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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo principal entender como se deu o
desenvolvimento histérico da Escola Técnica Municipal de Teatro, Danga e Musica,
na cidade de Vitoria — Espirito Santo, resgatando a sua importancia histérica no
contexto da Educagao Profissional e Tecnolégica no Estado do Espirito Santo. A
questao central da investigagao concentra-se na perspectiva do desenvolvimento da
identidade e do sentimento de pertenca dos educandos que estudam na instituicao a
partir do contato com a histéria desta, reconhecendo-a como um lugar de memoarias,
e, portanto, avaliando de que maneira pode contribuir para a reflexao sobre o lugar
de formacéo profissional. Esta pesquisa tem natureza aplicada com uma abordagem
qualitativa. A metodologia utilizada envolve pesquisa bibliografica, pesquisa, analise
e selecdo documental, e aplicagdo de questionario estruturado. Como produto
educacional resultante elaboramos um museu virtual composto de um acervo online
de histérias e memorias da instituicdo e que se constitui num contributo a formagao
humana integral.

Palavras-Chave: Histéria; Memoria; Educagdo Profissional e Tecnoldgica;

Identidade; Educacao Patrimonial.



ABSTRACT

The main objective of this research is to understand how the historical development
of the Municipal Technical School of Theater, Dance and Music took place, in the city
of Vitoéria — Espirito Santo, rescuing its historical importance in the context of
Professional and Technological Education in the State of Espirito Santo. The central
question of the investigation focuses on the perspective of the development of
identity and the feeling of belonging of students who study at the institution through
contact with its history, recognizing it as a place of memories, and, therefore,
evaluating what way can contribute to reflection on the place of professional training.
This research is applied in nature with a qualitative approach. The methodology used
involves bibliographical research, research, analysis and documentary selection, and
application of a structured questionnaire. As a resulting educational product, we
created a virtual museum made up of an online collection of stories and memories of

the institution, which constitutes a contribution to integral human formation.

Keywords: History; Memory; Professional and Technological Education; Identity;

Heritage Education.
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INTRODUGAO

A formagao educacional que recebemos ao longo das distintas etapas
educativas encontra-se ligada diretamente ao préprio espago educativo em que essa
formagao é desenvolvida. Dessa maneira, desenvolvemos e guardamos memorias e
historias, boas e/ou ruins, atreladas a instituicdo, ou as instituicbes, em que
estivemos trilhando esse percurso formativo. E ndo é diferente no caso da formagao
profissional, sendo que, talvez, nessa etapa as memodrias se intensifiquem mais
dado o intimo relacionamento que estabelecemos com a instituicdo, com os seus
espacgos e ambientes, nos quais passamos a maior parte de cada dia na duragao da

formacao.

Como forma de demonstrar como chegamos até aqui, cabe tecer um breve
comentario de cunho pessoal. Com muito orgulho trilhamos a nossa trajetéria de
estudante sempre na escola publica, concluindo o ensino fundamental (2003), o
ensino meédio (2006), a graduacado em Histéria (2012) pela Universidade Federal do
Espirito Santo — UFES, a pds-graduacao lato sensu (2021) pelo Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo — IFES, mesma instituicdo em que
agora nos encontramos vinculados como mestrando do Mestrado Profissional em
Educacao Profissional e Tecnolégica — PROFEPT. E dada a nossa formagdo em
Historia seria muito pertinente e adequado desenvolvermos uma pesquisa na Linha
de Organizacdo e Memodrias de Espacos Pedagogicos na EPT, no Macroprojeto 4 -
Historia e memoarias no contexto da EPT. Como ideia inicial, tencionamos pesquisar
a histéria de uma instituicdo de ensino profissional e tecnolégico do Estado do
Espirito Santo, mas nao propriamente o IFES, e gerar um produto educacional que
servisse para preservar a histéria e a memoria da instituicdo, propiciando aos
professores da instituicdo uma possibilidade de guardar a memoaria do trabalho que
€ desenvolvido junto aos alunos no decorrer do tempo e que demonstre a
perspectiva da formagao no trabalho e ndo meramente a formagao para o trabalho.
Em 1999, iniciei o curso de iniciagdo musical/flauta doce na Escola Técnica
Municipal de Teatro, Danca e Musica — FAFI, e desde entdo sempre admirei aquele
icbnico edificio localizado no centro histérico da cidade de Vitéria, que instigava a
nossa curiosidade. E eis que agora, décadas depois, nos surge a oportunidade de

pesquisar a sua historia.


https://ava.cefor.ifes.edu.br/course/index.php?categoryid=351
https://ava.cefor.ifes.edu.br/course/index.php?categoryid=351
https://mapas.cultura.gov.br/espaco/13774/
https://mapas.cultura.gov.br/espaco/13774/
https://mapas.cultura.gov.br/espaco/13774/
https://mapas.cultura.gov.br/espaco/13774/

19

Conhecer e reconhecer a histéria de uma instituicado de educagao profissional
e tecnoldgica € sempre importante, ndo apenas por uma mera formalidade ou
simples curiosidade, mas sim por ser algo que também faz parte da nossa propria
formagdo. Nesse sentido, a problematizacdo do trabalho estad justamente na
compreensao de que nao se deve somente apresentar a histéria da instituicido como
algo pronto e acabado, mas propor agdes que despertem no educando o interesse e
o reconhecimento do espago como um patriménio no qual ele esta inserido e sob o
qual pode e deve interferir de modo a desenvolver o sentimento de pertenca e
identidade. Assim, as possibilidades de utilizacdo da histéria como meio de
aperfeicoamento na formacdo dos educandos na educagao profissional e
tecnologica a partir de reflexdes historicas e memorialisticas se evidenciam e, para
além de necessaria, se mostram de extrema utilidade para a formagdo humana

integral.

Consideramos como contributo a ampliagdo do conhecimento histérico na
formacao profissional e tecnolégica dos educandos, uma vez que o préprio curriculo
prescrito ndo costuma abordar as tematicas locais, e muito menos as institucionais,
0 que muitas vezes fica a cargo do professor. A motivagéo para o aprofundamento
nessa modalidade de historia se deu também pela necessidade de fazer os

educandos despertarem para a histéria do seu local de formacao.

A justificativa para pesquisar a historia de uma instituicdo escolar conduz
diretamente a um questionamento e, por conseguinte a uma resposta como afirmam
Buffa e Nosella (2008)

Por que pesquisar instituicdes escolares? Nao é uma pergunta retérica. De
fato nem todos defendem tais pesquisas. Admitimos que, frequentemente,
pesquisadores inexperientes atiram-se aos arquivos de uma escola,
realizam entrevistas, aplicam questionarios, recolhem fotos e artigos de
jornais da época e nao sabem o que fazer com tudo isso. E a chamada
seducgdo pelas fontes. Em outras palavras, neste tipo de pesquisa, é facil
entrar, mas dificii € sair da escola com alguma coisa significativa.
Entretanto, defendemos a idéia de que um relato bem elaborado que
consiga articular adequadamente o geral com o particular € um instrumento
importante para melhorar a educagéao (Buffa; Nosella, 2008, p. 23-24).

Dessa maneira, nos propomos a pesquisar a histéria da Escola Técnica

Municipal de Teatro, Danga e Musica — FAFI, situada em Vitéria/ES, com uma longa
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histéria intimamente ligada a sociedade capixaba uma vez que passou por diversas
fases, desde grupo escolar a depdsito militar, até chegar ao atual momento de
escola técnica, numa constante dinamica entre o particular e o geral, cumprindo
também o requisito de reconhecimento social, isto €, a sociedade identificando na

instituicdo tracos significativos de sua propria histéria.

Diante do exposto, o objetivo geral desta pesquisa € avaliar como um sitio
eletrbnico sobre a historia institucional da FAFI pode contribuir para a reflexao sobre
o lugar de formacdo profissional, considerando que resgatar e preservar suas
memorias tende a fortalecer vinculos e sentimento de pertenca e identidade de
grupo, bem como se configurar como um potencial instrumento para formagéao

humana integral dos discentes.

E como desdobramentos do objetivo geral temos como objetivos especificos:
descrever como se deu o desenvolvimento da historia da Escola Técnica Municipal
de Teatro, Danga e Musica no contexto da Educagao Profissional e Tecnoldgica no
Espirito Santo; problematizar os interesses da escola técnica profissional em
salvaguardar a memodria institucional; criar um sitio eletrénico, a respeito da historia
institucional, proporcionando um exercicio de reflexdo sobre o lugar de formagao

profissional dos educandos.

Organizacionalmente, além da presente introdugdo, a distribuicdo dos

capitulos ritmou a seguinte ordem:

No capitulo 1, tragamos o nosso referencial teorico, inicialmente apresentando
o levantamento do estado da arte sobre educagao patrimonial, ensino de histéria, e
memoria institucional, verificando e analisando trabalhos recentes que contribuem
para a nossa reflexdo de pesquisa. Além disso, apresentamos os conceitos que
balizam a nossa pesquisa: Histéria e memoaria, historia institucional e pertencimento,
e identidade e formacdo humana integral, procurando defini-los com base nos
autores nos quais nos fundamentamos para o desenvolvimento da pesquisa,

elaboragao do produto educacional, e analise dos resultados.

No capitulo 2, apresentamos a nossa metodologia de pesquisa, isto €, o
passo a passo que adotamos para atingir os objetivos estabelecidos. Assim,

delimitamos a natureza da pesquisa, o instrumento de coleta de dados, o processo
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de coleta dos dados, e descrevemos o objeto de estudo e os sujeitos de pesquisa, o
processo de construgao e aplicagao do produto educacional, e o procedimento de

analise dos resultados obtidos a luz do nosso referencial tedrico.

No capitulo 3, descrevemos o histérico da educagéao profissional e tecnologica
no Brasil, uma vez que € necessario partirmos do contexto geral para chegarmos ao
especifico. Dessa maneira, narramos o processo de criagdo dessa modalidade
educacional, e os seus avangos e recuos ao longo do tempo de forma a demonstrar
as conexdes que existem entre a educacéao e a politica, a sociedade, a economia, e

a cultura, e todas as suas implicagoes.

No capitulo 4, nos dedicamos a apresentar a historia do nosso objeto de
estudo, a FAFI, resgatando a sua trajetéria desde o ano de 1908 até o ano de 2024,
descrevendo as suas distintas fases, as formas de utilizacdo do prédio, e as
especificidades da oferta educativa que muito variou ao longo de sua existéncia.
Esse capitulo é apoiado pelas imagens que conseguimos coletar na pesquisa e

colaboram para melhor compreensao da longeva histéria da FAFI.

No capitulo 5, realizamos a analise dos dados, isto €, apresentamos os
resultados obtidos na coleta de dados e fazemos a discussdo com 0O noOsso
referencial tedérico procurando operacionalizar os conceitos que guiaram a pesquisa,
verificando a sua conformidade diante dos resultados, tanto no aspecto qualitativo

quanto no quantitativo.

No capitulo 6, apresentamos o nosso produto educacional, descrevendo todo
o processo de concepgao, elaboracdo e aplicagcdo. Neste capitulo, procuramos
tornar o mais claro possivel todos os elementos que compuseram o museu virtual
que nomeamos de Museu de Memorias FAFI, assim cada pagina do site € descrita e
ilustrada da forma mais didatica possivel, para que aquele que é o sentido maior da

pesquisa, o produto educacional, possa ser compreendido e analisado.

Na finalizagdo tecemos as nossas consideragdes finais realizando uma
sintese da nossa pesquisa e, principalmente, apresentando as perspectivas para
trabalhos futuros que versem sobre a FAFI, uma vez que verificamos a
potencialidade desse objeto de estudo para o mundo da educagéo e da formagéao

humana integral e que, portanto, merece desdobramentos.
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1 REFERENCIAL TEORICO
1.1 ESTADO DA ARTE

Visando analisar alguns trabalhos académicos realizados recentemente sobre
a problematica da educacéo patrimonial e da memodria institucional no ensino de
historia, foi realizado um levantamento no banco de teses e dissertacbes da
Coordenacado de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES das
investigagcbes que tratam da educagdo patrimonial no que tange as praticas
educativas para o ensino de historia. Para tal, as buscas foram feitas com o uso de
descritores pertinentes a este trabalho em associagdo, com delimitagdo temporal
entre 2018 a 2022. O quantitativo de trabalhos que propdem intervencdes
pedagogicas mencionando os termos “educacdo patrimonial’, “memodria
institucional”, e “ensino de Histéria” em conjunto na area de Ciéncias Humanas, é

apresentado pela Tabela 1.

Tabela 1 - Quantitativo de trabalhos que mencionam “educagao patrimonial’,
“memodria institucional”, e “ensino de Histoéria” na area de conhecimento de Ciéncias
e Humanas, por ordem cronoldgica e natureza do estudo.

Quantitativo Quantitativo de trabalhos por Quantitativo por natureza do estudo
total de ano de publicagao
trabalhos
51 2018 | 2019 | 2020 | 2021 | 2022 | Dissertagdao | Dissertagcdo | Tese de

de Mestrado | de Mestrado | Doutorado

Profissional | Académico

18 5 7 11 10 27 12 12

Fonte: Adaptado pelo autor através dos dados de bancos de teses e dissertagdes do Portal de
Periddicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

A educacido patrimonial é usada em intervencbes de variadas areas,
normalmente voltadas para instrumentalizar a alfabetizagdo cultural que possibilita
ao individuo fazer a leitura do mundo que o rodeia, levando-o a compreensao do
universo sociocultural e da trajetoria historico-temporal em que esta inserido. Nesse
sentido, a educagéo patrimonial, aliada a memdria institucional e ao ensino de

histéria busca propiciar o desenvolvimento de uma aprendizagem critica por parte
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dos educandos mediante a uma situagao ou exposicdo pontual. Quando se trata
desse uso em histdria, a situacdo normalmente ndo se limita a observacao de fontes
historicas ou alguma caracteristica marcante do patriménio, mas sim ag¢des que
desenvolvam o sentimento de pertenga e identidade em relagdo ao patriménio em

questao.

Quando a pesquisa adota mais termos em conjunto como “educacgao
patrimonial”’, “memaria institucional”’, e “ensino de historia”, e refina a busca em
dissertagbes de mestrado, mestrado profissional e teses de doutorado na area de
conhecimento “Ciéncias Humanas”, temos um total de 51 trabalhos, com 12
dissertacdes de mestrado académico e 27 de mestrado profissional, houve ainda 12
registros de trabalhos de doutorado para a mesma busca. A abordagem de todos os
temas utilizados na busca n&o foi encontrada em um unico trabalho, todavia, alguns
exemplos de trabalhos ajudaram a vislumbrar a produgdo de conhecimento acerca

da tematica e, principalmente, o potencial da presente pesquisa.

Um dos exemplos significativos foi o trabalho de Silva (2019), intitulado “O
Caldeirao da Santa Cruz do Deserto: Ensino de Histéria e Educagao Patrimonial’,
que realizou uma analise acerca da educacao patrimonial no ensino de historia
como algo a ser problematizado, acessando as diversas temporalidades,
desnaturalizando os objetos patrimoniais numa perspectiva critica sem, no entanto,
deixar de perceber a magnitude poética que permeia o patriménio. Nessa mesma
perspectiva se encontram os trabalhos de Vasconcelos (2018) “A contribuicdo do
Museu Elisio Caribé na valorizacdo da preservacao patrimonial e educacdo em duas
escolas estaduais do municipio de Belém do Sao Francisco - PE: extramuros, uma
viagem ao Museu Elisio Caribé”; Torres Neto (2018) “Cidade, Historia e Memoria:
educagao patrimonial em Sao Bento do Una — PE”; Xavier (2018) “Historia Local e
Identidade: educagao patrimonial e cidadania a partir da comunidade de Anna
Floréncia, Ponte Nova (MG)”; Souza (2018) “O Palacio da Instrugdo e o Patriménio

Histérico de Cuiaba-MT: Cidade, territorialidade e educagao patrimonial’.

Nestes trabalhos fica evidenciado que os autores procuraram desenvolver um
didlogo reflexivo, imerso em um meio sociocultural, tendo um patriménio
histérico/cultural especifico como ponto de partida para uma percepgdo mais

apurada tanto em relacdo ao seu desenvolvimento tempo/espacial quanto as
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disputas ai inseridas, considerando, portanto, que a contextualizacao
histérico/cultural do patriménio, ou objeto, envolve a retérica, os discursos, as
memorias e 0s simbolismos dos grupos que compdem a sociedade e que resultam
em diferentes concepgdes, quais sejam, a simples preservagao, a utilizagdo em

conjunto a preservagao, ou mesmo o abandono velado.

Quando verificamos a situagao inversa em que partindo do ensino de histéria
aliamos a educacgao patrimonial o trabalho de Paiva (2019), intitulado “Ensino de
histéria e educacdo patrimonial na escola: O Instituto Ary Parreiras enquanto
reflexdo sobre os lugares de memdria — Natal/RN”, que procurou discutir o espago
escolar como lugar de meméria, sob o enfoque da relagao entre ensino de historia e
educagao patrimonial, utilizando como método de pesquisa histérica de
fundamentacdo a Nova Histdria Cultural, sendo que, por meio dele, examinou as
percepcbes dos educandos para com os elementos fisicos e materiais que
compdem a escola como lugar de memoria e fonte de produgdo do conhecimento

historico dentro de uma abordagem cultural.

Nessa perspectiva identificamos os trabalhos de Dentz (2018) “Saberes
historicos e lugares de memoaria: estratégias didaticas para o ensino de historia no
municipio de Lucas do Rio Verde — MT”; Luna (2021) “Ensino de historia e educagao
patrimonial: o caso da escola de referéncia do ensino médio (EREM) do bairro do
Ibura”; Rodrigues (2022) “A construgao da consciéncia histérica a partir dos espagos
praticados: uma perspectiva do ensino de historia”; Campos (2022) “Perspectivas
criticas no ensino da histéria: manifestacdes culturais e turismo cultural na Barra do
Jucu, Vila Velha-ES”; Os referidos trabalhos demonstram que a memoria
armazenada e o0 simbolismo com que se enxerga o passado tornam o lugar, um
lugar de memdria, reforcando os lagos identitarios nos grupos, mas que € preciso
problematizar a memoria oficial, ou seja, ndo aceitd-la como a unica e resgatar a
memoria das classes subalternas, de forma que se afirme o componente processual
e dialético da historia. Além disso, também demonstram que o ensino de historia
local e regional, aliados a educagéao patrimonial e a memodria institucional, sob a
perspectiva das relagdes e configuragbes de conhecimento tornam a sala de aula
um lécus da formagao de uma autonomia dos sujeitos para a proépria localizagéo no

tempo e no espago em relagdo aos campos que se inserem.
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Apesar das diferentes tematicas e faixas etarias utilizadas nos trabalhos
citados, entende-se que o uso da educagao patrimonial e da meméoria institucional
no ensino de histéria pode auxiliar os estudantes no seu percurso formativo no
desenvolvimento de habilidades ligadas a alfabetizagdo cultural, compreendendo
essa enquanto estratégia que

[...] possibilita ao individuo uma maior compreensao do mundo em que vive,
tornando-o capaz de entender a sua trajetéria sociocultural,

histérico-temporal e, principalmente, de adquirir uma consciéncia civil,
valorizando e respeitando a sociedade e o patriménio cultural (Mattes, 2022,

p. 3).
Ao cativa-los e coloca-los como protagonistas da prépria aprendizagem,
dentro do contexto no qual vivem, bem como no que se refere a sua formacao
humana integral, propiciando a sua compreensao como sujeitos ativos na sociedade

€ que visam a coletividade.
1.2 HISTORIA E MEMORIA

Enquanto elementos inerentes ao ser humano a histéria e a memoria sédo
sempre objetos de analise em diversas areas do conhecimento como, por exemplo,
a Psicologia, a Arqueologia, a Geografia, a Arquivologia, a Sociologia, e,
naturalmente, a prépria Histéria. Mas, dada a intima relagdo que existe entre a
historia e a memoria convém compreender como ambas podem ser definidas ou
significadas, uma vez que nao raro sdo confundidas sobretudo pelo senso comum,
logo torna-se fundamental ter clareza do que cada uma trata, demarcar as fronteiras
e verificar como se aproximam e como se distanciam no percurso da trajetoria

humana.

No que se refere a Histéria, a sua definicdo ou significagcdo depende
naturalmente da concepgao, isto é, a partir de quais elementos os historiadores
compreendem como sendo a sua finalidade e como deve ser operacionalizada, logo,
considerando esses elementos, ha diversas possibilidades de definicdo para a
Histéria. Na busca por essa compreensao geral, partimos de uma forma concisa do
Dicionario de conceitos histéricos em que Silva e Silva (2013) nos esclarecem que
muito mais que buscar uma definicdo o importante é averiguar as linhas gerais que

permeia o constante debate acerca da natureza da Histoéria, considerando que:

Desde os iluministas, com sua visdo da Histéria como progresso da
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humanidade passando pelos ‘positivistas’, ou historiadores da escola
metddica, que viam a Histdria como a tradugéo objetiva da verdade, do fato,
até a Nova Histéria, que prefere ndo oferecer uma explicagdo Unica para a
questdo [...]. Essa questdo passa muitas vezes pela definicdo ou nédo da
Histéria como ciéncia, o que oferece dificuldades, pois desde o século XIX,
até hoje, a propria definicdo de ciéncia estda em constante mutagao (Silva;
Silva, 2013, p. 182).

Dessa maneira, encontramos uma multiplicidade de concepg¢des sobre a
Histéria, cada qual com sua argumentacdo. Para o historiador Ciro Flamarion
Cardoso (1986) antes de qualquer coisa é preciso considerar que Historia € um
termo polissémico, isto é, possui varios significados, sendo necessario, portanto,
sempre esclarecer em qual sentido e contexto esta sendo utilizado a fim de se evitar
equivocos de entendimento. E dessa maneira Cardoso (1986) justifica utilizar o
termo Historia se referindo a disciplina como sendo a Histéria que fazem os
historiadores, ou seja, o conhecimento especifico de uma matéria. Cardoso (1986)
também defende que a Histdria € uma ciéncia considerando que para além dos fatos
singulares volta-se também para as estruturas globais sujeitas a regularidade, como

a sociedade, a economia, a cultura e a politica.

Ja o historiador Paul Veyne (1998), de uma forma objetiva, define que a
Histéria € uma narrativa de eventos, e, por conseguinte, afirma que a Historia n&o é
uma ciéncia, ndo tem método e nem explica. Entretanto, cabe ressaltar que o
referido historiador ndo coloca a Historia como ficgdo, mas, ao contrario, estabelece
diferencas ressaltando que a Histéria € uma narrativa com personagens reais e que
se preocupa com a verdade, ao passo que a ficcdo romanceia, cria personagens e
se ocupa com a beleza da escrita. E fundamental, entretanto, esclarecer que a
problematica sobre o que seria a verdade na Histéria ndo € um debate novo e
minimamente remonta ao século XIX, quando se buscava diferenciar as ciéncias da
natureza, que explicavam as coisas, a matéria, e as ciéncias do espirito, que
compreendiam os homens e suas agdes. Logo, a Historia seria um conhecimento
compreensivo, e

Para além desse debate, convém acrescentarmos que o conhecimento
histérico € compreensivo porque as agbes humanas nao sao regidas por
causas € leis. Se assim fossem, além de atingirmos a verdade do passado,
poderiamos prever também o futuro. Mas como cada individuo detém em si
um universo amplo de escolhas, cabe aos historiadores ndo o papel de
estabelecer verdades unicas, mas de, a partir de questdes que estio

ligadas ao seu presente, compreender os fatos sociais como repletos de
possibilidades (Ferreira; Franco, 2013, p. 96).
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Dessa maneira, o conhecimento historico ndo almeja atingir a verdade, pois a
compreensao do universo humano é sempre parcial e fragmentario, assim o
conhecimento histérico abarca um grande dinamismo e o que, de fato, esta em jogo
€ compreender melhor e nao propriamente atingir a verdade, ou uma suposta e

pretensa verdade unica, absoluta e soberana (Ferreira, Franco, 2013).

Numa outra perspectiva de concepgao de Histéria, o historiador Hayden White
(1995) defende a proximidade da Histéria com a arte, com a ficgdo, € com isso o
afastamento da cientificidade, defendendo que a Histéria € um género literario em
que se deve valorizar a escrita e a narrativa historiografica sem que haja um carater
cientifico posto que a Historia escrita seria indiscutivelmente um empreendimento
literario cujo objetivo maior seria transformar as fontes histéricas dispersas e

desorganizadas do passado em uma narrativa com comego, meio e fim.

A partir da discussao sobre o carater cientifico da Histéria se afunila a propria
concepgao dessa disciplina, ou seja, é a partir da convicgao de que a Histéria € ou
nao ciéncia que se torna mais clara a sua definicdo, algo que também perpassa
diversos elementos. Em estudo classico sobre o que seria a Historia o historiador
Edward Carr (1987) ndo apresenta uma resposta absoluta para o questionamento
justamente por compreender que essa resposta € mutavel e dependente do tempo
em que se vive, o referido historiador se preocupa muito mais com o fato histérico,
sendo que este somente se tornaria historico a partir da interpretagdo do historiador.
A interpretagdo, oriunda da relagdo entre o historiador e os fatos, seria, portanto, o
cerne da Historia. Os apontamentos e as reflexbes de Carr (1987) séao
importantissimos, pois nos mostram que a definicdo de Histéria ndo exige
delimitagdo precisa e austera, por se tratar de algo dinamico e inerente a natureza

humana, logo suscetivel a toda uma gama de elementos préprios do ser humano.

O historiador Marc Bloch (2002) ao definir a Histéria agregou um elemento
qgue se tornou indispensavel a qualquer definicao dessa disciplina, para ele a Historia
€ a ciéncia dos Homens no tempo. Assim, na Histéria tudo demanda ser pensado
em seu tempo, ndo se pode deixar de considerar que pesquisar, descrever,
interpretar, narrar e analisar o passado depende da sociedade e do periodo temporal
do historiador. Ainda para Bloch (2002) a Histéria trata de narracdo e descrigao,

julgamento de fato e compromisso com a verdade sem a busca por meios-termos.
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Essa definicdo de Histéria se coaduna com a da historiadora Vavy Pacheco Borges
(1993) para a qual a Histéria é a fornecedora de explicagbes para as sociedades
humanas, sobre as suas origens e as transformagdes pelas quais estas passam ao
longo do tempo. Assim, observamos que por mais diversas que sejam as definigdes

ou concepcgdes de Histéria, ha uma base comum que é o tempo.

A seu turno o historiador Eric Hobsbawm (1998) define a Histéria como sendo
o0 estudo sistematico dos registros do passado humano, que nos permite
compreender a evolugao das sociedades e culturas ao longo do tempo. A inovagéo
trazida em sua concepc¢ao reside no fato de que a Histdria possui sentido e funcéo
politica, no seu entender é preciso demarcar claramente a diferenca entre fato e
ficgdo, uma vez que o passado € muitas vezes utilizado como meio legitimador de
acdes politicas de diferentes espectros, nacionalistas, étnicas etc., sendo que cabe

ao historiador criticar seus maus usos para evitar esses desvirtuamentos da Histéria.

Verificamos que ha convergéncias e divergéncias entre os historiadores no
que se refere a concepcgao e significagao da Historia, considerando as suas distintas
perspectivas, formagdes, e atuacbes académicas. Compreendemos que isso € algo
positivo, pois enriquece o debate em torno da Histdria, apresenta possibilidades, e
nos mostra os caminhos possiveis para nos enveredar nessa area com base no
resgate do passado, o que faremos a partir das perspectivas do historiador Paul
Veyne (1998) trabalhando com fontes assentadas em descri¢ao e contextualizagao,
apresentando as transformagdes e permanéncias ao longo do tempo, e elaborando

uma narrativa histérica e informativa, ou seja, uma possibilidade de compreenséao.

Uma vez analisada a questdo da significacdo e importancia da Historia
torna-se fundamental analisar também a questdo da memoaria, para que tenhamos
clareza sobre a sua natureza e de que forma se relaciona com a propria Historia. De
acordo com Silva e Silva (2013) a memdria enquanto conceito sempre foi alvo de
estudos e usos em algumas areas do conhecimento como a Psicologia, a Biologia, a
Antropologia, e a Sociologia, sendo que somente a partir da década de 1970, com a
Nova Historia, os historiadores passam a trabalhar com a memoria nos estudos e

pesquisas historicas.

O antropdlogo Joel Candau (2011) define a memdria como sendo uma
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faculdade individual e um conjunto de representagdes coletivas, tendo ainda como
premissa o atrelamento da memoria a identidade, abordando esta enquanto um
estado psiquico e social. J& o socidlogo Maurice Halbawchs (1990) propds o
conceito de memoria coletiva, enquanto uma construgéo grupal sobre o que deve
ser lembrado pelos que compdem o grupo, cabe ressaltar que Halbawchs (1990)
nao desconsidera a memoaria individual, compreendida como a capacidade de
guardar uma informagdo que posteriormente pode ser resgatada e relatada,
entretanto a sua concepcgao parte do principio de que a memoaria estava diretamente
ligada ao comportamento e a convivéncia em grupo, uma tendéncia natural do ser
humano, ou seja, a composi¢gdo da memoria individual sofre com influéncias dos
demais sujeitos e intervengdes do meio social e cultural em que se vive, e essa
formatacdo das memodrias individuais gera, num conjunto de integrantes de um
grupo, uma memoria coletiva, pois
Nao basta reconstituir pedago por pedago a imagem de um acontecimento
passado para obter uma lembranca. E preciso que esta reconstituicdo
funcione a partir de dados ou de nogbes comuns que estejam em nosso
espirito e também no dos outros, porque elas estdo sempre passando
destes para aqueles e vice-versa, 0 que sera possivel se somente tiverem

feito e continuarem fazendo parte de uma mesma sociedade, de um mesmo
grupo (Halbwachs, 1990, p. 39).

No campo da Psicologia Ecléa Bosi (2008, p. 3) afirma que “a memdria é um
cabedal infinito do qual s6 registramos um fragmento”, constituindo-se numa via
privilegiada que propicia a compreensao da articulagdo dos movimentos da Histéria
com o cotidiano vivenciado. E importante ressaltar que para Bosi (2003) os
depoimentos que rememoram fatos e acontecimentos sdo fundamentais por nos

oferecerem outra perspectiva de histéria para além da histéria oficial.

O historiador Jacques Le Goff (2012), pertencente a corrente da Nova
Histéria, define “a memodria como propriedade de conservar certas informacgoes,
remetendo-nos em primeiro lugar a um conjunto de fungdes psiquicas, gracas as
quais o homem pode atualizar impressdes ou informacdes passadas, ou que ele
representa como passadas” (Le Goff, 2012, p. 423), assim a memoria representa um
mecanismo em que 0 homem organiza o que vivenciou com os vestigios do passado
a partir de uma releitura das experiéncias individuais e coletivas. O historiador Pierre
Nora (1993), também pertencente a corrente da Nova Historia, demonstra a

aproximagao, o distanciamento, mas sobretudo a amalgama que existe entre a
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Histéria e a memoria:

Memodria, histéria: longe de serem sindnimos, tomamos consciéncia que
tudo opbe uma a outra. A memoaria € a vida, sempre carregada por grupos
vivos e, nesse sentido, ela esta em permanente evolugdo, aberta a dialética
da lembranga e do esquecimento, inconsciente de suas deformacdes
sucessivas, vulneravel a todos os usos e manipulagdes, susceptivel de
longas laténcias e de repentinas revitalizagcdes. A histéria € a reconstrugao
sempre problematica do que nao existe mais. A memoria € um fenémeno
sempre atual, um elo vivido no eterno presente; a histéria uma
representacado do passado. Porque é afetiva e magica, a memoéria ndo se
acomoda a detalhes que a confortam; ela se alimenta de lembrancgas vagas,
telescopicas, globais ou flutuantes, particulares ou simbdlicas, sensivel a
todas as transferéncias, cenas, censuras ou projegdes. A histéria, porque
operagao intelectual e laicizante, demanda analise e discurso critico. A
memoria instala a lembranga no sagrado, a histéria a liberta, e a torna
sempre prosaica (Nora, 1993, p. 3).

Nesse movimento de compreensao das especificidades do que € a memodria,
verificamos ainda que:

Outra distingdo entre Histéria e memoria esta no fato de a Histéria trabalhar

com o acontecimento colocado para e pela sociedade, enquanto para a

memodria o principal é a reagdo que o fato causa no individuo. A meméria

recupera o que esta submerso, seja do individuo, seja do grupo, e a Histéria
trabalha com o que a sociedade trouxe a publico (Silva; Silva, 2013, p. 276).

Cabe ressaltar que a memoria, especificamente a memoria coletiva,
compreendida enquanto fonte histérica, tem seu maior desenvolvimento no campo
da histéria oral, na qual os historiadores buscam por meio de entrevistas e
depoimentos recuperar as formas de memdrias na compreensao do passado e do
presente e sempre confrontando as informacdes obtidas com outras fontes no
decorrer da pesquisa historica. Entretanto, dada a exiguidade de tempo para a
execugcao da pesquisa nao foi possivel utilizar a metodologia da historia oral
conforme previsto inicialmente, certamente teria sido muito enriquecedor para o
resgate historico da trajetoria da FAFI colher e analisar criticamente os depoimentos
de alunos e ex-alunos, professores e servidores da instituicdo, algo que fica como

uma perspectiva para trabalhos futuros.
1.3 HISTORIA INSTITUCIONAL E PERTENCIMENTO

No Brasil o sistema educacional é permeado por uma grande complexidade
de leis, resolugdes, portarias, pareceres, curriculos, etc. Essa constatacao faz com
que se torne real a necessidade de conhecer as instituicdes que formam para o

mundo do trabalho, muitas das quais ha mais de um século nessa missao.
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Identificamos que, na maioria das vezes, os relatos a respeito dessas instituicoes
sao feitos por memorialistas, interessados ou curiosos pela histoéria institucional, que,
apesar de darem uma grande contribuicdo acerca do assunto, destacam-se,
geralmente, pela elaboragcdo de narrativas enaltecedoras de sujeitos, normalmente
gestores ou politicos com alguma relagdo com a instituicdo, e pitorescas, sendo
comum, inclusive, que as obras institucionais sejam encomendadas, o que faz com
que tenham um carater enviesado. Assim, a historia institucional, nesse caso

especifico da instituigdo escolar, demanda uma investigagcdo académica, cientifica.

De acordo com Gatti Junior e Gatti (2015) a importancia de estudar e de
investigar academicamente as instituicdes escolares no decorrer do tempo atrela-se,
de um lado, a necessidade de otimizar a compreensao da forma como foi planejada
e executada a criacdo de um homem e de uma sociedade novos, tanto nos marcos
das sociedades liberais, quanto naquelas que se organizaram nos marcos do
comunismo, e por outro lado verificar a pluralidade da coexisténcia de instituicbes
escolares mantidas pelo poder publico e pelas confissionalidades religiosas, a
despeito das diferencas das matizes que as fundamentavam e dos conflitos que
ocorreram ao longo do tempo. Essa constatagdo vai de encontro ao proprio
significado da instituicdo escolar conforme a definicdo de Magalhaes (1998):

No plano histérico, uma instituicio educativa é uma complexidade
espacio-temporal, pedagdgica, organizacional, onde se relacionam
elementos materiais e humanos, mediante papéis e representagdes
diferenciados, entretecendo e projectando futuro(s), (pessoais), atraves de
expectativas institucionais. E um lugar de permanentes tensdes. As

instituicdbes educativas sao projectos arquitectados e desenvolvidos a partir
de quadros sécio-culturais (Magalhaes, 1998, p. 61-62).

Assim, fica evidenciada a relagdo que existe entre a questao da valorizagao
do sujeito e a questédo do papel que a instituicdo exerce na formagédo da humanidade
dos individuos, com base na compreensao do que a instituicdo tenciona entre formar
no trabalho ou formar para o trabalho. Logo n&o sendo a instituicdo escolar um ente
a parte da sociedade, mas sim um componente reflexivo desta, as lutas em torno de
visdbes de mundo e cultura também se fazem presentes naquele espaco, uma vez
que os

Intensos conflitos ideoldgicos presentes na vida social afetam as instituicdes
escolares, tanto quanto afetam a vida dos individuos em sociedade.

Chegam mesmo a conforma-las, levando grupos de pessoas a agirem no
interior de um verdadeiro combate, quase sempre de modo pouco explicito,
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no qual as escolas posicionam-se de modo a atingir objetivos estratégicos
fundamentais para as diferentes instancias promotoras do ensino.

Enfim, o conhecimento das instituicdbes escolares é fundamental para a
compreensao dos contornos especificos de qualquer sociedade, ainda que
nao se esgote em si mesmo, mas, sim, na compreensao da articulagdo que
essas instituicbes comportam em termos societarios (Gatti Junior; Gatti,
2015, p. 341).

A partir dos anos 1990, com a consolidagdo da pds-graduagado no Brasil,
ocorre uma ampliacdo das linhas de investigagdo num movimento critico aos
estudos sobre sociedade e educagdo que n&o conseguiam abarcar toda a sua
complexidade e heterogeneidade, assim comegou a ser privilegiado o estudo dos
objetos singulares, a partir de uma renovacgao tedrico-metodologico e pela abertura a
utilizagéo de variadas fontes de pesquisa, sendo que “é justamente nesse momento
que sao privilegiados temas como cultura escolar, formagédo de professores, livros
didaticos, disciplinas escolares, curriculo, praticas educativas, questdes de género,

infancia e, obviamente, as instituigdes escolares” (Buffa; Nosella, 2008, p. 16).

Enfrentando a questdo posta de que os estudos atuais sobre educacao
representam uma fragmentagao epistemoldgica e um esmigalhamento de tematicas
que nao propiciam a compreensao do fendmeno educacional, Buffa e Nosella (2008)
demonstram toda a complexidade que existe ao se pesquisar a historia de uma
instituicdo escolar, pois sdo estudos que:

[...] privilegiam a instituicdo escolar considerada na sua materialidade e nos
seus varios aspectos: o contexto histérico e as circunstancias especificas da
criagdo e da instalagdo da escola; seu processo evolutivo: origens, apogeu
e situacao atual; a vida da escola; o edificio escolar: organizagcédo do espaco,
estilo, acabamento, implantacéo, reformas e eventuais descaracterizagoes;
os alunos: origem social, destino profissional e suas organizagdes; os
professores e administradores: origem, formacéo, atuagédo e organizagao;
os saberes: curriculo, disciplinas, livros didaticos, métodos e instrumentos
de ensino; as normas disciplinares: regimentos, organizagdo do poder,

burocracia, prémios e castigos; os eventos: festas, exposicoes, desfiles
(Buffa; Nosella, 2008, p. 16).

Dessa maneira torna-se evidente que além de n&o se tratar de algo simples
ou facil, a pesquisa acerca da instituicdo escolar possui diversos aspectos a serem
considerados e que se desdobram em varios itens que demandam compreensao.
Também € importante ressaltar que este tipo de pesquisa acaba por gerar um
desdobramento que € muito positivo para a histoéria institucional, pois

[...] mesmo quando a produgdo é mais reiterativa do que inovadora, os
pesquisadores de instituicbes escolares acabam organizando o acervo
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documental da escola cuja histéria e cuja memoria estdo recuperando. [...]
Destaca-se, ainda, a organizagdo de material iconografico, de objetos e
moveis escolares e também a produgdo de documentos a partir de
entrevistas realizadas com atores significativos da escola em questdo como
ex-dirigentes, ex-professores, ex-alunos etc. Todo este trabalho tem
colocado documentos importantes para o conhecimento da nossa escola em
condigcbes de consulta por varios outros pesquisadores e isto € muito
importante (Buffa; Nosella, 2008, p. 19-20).

Geralmente a pesquisa das instituicbes escolares acaba por se deter nas
instituicdes confessionais, como no caso dos Seminarios, ou nas tradicionais, como
no caso das Escolas Normais, deixando as escolas de formacao para o trabalho ou
as que se destinam a populagdo mais carente em segundo plano. Porém,
considerando questdes como a motivagao do pesquisador, a disponibilidade de
fontes, ou a distribuicdo geografica, instituicbes escolares de diferentes origens vem
progressivamente ganhando espago nas pesquisas em educagdo. Nesse
movimento, € fundamental ndo perder de vista que por mais que a pesquisa se
debruce sobre aspectos singulares da instituigdo escolar é preciso explicitar a sua
relacdo com a sociedade que a concebeu e a mantém, ou seja, fazer as conexodes

com o contexto econdmico, social, cultural e politico, dialeticamente relacionados.

Destarte, a historia institucional pode ser compreendida como sendo o resgate
da histéria e a construgao da memoria a partir da perspectiva interna, ou seja, da
organizacdo de centros de memoria com a constituicido de um acervo documental
que registre e preserve a sua trajetoria, contribuindo para a formatagdo de sua
identidade e para a definicdo de seu lugar na estrutura social, econémica, politica, e
cultural (Motta, 1995). A histéria institucional, portanto, surge com a iniciativa de sua
gestdao ou de sua mantenedora e, via de regra, nao possui carater cientifico, pois
nao é organizada e elaborada por profissionais habilitados para esse fim, possuindo

um viés oficial e que, assim, somente resgata e preserva o que lhe for de interesse.

A histdria institucional é permeada pelo pertencimento, este se desenvolve a
partir do momento em que passamos a pertencer a determinado grupo ou
comunidade, como é o caso da instituicdo escolar. Quando iniciamos uma etapa do
nosso percurso formativo em uma determinada escola, e durante o tempo em que la
permanecemos, o sentimento de pertenca se aflora e desenvolve com a constituicao
de caracteristicas, vivéncias e experiéncias que sdo comuns aquele l6cus. E

importante considerar que o ato da matricula ou o uso do uniforme escolar ndo
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geram automaticamente o pertencimento, uma vez que pertencer ndo € meramente
estar atrelado ou ter uma forgosa ligagao institucional, o pertencimento esta para
além do curriculo, pois se trata de emogao, de afetividade, de humanizagao que o
espaco escolar proporciona aos alunos, logo mais do que meramente fazer parte é

preciso pertencer.

A instituicao escolar, tendo em vista a sua essencialidade, é o local em que
além da disseminagao do conhecimento, também se preconiza o desenvolvimento
fisico, intelectual, social e emocional do educando. Entretanto, dada a ldgica
capitalista em que estamos imersos, a escola passou a ser a formadora de mao de
obra em detrimento do pleno desenvolvimento do ser humano (Novoa, 1995). Esse
fato impacta na questdo do pertencimento, pois ao invés de se propiciar a formagao
do individuo enquanto homem humanizado, se prioriza a preparagao para fungdes
produtivas e consumistas. Sendo esta preparagéo rapida e objetiva ndo se torna
possivel o desenvolvimento de valores atrelados aos sentimentos e a sua
identidade, com as conexdes afetivas e humanizadoras ao espago institucional no

qual convive, se identifica e se sente pertencer (Raffestin,1993).

O pertencimento tem o seu desenvolvimento também ligado a historia
institucional, mesmo quando n&o se conhece a histoéria de uma forma geral sempre
sao ressaltados feitos ou conquistas de determinada época, alunos ou professores
que representam momentos distintivos, fases pelas quais passaram a instituicao.
Nesse sentido, o ato de conhecer a historia institucional torna-se num ato de
reconhecer, que contribui para o pertencimento, pois

Podemos afirmar que o sentimento de pertencimento implica em olhar e
reconhecer-se. Provoca ainda pensar em si mesmo como integrante de uma
sociedade que atribui simbolos e valores éticos e morais, o que destaca
caracteristicas culturais. O sentimento manifestado pelos sujeitos sociais
acerca do ambiente em que vivem carrega as singularidades de sua

formacdo e encerra circunstadncias emocionais, muitas vezes, apenas
vividas ali (Cardoso et al, 2017, p. 89).

Dessa maneira, quando se mantém contato com a histéria da instituicdo da
qual fez/faz parte o educando ndo se vé diante apenas de uma mera cronologia,
documentos, fotografias, narrativas lineares, mas sim de caracteristicas que
compdem o seu proprio ser, que despertam memoarias, que traduzem valores, e que

convergem para o pertencimento aquela instituicdo e todas as suas particularidades
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vivenciadas de forma intima por quem, de fato, pertenceu aquela comunidade

especifica.

Para Freitas (2008), o sentimento de pertenga a um grupo ou lugar é o
elemento que essencialmente mantém a coesdo comunitaria, de um modo tal que
entrelagca o lugar, a populagcdo e o pertencer. Dessa maneira, o sentimento dos
sujeitos sociais para com o ambiente em que habitam ou convivem €, em parte,
determinado por sua formagdo e, naturalmente, considera questdes afetivas,
emocionais e memoriais, muitas vezes, apenas vivenciadas uma unica vez, ou
passiveis apenas de serem vivenciadas naquele lugar em particular, tornando-se
experiéncias inesqueciveis e que passam a fazer parte das memorias da propria

pessoa.

Assim, a importancia do pertencimento se evidencia diante da relagdo do ser
humano com o seu entorno, sendo importante ressaltar que

A priori esse conceito — pertencimento — pode nos remeter a, pelo menos,

duas possibilidades: uma vinculada ao sentimento por um espaco territorial,

ligada, portanto, a uma realidade politica, étnica, social e econémica,

também conhecida como enraizamento; e outra, compreendida a partir do

sentimento de inser¢ao do sujeito sentir-se integrado a um todo maior, numa

dimensdo ndo apenas concreta, mas também abstrata e subjetiva.
(Lestinge, 2004, p. 40).

E toda essa complexidade do pertencimento tem a potencialidade ndo apenas
de despertar sentimentos e estreitar vinculos, mas também de desenvolver reflexdes
que despertem um lado mais critico, com uma transformacédo na forma de ver o
mundo e a busca por agdes emancipatorias, logo a histéria institucional e o
pertencimento acabam por convergir positivamente para uma plena formacao

humana integral.

Em que pese o fato de levarmos em conta que o sentimento de pertencimento
se desenvolve no ambiente escolar e de formagao profissional, compreendemos que
esse ndo € um caminho retilineo, pois ndo desconsideramos a realidade de que, a
depender do caso, essa trajetéria pode acabar por gerar um sentimento de nao
pertencimento com instituicbes que ndo sido receptivas, acolhedoras e inclusivas,
que acabam por nivelar por baixo os alunos e n&o propiciam o seu pleno
desenvolvimento, por ndo atuarem no sentido de prevenir e conter episodios de

agressao e bullying, o que torna a permanéncia do aluno naquele ambiente uma
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tarefa ardua e penosa, e que, ao final, acaba por desenvolver traumas, medos, ou

sentimentos de repulsa
1.4 IDENTIDADE E FORMACAO HUMANA INTEGRAL

No final do século XX com a intensificacdo dos debates acerca da
pos-modernidade e do multiculturalismo, o tema das identidades passou a estar
presente na Histéria, ainda que ja fosse um velho conhecido da Filosofia, da
Psicologia e da Antropologia, a necessidade da conscientizagao sobre a diversidade
cultural brasileira fez com que se tornasse premente a definicdo das identidades
regionais, étnicas, religiosas, dentre outras. Logo, a nogao de identidade se tornou
fundamental para a compreensdo do mundo atual e, portanto, um dos conceitos
mais importantes do nosso tempo, e “nesse contexto, a nog¢ao de identidade gerou
muitos conceitos diferentes: identidade nacional, identidade étnica, identidade social,
cada um deles com uma gama de significados e métodos de analise proprios” (Silva;
Silva, 2013, p. 2002).

Considerando que atualmente vivemos em mundo globalizado de muitas e
rapidas transformagdes em que muitas caracteristicas da modernidade se acentuam
ou se modificam rapidamente, essa dindmica também permeia a formacido da
identidade. O socidlogo Bauman (2001) nomeou de modernidade liquida esse novo
periodo da modernidade em que predominam a desterritorializacao, a flexibilidade, e
a fluidez. Tudo isso afeta as identidades que ja ndo possuem a solidez, ou rigidez,
que tiveram anteriormente, pois se antes a identidade era uma questdo de
realizacdo, um projeto de vida construido lentamente, agora as identidades se
tornam algo a ser consumido, sendo que 0 consumo passa a ser o meio pelo qual
sdo construidas as identidades. Assim, as identidades sao construidas pelo
consumo de bens de maneira que

Numa sociedade de consumo, compartilhar a dependéncia de consumidor —
a dependéncia universal das compras — € a condi¢gao sine qua non de toda

a liberdade individual; acima de tudo da liberdade de ser diferente, de ‘ter
identidade’ (Bauman, 2001, p. 98).

A identidade, entado, se constitui em um processo que nao tem fim ou destino

e com objetivos que se transformam constantemente. Nesse sentido,

Identidade significa aparecer: ser diferente e, por essa diferenca, singular —
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e assim a procura da identidade n&o pode deixar de dividir e separar -, no
entanto a vulnerabilidade das identidades individuais e a precariedade da
solitaria construgdo da identidade levam os construtores da identidade a
procurar cabides em que possam, em conjunto, pendurar seus medos e
ansiedades individualmente experimentados e depois disso, realizar ritos de
exorcismo em companhia de outros individuos assustados e ansiosos
(Bauman, 2003, p. 21).

Essa juncdo das identidades individuais conflui para as chamadas
comunidades, sendo que esses agrupamentos gerados pela busca de identidade
s&o também flexiveis e mutaveis. Logo, para Bauman (2005) no mundo moderno
liquido as identidades se tornam liquidas, uma vez que uma identidade coesa e
fixada é encarada como uma limitagao da liberdade, visto que

Para a grande maioria dos habitantes do liquido mundo moderno, atitudes
como cuidar da coesdo, apegar-se as regras, agir de acordo com
precedentes e manter-se fiel a légica da continuidade, em vez de flutuar na

onda das oportunidades mutaveis e de curta duragdo, ndo constituem
opcdes promissoras (Bauman, 2005, p. 60).

Assim, de uma maneira geral, a identidade pode ser compreendida como uma
resposta a algo exterior a ela, ou seja, para que exista a identidade de um
determinado grupo € preciso que exista a identidade de outro grupo diferente
conforme apontado por Edgar (2003) ao compreender, por exemplo, que numa
sociedade para que exista o grupo dominante € necessario que exista o grupo de
dominados. Segundo Baptista (2002, p. 33) a identidade individual ¢é “...] a
construcado permanente do ‘ser’ ao longo de sua vida. Entendendo que esta
construgcdo se da pela relagdo dialética de todos os fatores envolvidos: bioldgicos,
psiquicos e sociais”, ja a identidade coletiva é

[...] uma construgao histérica que se da a partir da relagao dialética que
ocorre em um determinado espaco geografico, entre individuos e/ou grupos

que organizam sua vida cotidiana desenvolvendo atividades semelhantes, a
partir de um conjunto de valores compartilhados (Baptista, 2002, p. 35).

Nessa perspectiva, a identidade coletiva é composta pelas multiplas
identidades individuais caso contrario ndo haveria a coesao no grupo, pois é preciso
que o individuo se identifique com o grupo do qual faz parte, para tanto segundo
Wolton (2004) a identidade é o carater do que permanece idéntico a si proprio, logo
o individuo precisa se reconhecer como 0 mesmo ao longo do tempo, e esse
reconhecimento faz com que se mantenha agrupado com os que possuem as

caracteristicas ou ligagdes, portanto “a Identidade depende de um conjunto de
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atributos associados a um grupo que os compartilha, em maior ou menor grau, com
cada um dos membros do grupo, e ainda com outros grupos, possuidores de outras
Identidades” (Fortes, 2013, p. 34).

Nesse sentido, se delineia que a identidade partindo das singularidades
individuais € constituida socialmente segundo Foucault (1978), ndo sendo formada
unicamente por aspectos meramente naturais, geograficos ou bioldgicos, ainda que
estes ndo possam ser excluidos de todo do processo de construgao identitaria
conforme Pollak (1992) que vislumbra uma estreita relagcdo entre a construgdo das
identidades e o lugar, o que esta ligado a territorialidade, além de acontecimentos e

pessoas.

De acordo com Candau (2011) a identidade transita entre o individual e o
coletivo, sendo construida socialmente num processo em que muitos elementos
estdo imersos e que pode sofrer mutagdes ao longo do tempo “de certa maneira
sempre acontecendo no quadro de uma relagao dialégica com o Outro” (Candau,
2011, p. 9). A reflexdo do autor também aponta para a indissociabilidade entre
memoria e identidade quando afirma que “a memodria é a identidade em acgao”
(Candau, 2011, p. 18), assim podemos aferir que a memodria € um dos pilares da
identidade tanto individual quanto coletiva, e que essa articulacdo se mostra visivel
quando ao se resgatar uma memoria se resgata uma identidade, uma vez que

A memoéria, ao mesmo tempo em que nos modela, € também por nds
modelada. Isso resume perfeitamente a dialética da memdria e da
identidade que se conjugam, se nutrem mutuamente, se apoiam uma na

outra para produzir uma trajetéria de vida, uma histéria, um mito, uma
narrativa. Ao final, resta apenas o esquecimento (Candau, 2011, p. 16).

E nesse sentido, pois, que compreendemos que a formacdo que recebemos
durante o percurso educativo, além do desenvolvimento intelectual e formacéao
profissional, acaba por gerar também uma identidade que remete justamente a
instituicdo em que trilhamos esse percurso com base nas experiéncias vivenciadas e
nas memorias que ficam guardadas com cada um que fez parte da instituicdo, e ao
se buscar essas memodrias a identidade se reaviva. Essa percepgao se alinha ao
que é defendido por Mourdo e Cavalcante (2011) que afirmam que os lugares de
vivéncia, convivio e interagdo sao elementos significativos na tessitura da identidade
do individuo, assim como Boni e Hoffman (2011) que ao analisarem a problematica

da identidade com a questdo da percepg¢ao dos lugares e dos processos identitarios
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defendem que

Assim como a ideia de nacdo perpassa a formacdo da Identidade,
socialmente e culturalmente construida e apesar do enfraquecimento das
identificacdes da cultura nacional, a percepgao dos lugares de vivéncia e da
cidade influenciam os processos identitarios. Cada pessoa produz uma série
de associagdes com algumas partes de sua cidade, e a imagem de cada
uma estd impregnada de lembrancas e significados. Os habitantes ndo séo
meros observadores, mas sim ‘parte’ do lugar, e uma boa imagem do
ambiente lhes oferece um importante sentimento de seguranga emocional
(Boni; Hoffmann, 2011, p. 153).

Dessa maneira, no processo da elaboragdo da identidade o sentimento de
pertenca também se faz presente, é preciso que haja apego ao lugar, que o
ambiente seja representativo e que ganhe significado na trajetoria do individuo, o
que € muito perceptivel quando tratamos de uma instituicdo escolar em que lagos

afetivos sao criados, e a identidade vai sendo constituida no decorrer do processo.

Tendo em vista a questdo da historia, da memoria, do pertencimento, da
historia institucional, e da identidade cabe verificar de que maneira tudo isso se
manifesta na Educacgado Profissional e Tecnoldgica - EPT, e considerando que (re)
conhecer a historia da instituicdo, tornando-a significativa, despertando memoarias e
pertencimento, e reavivando a identidade fazem parte do percurso formativo e de
vida e, portanto, da formagdo humana integral do individuo, esse aspecto contribui
para fundamentar a necessidade do contato com a histéria institucional. Nesse
sentido, de acordo com Ciavatta (2005) a formacado humana integral possui as suas
especificidades:

Como formagédo humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao
jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formagéo completa para a
leitura do mundo e para a atuagdo como cidadao pertencente a um pais,
integrado dignamente a sua sociedade politica. Formacdo que, neste

sentido, supbe a compreensédo das relagdes sociais subjacentes a todos os
fendmenos (Ciavatta, 2005, p. 2-3).

Esta mesma autora nos mostra que a escola € também um lugar de memoaria,
que no decorrer do tempo atravessa diversas fases, e assim suscita varias questées
significativas quando se busca reconstituir a histéria institucional, num movimento
dinamico:

O que nos leva a pergunta, qual a memoria que se tem da escola? Como
cada instituicdo se reconhece no torvelinho das transformacgdes aceleradas
em curso? Como interpretam as transformag¢des do mundo do trabalho e, de

modo especial, a educagdo profissional e o ensino técnico? Como
professores e alunos se reconhecem em meio as contradigdes entre o que
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esperam, o que desejam e o que conseguem fazer? Como as familias
interpretam esses multiplos significados que emergem das palavras e das
acoes de seus filhos? (Ciavatta, 2005, p. 10-11).

Nessa perspectiva, a historia institucional se fazendo presente na formagao
humana integral propicia aos alunos o afloramento de lembrangas, formas e
elementos que constituem a sua identidade, uma vez que

Por ser um espago ocupado pela infancia e a juventude, cujo sentimento do
passado é quase inexistente, a escola [...], parece ser um lugar de memoaria
ainda mais esmaecido. No entanto, esse sentimento aflora com o passar do
tempo e até a vivéncia com os colegas de infancia e de juventude
tornam-se, mais tarde, densos ‘lugares de memodria’, contribuindo para a
construcéo de uma identidade singular e, ao mesmo tempo, coletiva, como

pertencimento a um tempo, a um grupo com as marcas desse tempo
(Ciavatta, 2005, p. 11).

Assim, a formagdo humana integral necessariamente deve estar atrelada a
uma formacédo ampla e completa, na qual o sujeito se encontra por inteiro, sendo
que para a sua concretizagao devem ser consideradas todas as dimensdes de um
processo de formacdo humana integral através de praticas pedagodgicas que
abrangem o ser por inteiro conforme alertado por Appio, Ewald e Silva (2020), e
almejando toda essa integralidade a historia institucional também se faz presente.
Logo, para que os individuos reafirmem sua identidade é salutar que conhegcam e
compreendam sua historia, que reconstituam sua memdria e a preservem, para que
se reconhegam enquanto “sujeitos sociais coletivos com uma historia e uma
identidade propria a ser respeitada em qualquer processo de mudanga” (Ciavatta,
2005, p. 13).

A formagdao humana integral € um conceito basilar da EPT e, portanto, é
preciso esclarecer que essa formacao cuida de superar o ser humano dividido
historicamente pela divisao social do trabalho entre a agcdo de executar e a agao de
pensar, dirigir ou planejar, logo “trata-se de superar a redugao da preparagao para o
trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos
que estao na sua génese cientifico-tecnolédgica e na sua apropriagao histérico-social”
(Ramos, 2014, p. 86). E para tanto € preciso, primeiro, compreender 0os seres
humanos como histéricos e sociais, e, também, enfatizar que a realidade concreta é

uma totalidade, isto €, a sintese de multiplas relagdes.

Dessa maneira, conhecer a historia institucional e reconhecer a escola como

um lugar de memoria € um fundamental para a formagao integral por representar um
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importante elemento pedagdgico de coesdo humana e institucional na medida em
que contribui para a construgao e preservagao da identidade individual e coletiva,
assim como para a conservagao da memoria institucional, pois
Documentos dispersos, preservados na histéria particular de muitos,
fotografias, livros, papéis e objetos guardados com zelo e nostalgia podem
alimentar a perspectiva de uma escola e de uma formacéo integrada e mais

completa para os mais jovens, em reconhecimento e orgulho de si mesmos
como mestres (Ciavatta, 2005, p. 14).

Portanto, os registros ou documentos que muitas vezes sdo considerados
inuteis ou apenas um amontoado de papéis antigos e gastos, representam na
verdade fontes que guardam informagdes preciosas sobre a constituicdo do espago
escolar, revelando indicios do universo social vivenciado a época. Atas, fotografias,
dossiés de ex-alunos, livros de matricula, estatutos, diarios de classes, assim como
documentos privados guardados por saudosismo ou como lembranca, acabam
representando um rico material de vivéncias e significados. Nesse ponto, €&
importante termos em conta a reflexdo de Caliari (2023) ao afirmar que o
pesquisador, por mais que tenha apego ao seu objeto de pesquisa, ndo deve se
deslumbrar com a possibilidade de desenvolver um sentimento de pertenga para
com 0s espagos pesquisados, logo

Objetivando encontrar a melhor compreensao da realidade que envolve os
sujeitos da pesquisa, deve-se optar por pesquisas que permitam
aprofundamentos nos fenémenos investigados, mediante uma preocupacgao
constante com os questionamentos de sua complexidade, suas

contradigbes, seu relacionamento dindmico com o contexto em que se
encontra inserido (Caliari, 2023, p. 54).

Assim, reconstituir a memoria institucional é também propiciar ao estudante
que se reconhega como sujeito ativo daquela histoéria, sendo, portanto, “o sinal de
que se reconhece e pertence a certo grupo social e a uma determinada geragao”

(Nunes, 2003, p. 08) que mantém a sua vivacidade.
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2 METODOLOGIA

A realizacdo bem sucedida de uma pesquisa depende de varios fatores, ao
elaborarmos o projeto acabamos ficando mais restritos ao campo teodrico, isto €,
planejamos muitas etapas para a pesquisa que, muitas vezes, ndo s&o possiveis de
se concretizarem quando estamos na fase de campo, o que ndo € nenhum demérito,
pois a pesquisa continua a ser trilhada, a realidade apenas nos impde correcdes de
rota ou adaptacgdes para que se chegue a sua conclusao a bom termo. Assim, neste
capitulo vamos descrever os caminhos que percorremos para o desenvolvimento da
nossa pesquisa e, naturalmente, procurando justificar as nossas escolhas em
relacdo ao objeto e os sujeitos da pesquisa, a classificagcdo de sua natureza, o
instrumento de coleta de dados, o procedimento da analise dos dados, a constru¢ao
do produto educacional, assim como os percalgcos com 0s quais nos deparamos na

pesquisa de campo e as adaptagdes que fizemos para a continuidade da pesquisa.

Em julho de 2024, conforme previsto, ocorreu a qualificagdo de nosso projeto,
e iniciamos os contatos institucionais para comecgar a pesquisa de campo. Nesse
sentido, entramos em contato com o Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo -
APEES, com o Arquivo Geral do Municipio de Vitoria - AGMV, e com com a geréncia
da Escola Técnica Municipal de Teatro, Danca e Musica de Vitdria - FAFI, nesses
locais pretendiamos de imediato coletar as fontes para a montagem do nosso

produto educacional.

Da parte do APEES nao obtivemos um retorno significativo. Ao nosso contato
sobre o procedimento para agendamento de pesquisa, o retorno foi o de que era
preciso informar qual era o tema da pesquisa, qual era o periodo, e qual era a
finalidade da mesma. Retornamos o contato informando o que fora solicitado, e
como resposta ndo nos foi informado sobre a documentagdo que poderiamos
consultar e nem mesmo sobre o agendamento, no e-mail constava uma imagem da
FAFI| coletada na internet e o texto de um site de memdrias que narrava, em uma
pagina, a histéria cronolédgica da instituicdo. Ja haviamos visto a foto e lido o texto
no ano de 2023 quando ainda comeg¢avamos a delinear as ideias para 0 nosso
projeto de pesquisa. Buscavamos, portanto, fontes oficiais e nao oficiais que
estivessem sob a guarda daquela instituicdo publica e que sabiamos existir por

estarem referenciadas justamente em algumas dissertacdes e teses que haviamos
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lido sobre tematicas da historia do Espirito Santo. Com esse acesso negado, nos
restou consultar por conta prépria no site do APEES algumas imagens que estavam
disponiveis no acervo online. Acreditamos que para evitar incbmodos aos servidores
do APEES todo o acervo documental deveria ser digitalizado e disponibilizado para

consulta a cada interessado.

Da parte do AGMV néo obtivemos, infelizmente, melhor resultado. Diante do
nosso contato sobre a documentacédo a ser pesquisada e o agendamento, nos foi
respondido que no acervo haviam caixas de documentos e manuscritos da FAFI,
sem descricdo, e fotos, com descricdo, dispondo ainda a instituicdo de uma
biblioteca de apoio, e que 0 agendamento estava aberto para consulta. A resposta
foi animadora e agendamos a nossa consulta para o dia 16 de setembro de 2024, na
parte da tarde. Entretanto, ao chegarmos na sala de consulta nos foi disponibilizado
um livro sobre a FAFI (Vitéria em monumentos de Pedro Canal Filho, 2012), que
conforme a servidora que nos atendeu havia sido separado pela bibliotecaria para a
nossa consulta e que continha muitas fotos e documentos com a indicagao dos sites
em que haviam sido coletados e que eu também poderia coletar. Explicamos que
haviamos agendado uma consulta ao acervo documental da FAFI, ao que a
servidora convocou a bibliotecaria e a mesma informou que deveriamos fazer a
pesquisa na FAFI, pois la havia um centro de documentagao, informamos que
sabiamos disso e que aguardavamos a autorizagdo para realizarmos a nossa
pesquisa, mas que isso ndo justificava o ndo acesso ao acervo sob guarda do
AGMV, pois isso era simplesmente pressupor que eram os mesmos documentos que
haviam em ambas as instituicdes. Ainda assim n&o nos foi dado acesso a nenhum
documento, diante da nossa insisténcia a servidora digitalizou uma fotografia e nos
encaminhou por e-mail. As demais imagens que conseguimos e que constam como

referenciadas ao acervo do AGMV foram coletadas na internet.

Da parte da geréncia da FAFI a devolutiva inicial foi a de que se esperasse
algumas semanas, pois justamente naquele momento estava em andamento o
processo de troca da geréncia sendo, portanto, mais viavel apresentar a nossa
proposta de pesquisa a nova gestora da instituigdo. Assim no inicio do més de
agosto de 2024, realizamos novo contato por e-mail, e decorridos alguns dias

obtivemos uma resposta positiva de acolhimento da pesquisa e nos foi agendada
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uma reunido que ocorreu no final do referido més na sala da geréncia da FAFI.
Nesta oportunidade apresentamos o nosso projeto, mas compreendemos que 0O
acolhimento inicial teve como motivagao a intengdo da geréncia em nos inserir no rol
de atividades que comegava a ser programado para as comemoragdes do
centenario da FAFI, a ocorrer em 2026. Dessa maneira, nos foi informado que ante a
nossa intengao de pesquisar a historia da instituicdo a prefeitura de Vitéria ja o faria,
estando agendado como acgao inicial a fotografagao profissional do prédio partindo
da Secretaria Municipal de Cultura de Vitoria - SEMC, e a partir dai outras agdes
decorreriam sendo sugeridas pela geréncia da instituicdo, mas ainda carecendo de
projeto, as noites de memdrias para coletar os relatos de personalidades que
fizeram parte da instituicdo, a pesquisa sobre professores de renome que atuaram
para a nomeacao de salas ambientes, e talvez uma publicagdo com a historia da
FAFI. E importante ressaltar que essas agbes sdo de carater institucional, e sendo a
nossa pesquisa cientifica ndo seria possivel adapta-la para atender a esses
designios. Assim, fomos instruidos a submeter um requerimento a SEMC para que
obtivéssemos a autorizacdo para darmos andamento a nossa pesquisa,

independente das agdes institucionais que se encaminhariam para o centenario.

O requerimento foi protocolado via protocolo virtual da prefeitura e depois
remetido a propria geréncia da FAFI para o parecer, depois de alguns dias foi
remetido para a SEMC que, assim, concedeu a autorizacdo para a pesquisa.
Somente dias depois recebemos o comunicado da geréncia de que poderiamos
iniciar a nossa pesquisa. No més de setembro de 2024, as segundas-feiras, foi nos
franqueado o acesso ao Centro de Documentagcdo e Memoria - CEDOC/FAFI, na
verdade um espaco multiuso, pois € utilizado como biblioteca especializada, como
acervo de alguns documentos e como ponto de acesso de internet com o uso de
alguns computadores, sendo o espago administrado por uma bibliotecaria. O acervo
documental com o qual nos deparamos era composto por cinco envelopes pardos,
sem identificagdo com alguns poucos documentos e algumas fotografias que
permeiam a historia da FAFI, acondicionados sem qualquer tratamento, descrigao e
de forma aleatdria, ha também nesses envelopes uma cépia datilografada do livro
Escola, escola de arte de Adilson Vilaga e Eliomar Mazoco (2001), um memorando
sobre a publicacdo do mesmo, e alguns recortes de jornais com noticias sobre a

FAFI, também compunha o acervo 16 (dezesseis) pastas de fotografias, organizadas
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cronologicamente, sendo a maioria reproducdées de fotografias que constam em
livros publicados, sobretudo do livro Escola, escola de arte (2001). Logicamente nao
era o acervo documental que esperavamos encontrar em um CEDOC, mas era o

que tinhamos para darmos continuidade a nossa pesquisa.

Do acervo do CEDOC, as fotografias envelopadas foram selecionadas
procurando estabelecer uma ordem cronoldgica, a maior parte estava reproduzida
nas pastas, também selecionamos o0 memorando da publicagédo do livro de Adilson
Vilaga, o convite de formatura da primeira turma do curso de qualificacdo de teatro e
danga, e uma flamula, ao que somamos a fotografia que o AGMV nos encaminhou,
e as que coletamos no site do APEES. De forma suplementar, realizamos uma
coleta nos sites do Diario Oficial do Estado do Espirito Santo - DIO/ES, e do Diario
Oficial do Municipio de Vitéria - DOMV para coletar a legislacao publicada sobre a
FAFI. Com esse material procedemos a elaboracdo do nosso produto educacional,

conforme descrevemos no capitulo 7.

Inicialmente tinhamos em mente a ideia de realizar também um trabalho de
histéria oral, entrevistando os antigos e atuais professores e servidores, os alunos e
os formados, e frequentadores da FAFI, objetivando ndo apenas obter as memodrias,
que comporiam um vasto e rico material historico, mas confrontar com outras fontes.
Dada a exiguidade do tempo para a realizagdo da pesquisa, e a necessidade cada
vez maior de afunilar e manter o foco, essa ideia foi descartada, mas ficou com
recomendacgao para trabalhos futuros. Nos concentramos na pesquisa documental e

na montagem e aplicagao do produto educacional.

No que se refere a natureza da pesquisa, apoés muitas reflexdes,
compreendemos que se tratava de uma pesquisa qualitativa, uma vez que nao
utilizamos aspectos quantitativos nas abordagens para compreendermos 0 nosso
objeto de estudo e analisarmos os dados obtidos junto aos nossos sujeitos da
pesquisa. Nesse sentido, esclarecemos que a FAFI foi o nosso objeto de estudo,
pois pesquisamos a sua historia, logo qualitativamente utilizamos a metodologia da
pesquisa documental com a pesquisa exploratoria, realizando o levantamento
bibliografico e a revisdo de literatura (Gil, 2019). Considerando que Alves et al.
(2021) afirma que, por meio da pesquisa documental, torna-se possivel realizar uma

reconstrucdo da realidade e do passado, uma vez que o documento, muito
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frequentemente, “permanece como o unico testemunho de atividades particulares
ocorridas num passado recente” (Cellard, 2008, p. 295), esse tipo de pesquisa
permite a observagcdo da maturidade nao s6 dos sujeitos e dos grupos, mas também
de conceitos, conhecimentos, comportamentos, em um longo periodo de tempo
(Cellard, 2008) propiciando, por meio das singularidades das instituigdes escolares,

(re)constituir a memoaria institucional.

E para a producdo e coleta dos dados realizamos a aplicagdo de um
questionario, com preenchimento voluntario e nao identificado, objetivando coletar
as impressdes dos que acessaram o museu virtual no que concerne a quantidade,
qualidade e pertinéncia do acervo, identificando, analisando e mensurando o sentido
e a intensidade da atitude a partir de uma escala do tipo Likert (1932), que sugere
uma escala unificada, composta por varias frases que foram avaliadas pelos
respondentes quanto ao grau de concordancia. Os dados foram analisados com
base no referencial tedrico, nesse caso esclarecemos que os alunos da FAFI foram
0S nossos sujeitos da pesquisa, especificamente os alunos dos cursos técnicos em
teatro e em danca, visto que ndo podiamos perder o foco na questdo da educacao
profissional e tecnolégica enquanto fundamento do mestrado que cursamos. Essa
opc¢ao se mostrou a mais adequada para a nossa pesquisa, pois realizar analise do
discurso ou de conteudo demandaria obrigatoriamente rever os objetivos da

pesquisa. Descrevemos essa etapa especifica da pesquisa no capitulo 6.

A construcdo do produto educacional foi realizada assim que concluimos a
etapa de selecao dos materiais que iriam compor 0 museu virtual, perfizemos uma
analise dos materiais que conseguimos acessar, procurando manter aqueles que
fossem mais representativos para a histéria da FAFI e que tornassem favoravel aos
que acessassem 0 museu conhecer essa historia por meio de imagens, leis, e

cronologia, e organizamos os materiais buscando manter essa sequéncia légica.

A nossa pesquisa foi dividida em quatro principais etapas: revisdao de
literatura, incluindo o levantamento do estado da arte; a pesquisa e coleta de
materiais para o desenvolvimento do museu; analise e selecado de materiais para
composi¢cao do museu; e publicagdo e avaliagdo do museu virtual. E a escrita da

dissertagao permeou todas as etapas da pesquisa.
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3 HISTORICO DA EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO BRASIL

3.1 DAS ESCOLAS DE APRENDIZES ARTIFICES AOS SERVICOS
NACIONAIS DE APRENDIZAGEM

Historicamente o ano de 1909 é bastante representativo do inicio de um
século em que se desenvolveram grandes fatos historicos, alguns com impactos
para toda a humanidade como no caso das duas grandes guerras mundiais. No caso
do Brasil, o pais era uma recém Republica, com um final recente da escravidao no
ocaso do Império, e com uma base econbmica majoritariamente
agricola-exportadora, mas ja com uma industrializagdo nascente, sendo que ainda
assim:

O mundo operario ja entrava em ebulicdo: em 1903, Edgard Leuenroth
fundara o Centro Tipografico de Sao Paulo, transformado logo em seguida
em Unido dos Trabalhadores Graficos, nos dias atuais Sindicato dos
Graficos. Em 1904, quinze corporagdes operarias e uma federagéo de sete
associagbes, representando cerca de seis mil operarios dos estados de
Sergipe, Bahia, Paraiba, Pernambuco, Rio Grande do Norte e Alagoas,
dirigiram ao Congresso Nacional uma peticdo em que solicitavam a

aprovagao de uma lei sobre sindicatos profissionais (Sueth et al, 2009, p.
33).

Em meados de maio de 1906 eclode em Sao Paulo uma greve abarcando os
setores industriais existentes até entdo, com exigéncias de dignificagao do trabalho,
aumento salarial e a padronizagdo da jornada de trabalho para oito horas diarias.
Considerando o eixo Rio de Janeiro e Sao Paulo, ja existiam “[...] nove jornais
anarquistas, dos quais dois diarios. Além disso, também o mundo camponés
brasileiro ja entrava em efervescéncia, pois, em 8 de janeiro de 1903, o Decreto N°.
979 facultou a criacdo de sindicatos agricolas” (Sueth et al, 2009, p.33).
Considerando esse cenario do mundo do trabalho no Brasil, ha que se ressaltar que:

Nos primeiros anos da Republica, o numero de fabricas cresceu cinco
vezes, passando de pouco mais de 600 em 1889 — ano da queda da
monarquia — para 3.258, alguns anos depois. Um terco delas ficava no
Distrito Federal, outro terco se dividia entre Sdo Paulo e Rio Grande do Sul.
O setor téxtil ocupava o primeiro lugar, seguido pelo alimenticio. Mais tarde,

na década de 1920, Sao Paulo se tornaria o maior centro industrial do pais,
reunindo 40% da producéo (Sueth et al, 2009, p. 35).

Nesse contexto, consolida-se a ideia de que para o desenvolvimento industrial
era indispensavel a formacao de mao de obra. Assim, no Brasil, a publicacdo do

Decreto Federal N°. 7.566, em 23 de setembro de 1909, criou as Escolas de
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Aprendizes Artifices “em cada uma das capitaes dos Estados da Republica”
mantidas pelo “Ministério da Agricultura, Industria e Commercio” para o “ensino
profissional primario gratuito” que “procurara formar operarios e contra-mestres”
(Brasil, 1909). Em 1910 ocorreu a instalacdo das entdo 19 (dezenove) Escolas de
Aprendizes Artifices. Esse €, comumente, o marco inicial da educacéao profissional

no Brasil.

Uma marca reconhecida das Escolas de Aprendizes Artifices, que permeia a
estruturacdo da sua criagdo, € a corregao social daqueles que viriam a ser por elas
atendidos, mas para além do carater correcional,

[...] as Escolas de Aprendizes Artifices dividiam o seu ensino em duas
partes principais: uma de cunho tedrico - os cursos de letras e de desenho,
inicialmente noturnos - e o aprendizado nas oficinas, cujas especialidades
em muito pouco diferiam dos oficios ensinados nas demais escolas. Além
da pobreza - condicdo necessaria para a admissdo nessas escolas - 0s
requisitos para a matricula eram praticamente os mesmos, inclusive a

auséncia de defeitos fisicos que pudessem inabilitar o candidato para o
aprendizado de oficios (Soares, 1981, p. 76).

Compreendemos, numa leitura da conjuntura em que foi assinado o Decreto
N°. 7.566, que aos alunos n&o era necessario a aprendizagem de um oficio regular,
formal e socialmente reconhecido, pois bastava ocupar, com certa destreza em
atividades manuais, os menores desvalidos, para evitar de se tornarem perigosos
por conta da ociosidade. Ou seja, a instrugdo manual era um paliativo com carater
moral ao mesmo tempo que produtivo. Na exposi¢cao de motivos do referido decreto,
informa-se a necessidade de “ndo so habilitar os filhos dos desfavorecidos da
fortuna com o indispensavel preparo técnico e intelectual, como fazé-los adquirir
habitos de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade, escola do vicio e do
crime” (Brasil, 1909).

Dessa maneira, fica evidenciado que os objetivos finais destas escolas seriam
a formacao de operarios e contramestres, através do ensino pratico em “oficinas de
trabalho manual ou mecanico que forem mais convenientes e necessarias no Estado
em que funcionar a escola” (Brasil, 1909). Assim, estas escolas estariam voltadas
para a formacdo em ocupacdes simples, embora sistematica, pela via de habitos

manuais, praticos, destinada a producido, mas também para a corregao social.

As principais profissbes ensinadas eram as que encontravam sintonia com
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setores pouco desenvolvidos da nossa industria, ainda rustica e manualizada:
sapataria, marcenaria, alfaiataria, serralheria, funilaria, ferraria, selaria, tipografia,

entalhe, correaria, entre outras (Soares, 1981; Cunha, 2000b).

A criagcdo das Escolas de Aprendizes Artifices, no entanto, n&o significou uma
integracéo do trabalho com a educacgao ou a escolarizagao do trabalho pelo ensino
técnico, muito pelo contrario, as ideias que vigoravam na época continuavam a
entender que havia uma desvinculagao entre formacgao profissional e educacgao, ou
seja, entre trabalho e educagéo. A educacao, diferente de ensino profissional, era
aquela de base tedrica, intelectualista, “voltada para a formacdo das classes
dirigentes, daqueles que iriam ocupar os cargos de comando, ou burocraticos, na
sociedade; formacao profissional era aquela de base pratica, voltada para as classes
populares” (Gomes, 2005, p. 2). A visao dualista da educagao continuava, o ensino
profissional era para “os filhos dos desfavorecidos da fortuna” (Mdller, 2010, p. 195)

e o ensino cientifico e humanista para os filhos das elites dirigentes.

Considerando todas essas caracteristicas e especificidades relativas as
Escolas de Aprendizes Artifices compreendemos que muito antes de pretender
atender as demandas referentes a industrializagdo, posto que ainda muito incipiente,
houve uma logica de intencionalidade moral e de repressdo que propiciou a sua
criacao: educar pelo trabalho os 6rfaos, pobres e desvalidos da sorte, os retirando
da rua e os encaixando socialmente de forma subalterna, ndo sendo possivel
considerar apenas o ponto de vista romantico, e no maximo assistencialista, de seu
criador Nilo Peganha quando conclui em relagdo as Escolas de Aprendizes Artifices
que “e no que nos diz respeito, se quando exercia a Presidéncia da Republica, ja
conhecesse a extensado dos seus resultados (na Suica), ao invés de vinte institutos
profissionais que fundei nas capitais dos estados, teria certamente criado duzentos
[...]" (Martins, 1996, p. 47).

Ja em 1937, a Constituicdo determinou que as industrias criassem escolas
para os aprendizes de oficio. No ano seguinte se delineou um projeto de criagcéao
dessas escolas nas fabricas, com oficinas proprias para a aprendizagem baseada
em conhecimentos praticos de oficio. Em 1939, o Decreto N°. 1.238 estabeleceu que
as industrias que tivessem um quantitativo de empregados superiores a 500

(quinhentos) promovessem cursos de aperfeicoamento profissional. Em 1940, o
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Decreto N°. 6.029 regulamentou os cursos profissionais com matérias essenciais a
preparagao do operariado e aulas de tecnologia relativas ao oficio. Essa cronologia
demonstra que gradativamente se procurou sistematizar a formagao profissional,
assim com o Decreto N° 4.048, de 1942, foi criado o Servigco Nacional de
Aprendizagem dos Industriarios que, mais tarde tornou-se o Servigco Nacional de
Aprendizagem Industrial - SENAI, ou seja,

[...] foi para substituir a formagao assistematica que ocorria no préprio local

de trabalho que o Governo, em colaboragdo com a burguesia, criou o

SENAI, como meio de garantir a formagado de uma forca de trabalho nas

quantidades e qualidades adequadas ao projeto de desenvolvimento
capitalista (Bryan, 1983, p. 89).

Entretanto, é preciso ter em mente que o papel de protagonista dos
empresarios nesse processo deve ser avaliado criticamente, pois na criagdo do
SENAI os mesmos apresentaram inumeras resisténcias, principalmente em custear
a formagao profissional. A ades&o patronal ao projeto somente se concretizou
quando o empresariado compreendeu a necessidade da formacéao profissional para
os trabalhadores na medida em que a industrializacdo avangava com um maquinario
importado cada vez mais complexo e que, portanto, demandava uma base técnica
mais complexa para sua operagcdo e manutencdo. Dessa maneira, o ideario dos
empresarios nao pretendia ultrapassar o conhecimento minimo indispensavel a
producao, isto &, “ndo visavam a formacao de artifices com amplo conhecimento, o
que somente € possivel em cursos de longa duragao, e, sim o treinamento em
oficinas, em fungdes especializadas que demandam menos tempo de

aprendizagem” (Bryan, 1983, p. 83).

A proposta de funcionamento do SENAI', portanto, correspondia a uma
demanda exigida pela industria com uma formagdo minima do operariado, que

deveria ser feita de forma mais rapida e mais pratica (Romanelli, 1983).

' Posteriormente foram sendo criadas outras entidades do Sistema S:
Sesi: Servigo Social da Industria

Senac: Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial

Sesc: Servigo Social do Comércio

Senar: Servigo Nacional de Aprendizagem Rural

Senat: Servigo Nacional de Aprendizagem do Transporte

Sest: Servigo Social do Transporte

Sescoop: Servigo Nacional de Aprendizagem do Cooperativismo
Sebrae: Servigo Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas.
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Outro ponto que demanda uma observagao mais acurada é o fato de que
nesse movimento o Estado vai se retirando de cena e propiciando ao ente privado
que ocupe plenamente esse espago em termos de administragdo, metodologias e
finalidades, pois a criagao do SENAI:

[...] faz parte da superagéo do ensino assistematico para o sistematico, do
ensino improvisado para as seéries metddicas e do modelo
correcional-assistencialista para o modelo taylorista-fordista, o que também
pode ser percebido nas mudangas relativas as temporalidades formativas
correlatas, que se alteram, por um lado, pela implantagdo da nova

metodologia da instrugcdo racional e, por outro, pela interferéncia cada vez
menos estatal e mais privada” (Lima, 2010, 74).

E quando analisamos o SENAI no que concerne ao processo de
ensino-aprendizagem € preciso considerar que:
A metodologia do SENAI n&o coincide com a aprendizagem em servigo (on
the job), em que o trabalhador vai apropriando-se do saber em uso na
producdo pela observacdo, imitacdo ou repeticdo dos procedimentos
praticados pelos colegas experientes. Embora seu processo educativo ndo
descarte o uso de alguns desses elementos, ele se estrutura, como ja foi
descrito por varios autores e pela prépria instituicdo, uma parte, em sala de
aula, e outra, na oficina ou laboratério [...] Quando o aluno vai para a oficina,
0s passos e subpassos da execugado de cada operagao sdo demonstrados
de forma separada e sequenciada pelo docente, a composicdo desse
conjunto de operacgdes e tarefas estabelece-se a partir de uma analise de

cada ocupacgdo para a qual esta se formando o futuro executante. (Lima,
2007, p. 45).

Em 1946 por meio do Decreto N°. 8.621 foi criado o Servigco Nacional de
Aprendizagem Comercial - SENAC, administrado a nivel nacional pela
Confederacdo Nacional do Comércio - CNC, inicialmente objetivando preparar o
menor de idade para a atuacdo em atividades de apoio comercial, enfatizando uma
profissionalizando a curto e a médio prazos, e concentrando-se na formagao inicial e

continuada que preparasse para o aluno para o mercado de trabalho.

Dessa maneira, tendo em vista o tragado histérico e as legislacdes
constitutivas das Escolas de Aprendizes Artifices e dos Servicos Nacionais de
Aprendizagem, concluimos apontando algumas permanéncias e rupturas que
pudemos identificar. Como ruptura percebemos que o carater educativo das duas
instituicdes se distancia, pois as Escolas de Aprendizes Artifices foram criadas no
ambito do assistencialismo e, principalmente, da correcdo social, para
profissionalizar de forma primaria aqueles que por elas fossem atendidos e, ao

mesmo tempo, inseri-los socialmente num lugar pré-determinado, isto é, como
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trabalhadores que se mantivessem perenemente por meio de sua atividade
profissional. No caso especifico do SENAI, a profissionalizagdo, ou o
aperfeicoamento profissional, veio como uma necessidade consequente do processo
de industrializagdo, uma vez que era preciso qualificar a mao de obra atuante ou
mesmo forma-la de acordo com as necessidades do mercado. E no que alcangamos
entender ainda que nao houvesse, nesse caso, o0 carater assistencialista,
permanecia o carater de contengao social, pois o operario qualificado permaneceria
atuando na sua profissdo ndo havendo perspectiva de ascensao social imediata, a

formacéao obtida, portanto, era utilitarista para a industria.

Outra permanéncia que pode ser observada entre as Escolas de Aprendizes
Artifices e o SENAI é a propria questao do tipo de formagao propiciada por estas
instituicdes, sendo uma formacgao basica, rapida e especifica para o trabalho, muito
distante da formacé&o no trabalho que tanto se almeja, ndo havendo indicios da
formagdo politécnica, humanista ou integral que deve permear a educagao
profissional e tecnoldgica, evidenciando a primazia do conhecimento profissional e
técnico, dentro do estritamente necessario para a execugdo das atividades

requeridas, em detrimento do conhecimento cientifico e humanista.

Por fim, observamos a questao da estrutura e funcionamento das instituigdes,
pois se as Escolas de Aprendizes Artifices foram criadas e mantidas pelo Governo
Federal, subordinadas ao Ministério da Agricultura, Industria e Comércio, por outro
lado o SENAI e o SENAC foram criados pelo Governo Federal, mas administrados
pelo setor privado, que inclusive apresentou resisténcias iniciais, sendo que hoje as
instituicdbes sdao mantidas a partir da contribuigdo compulséria incidente sobre a folha
das empresas contribuintes, algo que, volta e meia, propicia debates acalorados
sobre esse forma de financiamento entre os defensores de uma educacéao publica,

gratuita e de qualidade, o governo federal, e os entes privados.

Assim sendo, entre avangos e recuos a educacgao profissional e tecnolégica
no Brasil se consolida como uma modalidade de ensino cada vez mais presente e
necessaria, nado devendo ser desvirtuada para atender meramente a demandas
mercadolégicas com uma capacitagdo profissional rapida e superficial ou
simplesmente ofertar um certificado de forma agodada, mas sim para formar no

trabalho, ao mesmo tempo, profissionais e cidadaos.
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3.2 A DITADURA MILITAR E A FORMACAO PROFISSIONAL NO BRASIL

Na histéria do Brasil, o periodo que vai de 1964 a 1985, ou 1989, a depender
da referéncia balizadora sobre democracia, abarca a Ditadura Militar, ou Regime
Militar, também dependendo da referéncia utilizada ou aceita, e que ainda comporta
outras nomenclaturas como, por exemplo, Ditadura Civil Militar. Fato € que neste
periodo temos a predominéncia dos militares no governo, a sua preponderancia
sobre o legislativo, a supressao de direitos e garantias individuais, a imposigcao de
leis, normas e decretos, a pratica da represséo e da censura, e, por conseguinte, um
recrudescimento da democracia, ainda que, de diversas maneiras, os militares
procurassem passar o verniz democratico nos seus governos autoritarios e atos

antidemocraticos.

Passada a euforia inicial do golpe de 1964 que depbs o presidente Joao
Goulart, o governo militar iniciou uma série de medidas que impactaram a economia,
a politica, a sociedade, a cultura, e também a educagdo. Como o foco inicial do
governo foi econdmico e politico, as modificagcdes na educagédo acabaram ficando
para uma etapa posterior, mas que ndao demorariam tendo em vista que se tratava

de algo que andava justaposta ao préprio cenario socioecondmico e politico.

Assim, e inicialmente, em 1968 temos a imposi¢cao da Reforma Universitaria,
através da Lei N° 5540, de 28 de novembro de 1968 que fixava normas de
organizagao e funcionamento do ensino superior e sua articulagdo com a escola
meédia. Essa lei veio na esteira da revolta estudantil que ocorreu em varios paises,
em 1968, e que, naturalmente, foi assumindo diferentes matizes politicos segundo o
contexto sécio-historico no qual se inseria, isto €, a revolta passava a ter um carater
local a depender das demandas. Nesse sentido, no Brasil, além da luta pelo retorno
da democracia, os estudantes pressionavam o governo militar no sentido da
reestruturacdo e, principalmente, da expansao do ensino superior. A questdao dos
excedentes, isto €, dos estudantes que apesar de aprovados ndo conseguiam vaga
nas instituicbes de ensino superior era latente. Verifica-se que em 1960, 29 mil
estudantes ndo conseguiram vagas nas instituicbes para as quais tinham sido
aprovados, numero que aumentou para 162 mil em 1968. Logo, a questdo dos
excedentes se transformou num foco de tensdo social dadas as constantes

reivindicagdes para uma solugdo do problema. E importante ressaltar que a presséo
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para a expansao do ensino superior possuia uma relacdo com a ampliacdo da taxa
de matricula do ensino médio, que cresceu 4,3 pontos entre 1947 e 1964. Nesse
interim, o processo de concentragdo da propriedade e de renda, em curso na
sociedade brasileira desde a década de 1950, acentuado pela politica econdmica
adotada a partir de 1964, conduziu as classes médias a perseguir a educagao
superior como um meio, talvez o Unico, para a realizagcdo do seu projeto de

ascensao social (Cunha, 1975; Trigueiro, 1967).

A partir dos acordos firmados entre o Ministério da Educagdo e Cultura do
Brasil - MEC e a Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional
- USAID foram projetadas as modificacbes a serem impostas ao ensino superior

brasileiro, quais sejam:

A educacao superior deveria ter objetivos praticos e adaptar seus conteudos
as metas do desenvolvimento nacional. O sistema de ensino superior nao
poderia continuar atendendo a um publico restrito, tal como vinha
acontecendo. Propunha-se assim sua expansao, assinalando, no entanto, a
falta de recursos financeiros, o que levou a introdugdo do principio da
expansdo com contengdo, que seria reiterado pela politica educacional. O
objetivo a ser alcangado era obter o0 maximo de atendimento da demanda
com o menor custo financeiro. A reformulagdo do ensino superior deveria
pautar-se por uma racionalizagdo dos recursos e orientar-se pelo principio
de flexibilidade estrutural, evitando a duplicagdo de meios para as mesmas
finalidades académicas. A partir dessa perspectiva, recomendava-se a
eliminagcdo da catedra vitalicia, a criagdo dos departamentos, a introdugao
do ciclo basico no primeiro ano de formag&o universitdria como um
mecanismo para contornar as pressdes dos excedentes. Sugeria-se
também modificagdes no exame vestibular, que deveria tornar-se
classificatorio, visando a incorporagdo de um maior numero de estudantes
(Martins, 2009, p. 20).

E importante ressaltar que a expansdo universitaria teve um evidente viés
privatizante, pois apesar de termos tido uma expansao real do sistema universitario,
com a criacdo de novas instituicdes publicas, as matriculas nas universidades
privadas cresceram mais intensamente que no setor publico, diante da flexibilizacio
das normas para a criagao de novas instituicbes particulares de ensino superior e de
mais cursos nas ja existentes. E isso demonstra que a busca pela equalizagao da
proporcao entre candidatos e vagas foi viabilizada pela matricula em instituicdes

particulares.

Cabe analisar que, no que concerne a formacdo para o trabalho, as
modificagdes impostas no ensino superior propiciaram um aumento no numero de

vagas, mas que permaneceu, e talvez até tenha se exacerbado o seu carater
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utilitarista, pois sabemos que as instituicdes particulares de ensino superior, salvo
raras excegdes, nao sao instituigdes que procuraram formar com qualidade os seus
estudantes, trata-se de um negdcio para as suas mantenedoras, logo formar de
maneira rapida e pratica e providenciar o diploma é o objetivo maior, algo que
claramente permanece nos dias de hoje com o0 aumento ainda maior do numero de
instituicdes de ensino superior privadas, com uma predominancia do ensino a
distancia dadas as flexibilizacbes das normas e legislagdes providenciadas pelo

governo federal.

A Ditadura Militar por um lado interessava, até certo ponto, investir mais nas
universidades, uma vez que isso trataria beneficios aos planos de crescimento
econdmico, que demandavam a ampliagao da oferta de méo de obra qualificada, ou
ao menos capacitada, sobretudo de engenheiros, fisicos, quimicos, economistas,
portanto era algo devidamente direcionado. Além disso, mas em menor escala, o
aumento das verbas para pesquisas, remuneracao dos docentes universitarios, e
bolsas para os alunos poderia propiciar alguma aceitagao do governo militar nos
meios académicos, diminuindo a resisténcia e evitando, ou atenuando, a repressao

para as universidades (Napolitano, 2014).

Além do ensino superior, 0 ensino basico também foi profundamente afetado
pela Ditadura Militar. Consolidadas as politicas econémicas iniciais do governo
militar, ancoradas no ambiente financeiro externo altamente favoravel a obtencao de
empréstimos e investimentos estrangeiros, a partir de 1969 tem inicio o chamado
periodo do milagre econémico brasileiro, em que as taxas de crescimento da
economia se tornam altas e constantes, ainda que nao fossem sustentaveis no longo
prazo, haja visto o seu declinio a partir de 1973. Nesse contexto, a politica
educacional do governo militar volta-se para a reformulagdo e redirecionamento da
educacgao basica, apoiados nos acordos MEC-USAID e com ampla participagcao dos
dirigentes educacionais que ja predominavam no Conselho Federal de Educagao —
CFE, é delineada a Lei N°. 5.692 de 11 de agosto de 1971 que normatizou a reforma

do ensino de 1° e 2° graus.

Antes de mais nada a referida lei preconizava adequar a educacao ao modelo
econdmico adotado pelos militares, tornando a educacéao utilitarista e voltada para

atender as supostas demandas de mao de obra do mercado, com uma formacéao
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profissional tecnicista e acodada, ou seja “[...] dentro de uma perspectiva para
adestrar e ensinar o que serve para o mercado [...]"” (Frigotto, 2010, p. 30). Entre
outras agoes, estabeleceu que o 2° Grau (atual Ensino Médio) teria “[...] um curriculo
para desenvolver as fungdes de preparar o estudante para a iniciagao profissional”
(Araujo, 2019, p.46), o que, na pratica, obrigou a oferta do ensino profissional em
todas as escolas publicas e privadas. Nesse ponto precisamos levar em
consideragao alguns aspectos, primeiro o0 de que nao havia consenso entre os
proprios membros do MEC acerca da profissionalizagdo compulséria no 2° grau,
segundo que nao houve recomendac¢ao da USAID nesse sentido, e em terceiro ndo
consta que essa pratica fosse exercida em qualquer outro pais naquele momento,
ou seja, estavamos diante de uma auténtica inovacgéao brasileira, algo que foi criado
exclusivamente para o0 nosso contexto, mas que n&o tinha chances reais de
aplicabilidade na pratica, o que veio a se confirmar no decorrer do tempo, pois “[...] a
politica de profissionalizagdo universal e compulséria no ensino de 2° grau néo foi
uma necessidade do sistema produtivo nem correspondeu a légica interna do
sistema educacional. Nesse caso, a incongruéncia foi flagrante” (Cunha, 2014, p.
21).

Também nao podemos perder de vista que se, por um lado, aparentemente a
Lei N°. 5.692/1971 rompia o dualismo existente entre o ensino publico e privado,
posto que impunha a profissionalizagdo compulséria para todos, por outro ampliava
o abismo dadas as condi¢cbes totalmente diferentes em que seria ofertada a
profissionalizagdo nas escolas publicas e privadas, considerando as condicdes
técnicas, os recursos financeiros, e a prépria qualificagdo do corpo docente, além, é
claro, da burla das escolas privadas em relagao a real oferta da profissionalizacao, ja
que continuariam, na pratica, a preparar os seus estudantes para o ingresso no
ensino superior. Além disso, temos que levar em conta o tipo de formagao
profissional que seria ofertada nas escolas publicas, pois ndo se tratava de um
amplo leque de possibilidades em que os estudantes iriam escolher, mas sim algo
ofertado dentro dos limites e possibilidades da escola e em consonancia ao que o
governo supunha que era demandado pelo mercado, a partir da perspectiva de
desenvolvimento capitaneada pelo governo. Essa premissa esta intimamente ligada
aos mecanismos da atual reforma do ensino médio, em que a volta da formagao

profissional e técnica nesse nivel de ensino também segue o mesmo raciocinio
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mercadoldgico, apesar de passar a impressdo de que haverd um mar de

possibilidades de formagao técnica para os estudantes escolherem.

Outra questdo que nos faz refletir € propria imposicdo da formacao
técnico-profissional, pois a alegagcdo do governo militar de que havia falta de méo de
obra qualificada com essa formagdo nado se sustentava em nenhum estudo ou
pesquisa, apenas na prépria afirmacdo do governo, o que nos conduz ao
entendimento de que em alguns ramos profissionais poderia haver falta e em outros
excesso de mao de obra, além do que se passava a impressao de que a formacao
técnico-profissional garantiria de imediato o ingresso no mercado de trabalho, algo
que também verificamos nas propagandas do governo federal, a partir de 2017,
quando buscava convencer a populagdao de que a reforma do ensino médio era a
melhor coisa que poderia acontecer para os estudantes, pois com a formacao
técnico-profissional ja poderiam de imediato comecar a trabalhar. Nesse sentido,
ambos o0s cenarios também convergiam para a situagao de se propiciar a diminuigao
da busca pelo acesso ao ensino superior, uma vez que os estudantes do 2° grau
naquela época, e no ensino médio hoje, ja estariam formados em uma profisséo e,
portanto, ndo haveria necessidade de se buscar o ensino superior por essa razao,

ficando este devidamente reservado para os filhos das elites.

Conforme mencionamos anteriormente, a pressao dos dirigentes das escolas
particulares, por sua vez, pressionados também pelos pais dos estudantes, fez com
que o Conselho Federal de Educagao — CFE reinterpretasse a Lei N°. 5.692/1971 no
sentido de que as instituicbes particulares ndo fossem obrigadas a ofertar
especificamente a formagao profissional aos estudantes, através desse mecanismo
ao invés dessa formacdo eram reforcadas as disciplinas de formacédo geral. O
fracasso era evidente, mas somente com a Lei N°. 7.044 de 18 de outubro de 1982
essa experiéncia chegou ao fim, com a extingdo do carater obrigatorio da
profissionalizacdo. A qualificacdo para o trabalho determinada pela reforma foi
substituida pela expresséo preparacao para o trabalho, retirando, assim, a exigéncia

de habilitacéo profissional, que passaria a ser opcional para as escolas.

A reforma educacional de 1971 também modificou a organizagéo das escolas.
Até entdo, a educacgido basica era dividida em primario (com quatro anos de

duracao) e ensino médio (composto por ginasio e colegial, com oito ou nove anos).
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Foi com a reforma que se criaram o 1° e 0 2° graus. O 1° grau uniu o primario e o
ginasio, somando oito anos. O 2° grau ficou com trés anos de duragao. Nesse ponto,
ha que se reconhecer que a obrigatoriedade do ensino basico para oito anos foi algo
positivo, posto que aumentava o tempo de escolarizagdo obrigatoria para a
populacdo. Naturalmente que o governo militar ndo pretendia ser humanista ou
proporcionar o pleno desenvolvimento intelectual dos estudantes. Antes de qualquer
coisa, tratava-se de garantir uma formagao minima aos futuros trabalhadores, ou
seja, minimamente letrados, com nivel basico de leitura e escrita, e dominando
operagdes matematicas simples. O mercado requeria que as classes trabalhadoras
se apropriassem de habilidades intelectuais que servissem para incrementar o
processo produtivo, mas nao que propiciassem a reflexdo e/ou a compreensao

critica do mundo.

Nao ha duvida de que muitas das mazelas de nossas instituicées publicas de
ensino sdo herangas do que pode ser nominado como escola da ditadura. Muitas
politicas para a educacgao basica brasileira foram gestadas durante esse periodo
tragico de nossa histéria, a expansdo de um servico essencial como € o caso da
educacao, sempre € louvavel, mas que sem a contrapartida do investimento e da
gestdo conduz a uma indesejavel perda de qualidade (Napolitano, 2014), e algumas
das suas consequéncias se perpetuam até os dias atuais, sendo devidamente

identificadas, e, infelizmente, ainda reproduzidas.

3.3 EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO BRASIL: RECUOS
E AVANCOS

No alvorecer do século XX o Brasil transitou do fim de uma longeva Ditadura
Militar a uma restauracdo democratica, processo que, naturalmente, ndo ocorreu
sem os seus deslizes e atropelos, mas também com os seus éxitos. Nesse cenario,
encontramos um turbilhdo de mudancgas, ou rasas modificagdes, na sociedade, na
economia, na cultura, na politica, e também na educagdo. Em 1990, teve inicio o
governo de Fernando Collor de Mello, primeiro presidente eleito diretamente apds o
periodo ditatorial, cujo governo seria pautado pelo neoliberalismo como forma de
promover a abertura do pais ao mercado externo, atrair investimentos estrangeiros
com incentivos fiscais e a privatizagcdo das empresas estatais, além, é claro, de

promover a redugcdo dos gastos publicos, principalmente, com a area social. Todas
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essas medidas geraram impactos significativos e negativos para a sociedade,
sobretudo para as classes média e baixa, com a diminuigdo e/ou precarizagdo dos
servigcos publicos. Considerando os entraves politicos e juridicos o governo Collor se
encerrou com um impeachment em 1992 e, assim, todo esse ideario retornaria um
pouco mais a frente, e com todo o seu vigor, nos governos de Fernando Henrique
Cardoso (1995 a 2002) e amparado na atuagao dos organismos internacionais que
assumiram o papel de orientadores das reformas do Estado, enquanto entes
intrinsecamente ligados ao mercado, e direcionadores da rentabilidade do sistema
capitalista, tais quais o Fundo Monetario Internacional - FMI, Banco Mundial - BIRD,

o Banco Interamericano de Desenvolvimento - BID.

E nesse contexto que, dirimida a questdo premente de combate & inflagdo, a
educacédo volta para o centro das discussdes, com os grupos de pressao tentando
emplacar um redirecionamento desse campo fundamental para o pais, nessa
contenda entre o governo, dirigentes de instituigdbes privadas de ensino,
empresarios, de um lado, e professores, pesquisadores, organizagdes civis, de
outro, emerge a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao ou Lei N°. 9.394/1996, e no
tocante a iminente derrota do governo no que se referia a educacéo profissional, foi
feita uma manobra de retirada de pauta do projeto de Lei N°. 1.603/1996 na Camara
dos Deputados, sendo posteriormente concretizada a reforma através do Decreto
N°. 2.208/1997.

No embalo envernizado do discurso da modernizagdo e das reformas, o
governo federal procurou, na pratica, se alinhar ao maximo com as demandas do
capitalismo em que:

Destacam-se as nogbes de globalizagdo, Estado minimo, reengenharia,
reestruturagao produtiva, sociedade pds-industrial, sociedade pds-classista,
sociedade do conhecimento, qualidade total, empregabilidade etc., cuja

funcgao é a de justificar a necessidade de reformas profundas no aparelho do
Estado e nas relagdes capital/trabalho (Frigotto; Ciavatta, 2002, p. 95).

Dessa maneira, por meio do supracitado decreto, ficava estabelecido que a
educacao profissional se articularia com o ensino regular, podendo ser desenvolvida
também em modalidades que contemplassem estratégias de educacao continuada.
Além disso, tinha como objetivos centrais: promover a transi¢do entre a escola e o
mundo do trabalho; capacitar jovens e adultos para o exercicio das atividades

produtivas, com escolaridade correspondente aos niveis médio e superior; qualificar
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jovens e adultos com qualquer nivel de escolaridade. Assim:

A educacao profissional, conforme o Decreto 2.208/97, possui trés niveis: o
basico, o técnico e o tecnoldgico. O basico compreende cursos de duragao
variavel, ndo estando sujeitos a regulamentagao curricular. Sdo organizados
com objetivo de atualizar o conhecimento profissional de jovens e adultos. O
técnico € um curso profissional de nivel médio, podendo ser oferecido ao
aluno quando tiver concluido, ou de outro modo, cursando o ensino médio.
Ja o tecnolégico é curso de nivel superior e € por este regulamentado,
sendo, portanto, exigida a conclusdo do nivel médio. E notéria a
preocupacgao que rege a elaboracdo do referido Decreto no que se refere a
organizacéao e estruturacdo do ensino de nivel técnico. Isto acontece porque
esse nivel & o principal alvo da Reforma, cujo ponto crucial é a separagao
do ensino médio e técnico, que passou a ser organizada de forma
independente. O Decreto 2.208/97, como instrumento juridico que
regulamenta ndo especificamente o nivel técnico mas uma modalidade de
educagao, dividida em niveis de ensino proprios, define a educagao
profissional, cuja organizagdo curricular se distingue do ensino médio
(Oliveira, 2015, p.5).

Nesse sentido, fica evidenciado que a reforma da educag&o profissional,
instituida pelo Decreto N°. 2.208/97, foi pautada por um trago central: a suposta
necessidade de adequagao da escola, e por tabela do ensino, as tendéncias mais
recentes do mercado de trabalho, quais sejam, a racionalizagao, a produtividade, a
flexibilidade, a eficiéncia. Esse elemento da escola e da formagao utilitarias € algo
que insistentemente permanece na legislagdo educacional, sempre no compasso do
mercado de trabalho, imprimindo a marca de que este € o fim maior da educacao.
Logo podemos observar que

O divorcio entre ensino médio e técnico parece ter respondido, numa sé
cartada, a mais de um interesse. Suprimiu-se o estatuto de equivaléncia,
recuperando uma antiga ambicao da legislacao educacional brasileira; parte
do ensino poés-compulsdrio foi transformada em estritamente
profissionalizante, adquirindo carater terminal, e parte manteve-se
propedéutico. Reeditando a velha dualidade encaminha jovens de classes
sociais distintas para trajetérias diferencadas ndo s6 educacionais, mas
sobretudo sociais e econdmicas. A novidade € a criagao de um nivel basico,

dentro do ensino técnico, que independe da escolaridade do aluno
(Shiroma; Moraes; Evangelista, 2007, p. 77).

Assim, a anadlise da educacdo profissional imposta através da reforma
decretada nos permite compreender que nao se tratou de uma mera tentativa de
maior aproximagao com o mercado, mas sim para, escancaradamente, adequar-se a
este. Dessa maneira, a educacgao profissional tornou-se o proprio mercado
circunscrito pela lei da oferta e procura, ou seja, o curso técnico profissionalizante
somente existiria se fosse confirmada a demanda. E considerando que essa

demanda pode ser fluida, objetiva-se a "formagéao para a laboralidade", no sentido de
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que o individuo "formado" ndo seja imediatamente desperdigado pelo "mundo em
constantes transformacgdes" (Oliveira, 2015). Nesse interim,
A reforma educacional praticada pelo Governo FHC, no seu conjunto e, em
particular, em relagdo a educagéo tecnoldgica e a formagao profissional, foi
coerente com o ideario do liberalismo conservador em termos econdmicos e
sociais, tanto na concepgdo quanto na agado pratica. [...] Escancara a
perspectiva economicista, mercantilista e fragmentaria mediante a

pedagogia das competéncias e a organizagéo do ensino por moédulos, sob o
ideario da ideologia da empregabilidade. (Frigotto; Ciavatta, 2002, p. 119).

Ademais, com as mudancas impostas com a reforma educacional, “[...]
atribui-se, novamente, ao setor privado a incumbéncia de responder pela formagao
geral da forga de trabalho, concedendo-lhe recursos publicos para fazé-lo, enquanto
extingue vagas para o ensino regular” (Shiroma; Moraes; Evangelista, 2007, p. 77).
Por fim, Kuenzer (1999) nos chama a atencgéo para o fato de que o decreto também
se configura como uma estratégia de contencédo da demanda ao ensino superior,
adequando-se a loégica da racionalidade que permeou a reforma, qual seja, s6

financiar com recursos publicos o que oferecer retorno na légica governamental.

Nesta toada, entendemos que a reforma da educacéao profissional, a partir de
seu conteudo presente no Decreto N°. 2.208/97, fez com que a formagao profissional
permanece imediatista e produtivista, com carater restritivo, dada a separagao entre
ensino médio e formacgao profissional, trazendo, pretensamente, como novidade a
formagao através das competéncias e habilidades, a sua fragmentagdo em maodulos,
uma suposta flexibilidade em que o estudante pode realizar uma nova formacao
profissional aproveitando a base da formacgdo anterior e assim, supostamente,
ampliando o seu leque de possibilidades de atuacao profissional no mercado, além
de atribuir ao proprio estudante qualquer responsabilidade sobre a sua
desqualificacéo profissional. Ndo ha mencéo sobre a formacgao cidada, e tampouco a
formagdo no trabalho, mas sim, e apenas, para o trabalho, distanciando-se,
infelizmente, de tudo aquilo que é fundamental para a formagdo humana no sentido

da sua integralidade.

No limiar do século XXI sao realizadas eleigdes gerais no Brasil, os impactos
do neoliberalismo adotado nos governos de Fernando Henrique Cardoso, sentidos
com maior intensidade no segundo governo, permearam O processo eleitoral,

algumas medidas paliativas foram promovidas pelo governo, como a criagdo do
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programa bolsa escola, como forma de ajudar a emplacar o candidato governista, o
ex-ministro da saude José Serra, ao cargo de presidente da republica. A elei¢ao foi
para o segundo turno e, na sua quarta disputa a presidéncia, o candidato do Partido
dos Trabalhadores - PT, Luiz Inacio Lula da Silva, foi eleito. As perspectivas de um
novo governo, e as expectativas para uma mudanga de rumo, principalmente no
ambito social, eram altas. Entretanto, nos limites de nossa analise, cabe nos
concentrarmos na questdo educacional, afunilada na educacédo técnica e
profissional. Dos grupos de pressao/discussao relativos a esse assunto emergiram
trés correntes, com posicionamentos distintos: uma que almejava a revogagédo do
Decreto N°. 2.208/1997 e que a educagao profissional se pautasse pelo que ja
estava contido na Lei N°. 9.394/1996; uma outra almejava a manutencao do Decreto
N°. 2.208/1997 com minimas altera¢des; e uma terceira que almejava a revogagao
do Decreto N°. 2.208/1997 e a imposicdo de um novo decreto (Frigotto; Ciavatta;
Ramos, 2005). Na batalha de ideias, apoios e pressdes venceu a corrente que
apoiava a imposicao de um novo decreto revogando o anterior, assim surge o
Decreto N°. 5.154 de 23 de junho de 2004, dispondo sobre o modelo de educacéao

profissional que passaria a ser adotado pela sociedade brasileira:

Art.1° Determina que a educacéo profissional de acordo com o previsto no
artigo 39 da LDB 9394/1996, e observadas as DCN’s passara a ser
desenvolvida através de cursos e programas de: | - formagao inicial e
continuada de trabalhadores; Il - educagéo profissional técnica de nivel
médio; e Il - educacdo profissional tecnolégica de graduagdo e de
pos-graduagao.

Art. 2° A educacgdo profissional observara as seguintes premissas: | -
organizagcdo, por areas profissionais, em fungdo da estrutura
sécio-ocupacional e tecnolégica; Il - articulagdo de esforcos das areas da
educacéo, do trabalho e emprego, e da ciéncia e tecnologia.

Art. 3° Os cursos e programas de formagéo inicial e continuada de
trabalhadores, referidos no inciso | do art. 1°, incluidos a capacitacdo, o
aperfeicoamento, a especializacdo e a atualizagdo, em todos os niveis de
escolaridade, poderdo ser ofertados segundo itinerarios formativos,
objetivando o desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva e social.

§ 1° Para fins do disposto no caput considera-se itinerario formativo o
conjunto de etapas que compdem a organizagao da educagéo profissional
em uma determinada area, possibilitando o aproveitamento continuo e
articulado dos estudos.

§ 2° Os cursos mencionados no caput articular-se-do, preferencialmente,
com os cursos de educagdo de jovens e adultos, objetivando a qualificagédo
para o trabalho e a elevagao do nivel de escolaridade do trabalhador, o qual,
apos a conclusdo com aproveitamento dos referidos cursos, fara jus a
certificados de formacao inicial ou continuada para o trabalho (Brasil, 2004).

Sem duvida a principal diferencga entre o decreto de 1997 e o decreto de 2004

foi o fato de que aquele ao impossibiltar a integracdo da modalidade
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profissionalizante com o ensino médio, recebeu inumeras criticas, e este ao repor tal

possibilidade, foi elogiado. H4, no entanto, semelhangas entre os dois decretos para

além de serem uma medida autoritaria dado o seu carater impositivo. Assim,
O Decreto n° 5.154/04, para os defensores das politicas educativas criadas
pelo Partido dos Trabalhadores (PT), permitiu a abertura e o estimulo a
formacao integrada (no sentido de unido entre o nivel médio e a modalidade
profissionalizante). Todavia, por outro lado, na pratica, essa integracédo
requer escolas bem equipadas, com boa estrutura, com laboratorios
atualizados, com bibliotecas sortidas quantitativamente e com titulos de boa
qualidade, além de professores e demais profissionais preparados e
motivados. Soma-se a esse conjunto de garantias, a confirmacao de que o
financiamento esta assegurado, visto que a falta de recursos impossibilita o
funcionamento dos cursos integrados. Sem esses necessarios elementos,
sobretudo o ultimo, a histérica dualidade educativa capitalista de escolas
para dirigentes, de um lado, e dirigidos, de outro, bem como a também
histérica dicotomia entre formagao propedéutica e profissionalizante nao é

superada pela legislagdo vigente, mesmo que o texto desse dispositivo
escreva, em seu Art. 9°, que se revoga o Decreto n° 2.208/97 (Santos, 2017,

p. 6).

Dessa maneira, e de uma forma frustrante, o modelo adotado pelo governo se
direcionava especificamente para uma aprendizagem profissionalizante num
contexto em que “passou-se a enfrentar uma nova e complicada conjuntura: a
reestruturacdo do MEC colocou a politica do ensino médio na Secretaria de
Educacado Basica, separando-a da politica de educagado profissional” (Frigotto;
Ramos; Ciavatta, 2005, p. 101), sendo que agora se colocavam trés possibilidades
distintas: 1) integragdo, ofertada apenas ao estudante que ja concluiu o ensino
fundamental; 2) concomitancia, oferecida somente aos jovens que tenham concluido
o ensino fundamental ou estejam cursando o ensino médio — este paralelismo pode
ocorrer na mesma escola ou em instituicdes distintas —, ou seja, cursar o ensino
médio concomitante ao profissionalizante; e, 3) subsequéncia, disponibilizada
exclusivamente aos jovens-trabalhadores-estudantes que possuam o certificado de
conclusao do ensino médio, isto é, frequentar a modalidade profissionalizante

posterior a esse nivel (Santos, 2017).

Verifica-se também que o Decreto N°. 5.154/2004 n&o resolveu o problema da
dicotomia educativa, apesar da critica a dualidade do decreto anterior, manteve-se a
possibilidade da oferta de cursos desintegrados, além da manuten¢do da modulagao
e da formacao aligeirada com a possibilidade da oferta dos cursos de curta duragao.
Também ¢é importante ressaltar que, apesar da modalidade de formacéao profissional

integrada, os conteudos do ensino médio e da educacgéo profissional continuaram
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como sendo de naturezas distintas, ndo resolvendo a separacao entre a formacgao
geral e a formagao técnica, entre a formacao cidada e a formagao para o trabalho.
Por fim, cabe ressaltar também que ambas normativas mantiveram asseguradas a
participacdo do setor privado na formagao profissional, no primeiro caso de uma
forma mais explicita e intensa, e no segundo de uma forma menos velada, porém
igualmente garantindo um nicho de mercado com os cursos modulados, aligeirados,
fragmentados, segmentados, concomitantes e sequenciais, portanto, subsequentes,
€ que sdo mais baratos para a iniciativa privada ofertar e lucrar. Nesse sentido,
Quando as reformulagdes das politicas publicas se voltam para a escola,
especificamente, aquela que se destina a profissionalizar os trabalhadores e
seus filhos, revigora-se, independente de seu tempo histérico e de qual
tendéncia politica seus elaboradores sejam alinhados, duas concepgdes
articuladas a mesma matriz ideolégica. Se por um lado, no plano do
discurso, hd a defesa de uma “melhor’ qualificacdo/requalificacao
profissional, assim como a inculcagdo de que o individuo € o maior
responsavel pelo seu sucesso e/ou fracasso, por outro, as medidas que sao

efetivadas visam, no plano pratico, garantir uma melhor adequagao do
aparato educativo aos imperativos do mercado (Santos, 2017, p. 9).

Compreendemos, portanto, que a reorganizagdo da educagao profissional
esteve envolta em avangos e recuos, sendo que, infelizmente, ndo passou por
modificagdes em seu amago, conforme era ansiado, posto que se resolveu
prontamente a questdo do impedimento da integragcdo ensino médio e técnico, mas
se manteve o viés produtivista, utilitarista, mercadoldgico, e a ampla participagéo do
setor privado que vé na educacgao profissional um nicho de oportunidade para um
negocio lucrativo. Permaneceu a combalida concepg¢ao de que o principal objetivo
do processo educativo € o desenvolvimento econémico. A formagao cidada e a
formagao no trabalho ainda ndo caminharam juntos, prevalecendo a formacgao para
o trabalho, e a desejada formagao integral do ser humano, novamente, continuou

apenas como uma proposta.

Contudo, como tem sido na trajetoria historica do Brasil, é preciso seguir
sempre com otimismo e esperanca diante da possibilidade de avancgos a partir das
pressdes vindas da luta incansavel de professores, educadores, intelectuais,
estudantes, comunidades e gestores engajados, que buscam a melhoria continua e
o aperfeicoamento da educagado. Assim, surge uma luz de guia no horizonte com a
Lei N°. 11.892, em 29 de dezembro de 2008, representando uma nova modelagem

da Educacao Profissional e Tecnolégica brasileira com a criacdo dos Institutos
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Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia. Esse fato mesmo ja representa um
significativo avango ao transformar Centros Federais de Educagao Tecnoldgica
(CEFETs), Escolas Técnicas e Agrotécnicas Federais (ETFs e EAFs) e Escolas
Técnicas Vinculadas as Universidades Federais em Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia, uniformizando e padronizando a Rede Federal de Educagao

Profissional, Cientifica e Tecnoldgica - RFEPCT.

Percebemos que a nova legislacao, inserida no contexto das politicas publicas
adotadas pelo governo federal de ent&o, propiciava a expansdo da Rede Federal de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, considerando a ampliagdo do numero de
unidades educacionais e, portanto, do numero de matriculas, com foco na sua
interiorizagcdo, assim como, e naturalmente, a ampliacédo no quadro de professores e
técnicos. Dessa maneira, essa fase teve como objetivo implantar escolas federais de
formagao profissional e tecnoldogica nos estados ainda desprovidos destas
instituicbes e em periferias de grandes centros urbanos, além de municipios
interioranos. Nestes ultimos, os cursos criados deveriam ser articulados com as
potencialidades locais do mercado de trabalho, o dito arranjo produtivo local
(Pereira, 2009).

Também é importante ressaltar que a lei expressou no 2° artigo que “os
Institutos Federais sao instituicdes de educacdo superior, basica e profissional,
pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educacgao profissional e
tecnolégica nas diferentes modalidades de ensino [...]” (Brasil, 2008) havendo,
portanto, a garantia da oferta de educagao basica nos Institutos Federais, tendo em
vista que nos anos 1990 era clara a intencdo de encerrar essa modalidade na rede
federal, agora preconizava-se a articulagao entre a educacéao basica e profissional e
superior e, assim, a indissociabilidade entre formagdo geral e profissional, na
perspectiva da educacdo integral e buscando desvencilhar-se do imediatismo do
mercado, o que evidentemente se constitui em

Um dos grandes desafios dessa nova perspectiva para a EPT é construir
uma visao da formacgao profissional e do trabalho que ultrapasse o sentido
da subordinagdo as restritas necessidades do mercado, contribua para o
fortalecimento da cidadania dos trabalhadores e democratizagdo do
conhecimento em todos os campos e formas. Por essa razao, considera-se
fundamental a articulagdo das politicas de EPT com os programas de
trabalho, emprego, renda, inclusdo e desenvolvimento social, devendo as

primeiras agir como indutoras de emancipagao, enquanto as ultimas devem
ter carater provisério (Pacheco; Pereira; Domingos Sobrinho, 2010, p. 75).
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Fica evidenciada a relacdo entre escolarizagcdo e profissionalizacdo, a
necessidade do didlogo e articulagdo com os arranjos locais, além da
democratizagao da oferta da Educacao Profissional e Tecnolégica, e a necessidade
premente do estabelecimento de politicas publicas que assegurassem nao apenas o
acesso, mas sobretudo a permanéncia dos estudantes nos Institutos Federais, e
sem perder de vista a manutencdo da qualidade do ensino ofertado. Nao eram
poucas as mudancas, as novidades eram muitas e diversificadas, logo o trabalho de
implantagédo, e principalmente de consolidagdo da Rede Federal de Educagéo

Profissional, Cientifica e Tecnolégica seria herculeo.

Vale observar também que a hibridizacdo entre Universidade e Cefet em que
se constituiram os Institutos Federais gerou também uma nova identidade
institucional, trazendo como novidade, por exemplo, no artigo 2°, § 3° que:

Os Institutos Federais terdo autonomia para criar e extinguir cursos, nos
limites de sua area de atuacao territorial, bem como para registrar diplomas
dos cursos por eles oferecidos, mediante autorizacdo do seu Conselho

Superior, aplicando-se, no caso da oferta de cursos a distancia, a legislagéao
especifica (Brasil, 2008).

A verticalizagdo do ensino marca igualmente a constituicdo dos Institutos
Federais, cabe apontar que essas instituicbes, considerando o eixo prioritario da
ciéncia e tecnologia, passaram a ter incumbéncia também de ofertar bacharelados,
licenciaturas, especializagcdes, mestrados e doutorados, além dos cursos de
formacao inicial e continuada, considerando o propésito de formar para o trabalho,
em todos os seus niveis e modalidades, mas por meio de processos educativos que
levem a formagdo do ser humano emancipado (Frigotto; Ciavatta, 2004), sendo
portanto que a formacgéao propiciada pelos Institutos Federais deve gerar:

[...] profissionais preparados para enfrentar os novos desafios relacionados
as mudangas organizacionais, aos efeitos das inovagdes tecnoldgicas sobre
as atividades de trabalho e as culturas profissionais, ao aumento das
exigéncias na qualidade da produgéo e dos servigos — além da preparagao
para lidar com as implicagbes éticas de sua intervengdo no mundo social,

seja no tocante a fungdo social da EPT, seja quanto a suas implicagbes
ecolégicas (Pacheco; Pereira; Domingos Sobrinho, 2010, p. 83).

Um ultimo aspecto da Lei N° 11.892/2008 que nos parece fundamental
ressaltar como avango € a questédo da pratica de um curriculo que integre o Ensino
Médio a Educacédo Profissional, na perspectiva da integragcdo de conhecimentos

gerais e especificos como totalidade. Esta ndo € uma missao facil, uma vez que



67

exige do professor uma atuagéao interdisciplinar, sendo de conhecimento consolidado
que a maioria dos docentes dos Institutos Federais ndo dispde de formagao
pedagogica, mas sim de formacgao técnica, sendo salutar resolver também esta
demanda com formacdo continuada, especializagcbes ou complementacoes
pedagogicas, sob o risco de se praticar com os alunos, no processo de ensino e
aprendizagem, apenas uma justaposicdo de disciplinas que conduzam a
manutencao de um conhecimento fragmentario, logo
O processo ensino-aprendizagem mediado pela pesquisa, segundo essa
Otica, deve, em consequéncia, levar alunos e professores a agir como
sujeitos que se debrugam sobre um objeto de investigagdo buscando
compreendé-lo e construir respostas ou modelos explicativos sempre

provisoérios, a depender do tempo e espago de suas formulagdes (Pacheco;
Pereira; Domingos Sobrinho, 2010, p. 85).

Assim sendo, e também por este motivo, aos Institutos Federais € assentido
que respeitem as demandas especificas de formagao para o trabalho das regides
onde estdo inseridos para responder as suas necessidades prementes, visando a
alavancar o desenvolvimento local e regional, sempre em permanente didlogo com a
sociedade confluindo na busca da insergao social e da promocdo do ensino de
qualidade, pautando-se numa formagao nao apenas profissional, mas principalmente
cidada, e abarcando também a Educacdo de Jovens e Adultos no ambito do
Programa Nacional de Integragdo da Educacéo Profissional com a Educacgao Basica
na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos - PROEJA.

Concluimos afirmando que, em nossa analise, muitos foram os avangos
alcangados com a implantagéo da Rede Federal de Educagéao Profissional, Cientifica
e Tecnolodgica - RFEPCT com a constituicdo dos Institutos Federais de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia, o que também trouxe muitos desafios a serem enfrentados
para a sua consolidacdo. De todo modo, verificamos que, acima de tudo, se
configurou uma verdadeira rede de saberes que entrelaga ensino, cultura, trabalho,
ciéncia e tecnologia em favor da sociedade, estejamos, portanto, sempre atentos e

vigilantes para a sua perpetuidade.
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4 DO GRUPO ESCOLAR GOMES CARDIM A ESCOLA TECNICA MUNICIPAL DE
TEATRO, DANGA E MUSICA

Neste capitulo, conforme sugestdo da banca de qualificagdo, vamos
apresentar um historico do uso do prédio da FAFI, retroagindo ao inicio da Republica
no Brasil de modo a demonstrar de que maneira surgiu e se consolidou a ideia da
construgcao do prédio, e os seus diferentes usos, numa conexao ao que ocorria a
nivel nacional no ideario educacional. No seu uso educativo, o prédio que
atualmente abriga a Escola Técnica - FAFI iniciou as suas atividades como sede do
Grupo Escolar Gomes Cardim (1926-1948), sediou também a Escola Ativa e o Curso
Superior de Cultura Pedagdgica (1928-1930), o Ginasio Espirito-Santense
(1938-1948), a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (1951-1971), a Escola de
Artes — FAFI (1992-2000), a Escola de Teatro e Danga — FAFI (2000-2012), e a partir

de 2012 a Escola Técnica Municipal de Teatro, Danga e Musica — FAFI.

Ressaltamos que, apesar da expectativa, ndo encontramos uma vasta
bibliografia que versasse sobre a FAFI considerando toda a sua trajetéria. Logo apos
0 processo de recuperacao e inicio de funcionamento da Escola de Artes FAFI em
1992, a prefeitura de Vitoria viabilizou duas publicagdes que retratavam a trajetoria
da instituicdo como forma de complementar o seu resgate, o livro “FAFI arquitetura”
foi publicado em 1994 pela Secretaria Municipal de Cultural, sendo que praticamente
toda obra é composta de cartdes postais com imagens da FAFI. No mesmo ano
também foi publicado o livro “FAFI - Escritos de Vitdria, 3", nesse caso a publicacéo
foi realizado sob os auspicios da colecao Escritos de Vitéria, basicamente o livro é
composto por cronicas, relatos memoriais, e anedotas sobre vivéncias em relagao a
instituicdo. J& em 2001, na esteira da transformagdo da FAFlI em escola de
qualificacdo profissional, foi publicada pela Secretaria Municipal de Cultura o livro
“Escola, escola de arte”, sendo o volume 7 da colecdo José Costa também mantida
pela Secretaria Municipal de Cultural, o livro de autoria de Adilson Vilaca de Freitas e
Eliomar Carlos Mazoco foi o primeiro a trazer ao publico a trajetéria da FAFI desde
as suas origens como grupo escolar até a sua fase de escola de qualificagdo, além
do texto o livro também é composto por muitas imagens que ilustram as diversas
fases da instituicdo. No ano de 2012 o autor Pedro Canal Filho, na continuidade do

projeto Vitoria em monumentos cuja primeira série havia sido publicada no ano de
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2010, viabiliza o langamento da segunda série da colegcdo composta por 5 (cinco)
volumes, sendo que o quinto titulo é justamente sobre a FAFI, entretanto repete o
esquema do livro de Freitas, Mazoco (2001) narrando a trajetéria da FAFI com o
diferencial de atualiza-la até a transformagdo em escola técnica e promovendo o
acréscimo de mais algumas fotografias. Em termos de acesso, lamentavelmente,
nenhuma dessas publicacbes foi disponibilizada de forma online, ainda que, com
excecao do livro de Canal Filho (2012), tenham sido patrocinadas com recursos

publicos.

No caso da producgao cientifica, como era de se esperar, as pesquisas tratam
de recortes tematicos e temporais especificos e que abarcam algum dos periodos da
FAFI, como no caso da dissertacdo de mestrado de Cunha (2000a) “Resgate
histérico da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e letras (FAFI) do Espirito Santo e de
sua trajetoria politico-pedagogica na formagdo de educadores(1951-1971)" que
aborda o periodo institucional enquanto universidade; Ja a dissertacdo de mestrado
de Souza (2009) “Politicas publicas culturais cidade de Vitéria - ES (1991-2008)”, ao
tratar das politicas publicas culturais analisa a FAFI no que se refere a esse aspecto.
Em outros casos, encontramos em pesquisas assuntos que, de alguma maneira, se
relacionam a determinado aspecto histérico pelo qual tenha passado a FAFI, como
no caso da dissertacdo de mestrado de Assis (2014) “O grupo escolar Gomes
Cardim na perspectiva histérica do Espirito Santo nos anos iniciais da Republica:
uma instituicdo escolar entre edificagdes (1908-1926)", que aborda especificamente
o contexto de criagdo dos grupos escolares no Espirito Santo a partir da Reforma
Gomes Cardim; E a tese de doutorado de Berto (2013) “A constituicdo da escola
activa e a formagao de professores no Espirito Santo (1928-1930)” que analisou a
configuragdo e o funcionamento da escola ativa que funcionou no prédio da FAFI.
Em termos de acesso, apenas a dissertacdo de Cunha (2000a) ndo se encontra
disponibilizada em repositério de forma on-line, as demais estdo acessiveis aos

pesquisadores e interessados com acesso a internet.
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4.1 O GRUPO ESCOLAR GOMES CARDIM (1908-1948)

Em 1889 o Brasil deixava de ser uma Monarquia e se tornava uma Republica,
a mudanca na forma de governo foi acompanhada também de mudancas
econbmicas, sociais e culturais. Nesse movimento, a educacdo nao passou
incélume, pois no decorrer da Primeira Republica (1889-1930) ocorreram diversas
reformas no sistema de ensino com foco, principalmente no ensino secundario, que
hoje temos por ensino médio, e no ensino superior. Assim, de acordo com Palma
Filho (2010) as principais mudangas educacionais foram implementadas a nivel
nacional através das seguintes reformas educacionais: “1) Reforma Benjamin
Constant (1890); Cédigo Epitacio Pessoa (1901); Reforma Rivadavia Correa (1911);

Reforma Carlos Maximiliano (1915); Reforma Joao Luiz Alves/Rocha Vaz (1925)".

Desde o Ato Adicional de 1834, formalmente conhecido como Lei N°. 16, de
12 de agosto de 1834, sendo uma importante reforma constitucional no Império do
Brasil, isto €, que realizou alteracdes na Constituicdo de 1824, no que se refere ao
ensino primario ficou atribuida a sua gestdo aos governos regionais, sendo
provinciais durante o Império (1822-1889) e estaduais, a partir de 1889, com o inicio

da Republica.

No caso do Espirito Santo, nas décadas iniciais do século XX, a economia
mantinha a sua base agricola vinculada ao café, a politica permeada pela atuagao
dos coronéis, e uma urbanizacdo incipiente (Oliveira, 2008). O ideario de
modernizagdo apregoado pelo governo republicano se firma no governo de Jerénimo
Monteiro (1908-1912) com a realizacdo de investimentos estruturais dirigidos a
modernizacao do Estado, principalmente na capital Vitoria, que ja apresentava
alguns avangos como a presenga do Congresso, da Corte de Justica, de 6rgaos
administrativos superiores, do Bispado, da Escola Normal, da Biblioteca Publica e de
dois jornais (Oliveira, 2008), a gestao

[...] revestiu a cidade com nuangas modernas, até entdo desconhecidas:
redes de esgoto, energia elétrica, bondes elétricos, agua encanada,
construgdo do atual Hospital da Misericérdia, criagdo da Caixa Beneficente
Jerdbnimo Monteiro. Todo o Estado beneficiou-se com a abertura de
estradas, aumento da produgado agricola, melhoria dos rebanhos bovinos,
construgdo da usina de Paineiras (na época, considerada a melhor do

Brasil), melhoria na maquina administrativa e desenvolvimento impar do
ensino publico (Barreto, 1999, p. 47-48).
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E seguindo o discurso liberal republicano do acesso a educagdo como
condigdo de progresso ungiu a instrugdo publica como alicerce da reforma social
anunciada (Simdes; Salim, 2012). Dessa maneira, foi convidado o paulista Carlos
Alberto Gomes Cardim (1875-1938), que atuou como professor, escritor, inspetor e
diretor de escola, e foi formado no ambito da reforma educacional do Estado de S&o
Paulo, promovida logo apdés a proclamagdo da Republica, a Reforma Caetano de
Campos (1890), sendo portanto um integrante da chamada geracdo de normalistas
republicanos que contribuia n&o apenas para difundir pelo pais os ideais
pedagogicos da escola paulista, que se afirmava como simbolo do progresso
republicano, mas também corroborava para a legitimagdo da hegemonia politica de

Sao Paulo no contexto da federacgao.

O Grupo Escolar Gomes Cardim foi criado através do Decreto N°. 166, de 05

de setembro de 1908, sob o comando do préprio Carlos Alberto Gomes Cardim. O

Grupo Escolar Gomes Cardim inicialmente funcionou no prédio da Escola Normal

dom Pedro Il, conforme vemos na imagem 1, nas proximidades do palacio do

governo, onde também funcionava a Escola Modelo e a Inspetoria Geral de Ensino,
na cidade de Vitéria. Conforme determinava o referido decreto o grupo escolar era

[...] destinado a educar e instruir creangas de ambos os sexos, subordinado

ao regulamento da escola modelo e ao programa mandado observar pelo

decreto n. 118, de 11 de julho deste anno. [...] havera oito classes de

alunnos, sendo quatro de classes para a sec¢gao masculina e quatro para a
feminina (Espirito Santo, 1908, p. 5, apud, Franco; Assis, 2014, p. 2).

A forma organizacional adotada, a de grupo escolar, difundia o que vinha
sendo adotado nos Estados brasileiros a partir de Sdo Paulo. O Grupo Escolar foi
criado para reunir em um so prédio entre quatro e dez escolas, compreendendo a
distancia da obrigatoriedade, neste caso 2 Km para sexo masculino e 1 Km para o
sexo feminino, distantes da escola. O Grupo Escolar tinha em sua composicao de
servidores um diretor (normalista indicado pelo Governo) e quantos professores ou
professoras fossem as escolas reunidas, que posteriormente se chamariam classes
(Reis Filho, 1995), o modelo de grupo escolar visava superar o sistema de cadeiras

e classes isoladas.
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Figura 1 - Escola Normal dom Pedro Il no inicio do século XX

N htve

Fonte: http://www.secult.es.gov.br/patrimonios/imoveis/page:6

O Grupo Escolar Gomes Cardim iniciou as suas atividades a dois meses do
encerramento do ano letivo de 1908, além de ndo ter a sua prépria sede dividindo o
espaco com outras trés instituicbes, o que obrigou o cumprimento da jornada das
oito as doze horas para adequacdo, e o numero de matriculas esteve aquém do

esperado conforme apontado por Franco, Assis (2014):

No ano da inauguragéo do Grupo Escolar Gomes Cardim a escola Modelo
terminou o ano escolar com um numero reduzido de alunos matriculados em
todas as séries. E possivel que alunos, antes matriculados na Escola
Modelo tenham sido transferidos para o Grupo Escolar Gomes Cardim.
Ainda neste ano as escolas isoladas da capital foram suprimidas. Tais fatos
reforcam a ideia de que forjou-se um contexto para a reforma educativa
implementada por Jerénimo Monteiro (Franco; Assis, 2014, p. 6).

E no que se refere aos conteludos programaticos a serem desenvolvidos no

Grupo Escolar Gomes Cardim ficou preconizado que

O programa escolar a ser cumprido no Grupo escolar era o determinado
pelo decreto n°. 118, de 11 de julho de 1908 sendo o0 mesmo cumprido na
escola modelo Jerénimo Monteiro que funcionava anexa a Escola Normal. O
programa estabelecia a divisdo das areas de conhecimento apresentando
os conteudos a ser ministrado nas quatro séries do curso primario,
enfatizava o ensino da linguagem oral e escrita em todas as séries do
ensino primario, além do ensino de Geografia; Musica; Desenho; Trabalhos
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Manuais, diferenciando as atividades femininas das masculinas; Aritmética;
Histéria do Brasil a partir do segundo ano; Geometria; Instrugdo Civica e
Moral (Franco; Assis, 2014, p. 3).

Em 1909, o Grupo Escolar Gomes Cardim passou a ter a sua propria sede, na
Rua Pereira Pinto n°® 18, em um prédio comercial reformado pelo Estado, conforme
vemos na imagem 2, uma edificagcdo bem mais simples do que aquelas destinadas a
educacao secundaria, e distante do monumento educacional idealizado pelos

paulistas, mas que era o possivel para a realidade do Estado do Espirito Santo.

De uma sala anexa a Escola Normal, o grupo escolar passou a ocupar um
prédio de dois pavimentos. No pavimento inferior, localizava-se a se¢gao masculina,
com quatro turmas, com salas para até 40 alunos com idade entre 7 e 12 anos. No
pavimento superior, a se¢ao feminina, igualmente com quatro turmas, para alunas
com idade entre 7 e 12 anos. Neste pavimento também ficavam uma sala menor que
funcionava como recepgdo da instituicido e uma sala maior que funcionava como
espacgo para eventos de alunos, comunidade ou autoridades. Nesse local, o grupo
escolar ainda ndao contava com biblioteca e nem museu, espacgos idealizados para o

modelo de grupo escolar.

Em 1911, o prédio do Grupo Escolar Gomes Cardim passou por duas
reformas e uma ampliagdo, com o governo estadual adquirindo um prédio continuo
para aumentar as dependéncias da instituicdo de modo a atender o aumento da
demanda de matricula, o prédio também recebeu novo mobiliario escolar para esta

nova fase.

Figura 2 - Grupo Escolar Gomes Cardim, situado na Rua Pereira Pinto n° 18

Fonte: Medeiros (2010, p. 18)
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E importante notar que o modelo de educacdo proposto pelo Grupo Escolar
Gomes Cardim, seguindo o que foi implantado em outras localidades, reafirmou o
principio de igualdade entre os sexos mantendo o mesmo numero de turmas para a
secdo masculina e feminina. Porém, esse avango se limita a esse quesito, uma vez
que nao visou uma verdadeira inclusdo social, isto €, nitidamente havia um
direcionamento da educacéo desenvolvida e do publico a ser atendido, pois

[...] o modelo manteve as amarras sociais determinadas para as mulheres.
Para as meninas o ensino determinava uma condugao que referenciasse o
lugar da mulher na sociedade da época. Assim o programa de ensino
aprovado pelo Decreto n°. 118 de julho de 1908 para o Grupo Escolar e para
a Escola Modelo, apesar de determinar uma uniformidade nos conteudos
ensinados as se¢des femininas e masculinas indica uma diferenciagéo, nos
anos finais, ao solicitar professores para a se¢ao masculina e professoras
para a feminina, além de discriminar, também para as séries finais, que os
trabalhos manuais para as meninas contribuissem para a formagéao pratica
da “dona de casa’”, isso & bordar, diferentes tipos de pontos decorativos e a
costurar. Nao se ensina a lavar, ndo se ensinava a cozinhar, indiciando que
a escolarizacdo das meninas do grupo era elitista. Para os meninos

modelagem de solidos geométricos e modelagem de folhas e frutos (Franco;
Assis, 2014, p. 3).

Apesar das tentativas de melhoria estrutural do grupo escolar, as queixas
eram constantes em relagao a insalubridade e a incompletude fisica do prédio para
atender as demandas educacionais de um grupo escolar, demandando a aquisigao
de livros, de materiais educativos, de espacos para o desenvolvimento das
atividades pedagdgicas e, naturalmente, de verbas (Simdes; Salim, 2012). A
situacao dos primeiros anos de existéncia do Grupo Escolar Gomes Cardim permite
a inferéncia de que

Pelo exposto, percebe-se que apesar do impeto das disposigdes oficiais e
das novidades tedrico/praticas apresentadas nas linhas gerais da reforma
Cardim, a criagdo dos grupos escolares capixabas caracterizou-se pelo

improviso, sinalizando a debilidade e a ambiguidade das a¢des do governo
estadual na area da instrugcéo publica (Simdes; Salim, 2012, p. 99).

De toda sorte, 0 grupo escolar continua a sua trajetéria, e somente no ano de
1924, no governo de Florentino Avidos (1924-1928) foi iniciada a construgdo de uma
sede para o Grupo Escolar Gomes Cardim, com a conclusdo das obras em 1926 e o
inicio do seu funcionamento no icénico prédio projetado pelo arquiteto
tcheco-eslovaco Josef Pitlik, durante o VIlII Congresso Brasileiro de Geografia,

etapas que acompanhamos nas imagens 3, 4, 5,6, e 7.
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Figura 3 - Representacéo espacial do Grupo Escolar Gomes Cardim

Fonte: Espirito Santo (Estado). Presidente de Estado (1924-1928: Avidos). Mensagem apresentada
ao Congresso Legislativo por Dr. Florentino Avidos, Presidente do Estado do Espirito Santo em 15 de
junho de 1928. Victoria: Imprensa Official, 1928. Anexos.

Figura 4 - Preparacgao do terreno para a construgao do Grupo Escolar Gomes
Cardim - 1925

™

Fonte: Arquivo Publico do Espirito Santo
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Figura 5 - Grupo Escolar Gomes Cardim em construgdo - 1925

Fonte: Arquivo Publico do Espirito Santo

Figura 6 - Grupo Escolar Gomes Cardim em fase final de constru¢ao - 1926

Fonte: Arquivo Publico do Espirito Santo
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Figura7 -0 péi Grupo Escolar Gomes Cardim depois de concluido - 1926

Fonte: Espirito Santo (Estado). Presidente de Estado (1924-1928: Avidos). Mensagem apresentada
ao Congresso Legislativo por Dr. Florentino Avidos, Presidente do Estado do Espirito Santo em 15 de
junho de 1928. Victoria: Imprensa Official, 1928. Anexos. Arquivo Publico do Espirito Santo

Nos moldes do grupo escolar, as novas instalagbes se adequavam ao ideario

paulista difundido para a educagao primaria:

Monumentais, os grupos escolares, na sua maioria, eram construidos a
partir de plantas-tipo em fungdo do numero de alunos, em geral 4, 8 ou 10
classes, em um ou dois pavimentos, com nichos previstos para biblioteca
escolar, museu escolar, sala de professores e administragdo. Edificados
simetricamente em torno de um patio central ofereciam espacos distintos
para o ensino de meninos e de meninas. A divisdo formal da planta, as
vezes, era acrescido um muro, afastando rigidamente e evitando a
comunicagao entre os dois lados da escola. Esses prédios tinham entradas
laterais diferentes para os sexos. Apesar de padronizados em planta, os
edificios assumiam caracteristicas diversas, sendo-lhes alteradas as
fachadas (Vidal, 2000, p. 25).

Todo o processo de instauragdo do grupo escolar no Espirito Santo nos
permite a compreensao de que, ainda que a educacéao tenha sido algcada a simbolo
da modernidade proposta pela ordem republicana, tendo feito parte de um programa
reformista ndo ocupou qualquer prioridade governamental para o seu pleno

desenvolvimento compondo, na verdade, uma politica imediatista e superficial que
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demandou reparos constantes de toda ordem, e atendeu basicamente a légica de
ordenacgéo do Estado em que a educagao publica formava determinados, e poucos,

segmentos da sociedade.

4.2 A ESCOLA ATIVA E O CURSO SUPERIOR DE CULTURA PEDAGOGICA
(1928-1930)

O Grupo Escolar Gomes Cardim continuou com as suas atividades
educacionais exclusivamente na modalidade de educacgao primaria até 1928, pois
com nova mudangca de governo, nova reforma na educagdo capixaba foi
implementada. Assim, no governo de Aristeu Borges de Aguiar (1928-1930) ocorreu
a reforma educacional promovida pelo secretario da Instrucido Publica Atilio
Vivacqua (1894-1961), e no prédio do Grupo Escolar Gomes Cardim passou a
funcionar a Escola Ativa de Vitéria (1928-1930) organizando o ensino a partir de
mudangas nos processos de avaliagdo com o restabelecimento dos exames, a
premissa do desenvolvimento do ensino técnico-profissional, e a utilizagao de novos

recursos de ensino como cinema e radio.

O ideario educacional que predominava no Brasil, naquele periodo, era o da
chamada Escola Nova. A partir do final do século XIX as criticas formuladas a
pedagogia tradicional foram dando corpo a uma outra teoria da educagéo. Esta
teoria teve como representantes principais, a nivel mundial, John Dewey, Ovide
Decroly, e Maria Montessori, e no Brasil Anisio Teixeira, Lourengo Filho, e Fernando
de Azevedo. Antes de mais nada esta teoria manteve firmemente a crenga no poder
da escola enquanto instrumento de equalizagcdo social. Assim, se até aquele
momento a escola nao vinha cumprindo esse papel a conclusao era a de que o tipo
de escola em vigor ndo pressupunha, de fato, o cumprimento desse papel, logo a
escola tradicional, pautada pela pedagogia tradicional, visava, na verdade, a

manutencgéo do ordenamento social, econdmico, cultural e politico.

A partir desta constatagdo um movimento reformista comecga a se estruturar
sob o manto do escolanovismo, ou a Escola Nova, procurando uma nova
interpretacdo para a educagdo, a implantagdo de um novo modelo pedagdgico,

inicialmente experimentado, mas posteriormente generalizado. Assim:

Segundo essa nova teoria, a marginalidade deixa de ser vista
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predominantemente sob o angulo da ignorancia, isto €, o ndo dominio de
conhecimentos. O marginalizado ja nao €, propriamente, o ignorante, mas o
rejeitado. Alguém esta integrado ndo quando é ilustrado, mas quando se
sente aceito pelo grupo e, através dele, pela sociedade em seu conjunto
(Saviani, 1989, p. 8).

Assim, a partir da pregacao da Escola Nova ha uma série de modificacdes a
serem implementadas em relagdo ao ideario da pedagogia tradicional, mas
sobretudo

Compreende-se, entdo, que essa maneira de entender a educagao, por
referéncia a pedagogia tradicional tenha deslocado o eixo da questado
pedagogica do intelecto para o sentimento; do aspecto légico para o
psicoldégico; dos conteldos cognitivos para os métodos ou processos
pedagdgicos; do professor para o aluno; do esforco para o interesse; da
disciplina para a espontaneidade; do diretivismo para o ndo-diretivismo; da
quantidade para a qualidade; de uma pedagogia de inspiracao filosdfica
centrada na ciéncia da logica para uma pedagogia de inspiracéo
experimental baseada principalmente nas contribuigdes da biologia e da
psicologia. Em suma, trata-se de uma teoria pedagdgica que considera que

o importante ndo é aprender, mas aprender a aprender (Saviani, 1989, p.
9).

Fica evidenciado que o objetivo da escola seria a formagao integral do aluno,
portanto, uma educacgao para a vida, nao apenas uma apresentagao e transmissao

de conhecimentos a serem muito mais decorados do que utilizados ou vivenciados.

Conforme Berto (2013) escola activa, escola nova, escola de ensaio,
pedagogia nova, pedagogia cientifica, escola do trabalho, educagdo nova, foram
alguns dos termos utilizados para designar um tempo e maneiras de renovar e
reformar a educagdo, em contraposicdo ao tradicional, e que nao respondia mais
aos anseios de mudangas que pairavam sobre a republica brasileira dos anos de
1920. E assim que observamos uma nova leva de reformas educacionais pelo Brasil:

[...] Sampaio Déria (1920) em Sao Paulo; do paulista Lourengo Filho no
Ceara (1922); de Abdias Bezerra e José de Alencar Cardoso em Sergipe
(1924); de Anisio Teixeira (1924-1928) na Bahia; de Fernando de Azevedo

(1927) no Distrito Federal; de Francisco Campos (1927) em Minas Gerais; e
a de Carneiro Ledo (1928) em Pernambuco (Berto, 2013, p. 47).

No caso do Espirito Santo, a Escola Ativa Brasileira de Vitéria foi instituida por
meio da Lei N° 1.693, de 20 de dezembro de 1928, materializando a reforma da
instrucdo no Estado do Espirito Santo, pela qual era pretendido atingir desde a
preparagao dos alunos até a avaliagdo dos alunos em sala de aula, as linhas gerais

da reforma foram apresentadas em 1929:
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o restabelecimento dos exames, com provas escriptas e oraes de modo que
0 acesso do alumno se faga mediante o criterio baseado na media de
applicagcdo, combinada com as provas terminaes do anno lectivo;

b) a incorporagdo aos principaes grupos escolares e escolas reunidas de
um curso de dous annos para a formagéo de professores ruraes, sendo a
matricula desse curso subordinada a condigées regulamentares;

c) a verificagdo da capacidade technica do actual professorado provisorio de
concurso, mediante provas especiaes;

d) a nomeagao e accesso do magisterio;

e) adopgcdo das medidas, que julgar convenientes para attender aos
principios da escola activa, ao desenvolvimento da educacao artistica e
physica, & organizacdo do ensino technico, profissional, e inspecgao
medico-dentaria e da assistencia escolar e a fundagéo de cursos nocturnos
e de instituicbes complementares e auxiliares da escola;

f) a creagao do fundo escolar;

g) a cooperagéo entre a Unido, os municipios e o Estado para a difuséo e
melhoramento do ensino;

h) a construgdo de prédios escolares e parques gymnasticos para a
educacgao physica dos escolares (Espirito Santo, 1929, p. 84-85 apud Berto,
2013, p. 100-101).

De partida a ideia de Atilio Vivacqua seria basicamente implementar o uso do

radio, do cinema e do resumo escolar na pratica escolar, conforme podemos

observar nas imagens 8 e 9, e formar professores que aplicassem os novos métodos

de ensino, almejando que no espago de um ano todas as escolas do Estado

estivessem praticando o novo método. Em que pese o fato de constar a previsédo de

construgao de prédio escolares, a reforma ndo explicitava a expansao da oferta, com

o0 aumento do numero de matriculas visando abarcar um publico maior.

[

S

Figura 8 - Filmoteca da Escola Ativa Brasileira de Vitéria

-
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Fonte: Vivacqua (1930, s/p.)

Fonte: Vivacqua (1930, p. 19)

Nesse mesmo movimento foi criado o Curso Superior de Cultura Pedagdgica -
CSCP (1928-1930), também em funcionamento no prédio do Grupo Escolar Gomes
Cardim, o curso destinava-se a formacgao de professores em servigo, isto €, a Escola
Ativa era destinada a formacgao pratica dos cursistas. O Curso Superior de Cultura
Pedagogica foi criado pelo Decreto N°. 9.750, de 30 de agosto de 1929, para
professores e inspetores escolares em exercicio designados pelo secretario da
Instrucdo, e o programa do curso compunha-se de aulas teodricas, praticas e

técnicas.

Na imagem 10 verificamos os professores selecionados para o curso sendo
20 mulheres e 17 homens, além do ministrador do curso Pedro Deodato de Moraes
e o secretario de Instrugdo Publica Atilio Vivacqua. O curso previsto para durar um
semestre, durou dez meses, foi iniciado em 3 de setembro de 1929 e encerrado no
dia 16 de julho de 1930. Segundo Vivacqua (1930) concluiram o curso 34 cursistas,

dos quais 33 eram pertencentes ao magistério estadual.
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Figura 10 — Alunos do Curso Superior de Cultura Pedagogica

....

B o e
Fonte: Moraes (1929, p. 15)

A experiéncia da Escola Ativa e do CSCP no Espirito Santo demonstra que a
reforma educacional foi idealizada para formar um determinado modelo de aluno,
mas também de professores, diretores e inspetores escolares, na perspectiva da
Escola Nova, visando a homogeneizagao, a eficiéncia para o trabalho e o controle
social. Essa experiéncia se encerrou em 1930 com o fim antecipado do governo de
Aristeu Borges de Aguiar em 15 de outubro de 1930 como desdobramento da
Revolugao de 1930.

4.3 O GINASIO ESPIRITO-SANTENSE (1906-1948)

O prédio do Grupo Escolar Gomes Cardim também abrigou por um periodo o
Ginasio Espirito-Santense - GES. Esta instituigdo foi criada durante o segundo
mandato de governo de Henrique da Silva Coutinho (1904-1908) com o objetivo de
ministrar o ensino secundario, sendo que no caso capixaba

O ensino secundario, entdo, estava subdividido em dois segmentos —
secundario propriamente dito e o secundario profissional — ambos os cursos
eram ministrados em instituicdes localizadas na cidade de Vitéria, as quais

estavam equiparadas ao Ginasio Nacional Pedro Il. Estamos nos referindo
ao Ginasio Espirito-Santense, criado pela Lei n° 460, de 24 de outubro de
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1906, que so6 passou a funcionar dois anos depois, com a regulamentagao
estabelecida pelo Decreto n® 96, de 19 de fevereiro de 1908, bem como a
Escola Normal Pedro Il, criada pelo Decreto n° 2, de 4 de junho de 1892.
Tratamos, nessa pesquisa, sobre o ensino secundario ofertado pelo Ginasio
Espirito-Santense (Virgens, 2021, p. 47).

A criacdo do GES foi cercada por grandes expectativas, uma vez que com
essa instituicdo as familias, cujos filhos acessavam esse nivel, n&o precisariam mais
desloca-los para outros estados para cursar o secundario que habilitasse ao
ingresso nos cursos superiores. Assim, quem nele estudasse acessava um patamar
social diferenciado. Apesar de criado em 1906, devido a falta de recursos
financeiros, o GES iniciou as suas atividades somente em 1908 regulamento pelo
Decreto N°. 96, de 19 de fevereiro de 1908, que assim o configurava

Art. 1 [...] € um instituto de instru¢do secundaria necessaria, ndo so6 para a
boa diregdo da vida, social do cidadao, como para as matriculas nos cursos
superiores e para a obtengéo de grau de bacharel em sciencias e letras.

Art. 2 A instrucgdo sera ministrada de acordo com o regulamento do
Gymnasio Nacional, e tera feigao essencialmente pratica.

Art. 3 A administragdo e o corpo docente do Gymnasio Espirito Santense
serdo regidos pelo codigo dos Institutos Officiaes de ensino superior e
secundario, dependente do ministerio da Justica e Negocios Interiores e

pelas disposicdes deste regulamento (Brasil, 1908, s/p apud Borel, 2017, p.
45).

O GES desde o seu inicio vivenciou diversos problemas, além das
dificuldades financeiras, Simdes, Salim e Tavares (2009) destacam as péssimas
condicdes sanitarias, de iluminacdo e da biblioteca escolar, sem contar o problema
da falta de uma sede propria, passando por varios enderecos e compartilhando
espacos com outras instituicdes de ensino por diversas ocasioes, conforme informa
Pacheco (1996):

Ao longo dos anos o Gymnasio, depois Ginasio, depois Colégio Estadual,
andou de seca e meca: no final da rua Wilson Freitas, onde hoje esta o
Gomes Cardim, no Convento dos Franciscanos, na Escola Normal, e

depois, por muitos anos, no prédio do Gomes Cardim, na Avenida
Capixaba, onde hoje é Escola de Artes Fafi (Pacheco, 1996, p. 126).

O GES esteve de 1908 a 1909 dividindo o espago com o Grupo Escolar
Gomes Cardim na rua Pereira Pinto n° 18. Em 1909 o Estado transferiu a
administracdo do GES para a congregacéo religiosa Verbo Divino, sob alegacéo de
falta de recursos financeiros, e 0 mesmo esteve em atividade no Convento dos
Franciscanos. Em 1915, a administracdo do GES foi retomada pelo governo
estadual, funcionando em cinco cdmodos da sede do governo, o Palacio Anchieta, e

posteriormente funcionou na Escola Normal. De 1938 a 1948 novamente dividiu o
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espaco com o Grupo Escolar Gomes Cardim, ja na nova sede conforme consta na

imagem 11, e por fim ganhou a sua prépria e atual sede na avenida Vitoria n® 550.

Figura 11 — Sede do Grupo Escolar Gomes Cardim e do Ginasio Espirito-Santense —
1940

Fonte: Arquivo Geral de Vitéria

No ano de 1942, no ambito da Reforma Capanema, o Ginasio
Espirito-Santense foi transformado em Colégio Estadual do Espirito Santo. A
despeito de toda a problematica estrutural, o ensino do GES estava nas maos de um
renomado corpo docente, composto por sujeitos de familias destacadas de Vitéria
(Borel, 2017).

4.4 A FACULDADE DE FILOSOFIA, CIENCIAS E LETRAS DO ESPIRITO
SANTO - FFCLES (1951-1971)

No governo de Jones dos Santos Neves (1951-1955) inicialmente foram
criadas as Escola Politécnica (1951), a Escola de Belas Artes, Politécnica e Musica
(1951), a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (1951), o Instituto de Tecnologia
(1953 e a Escola de Auxiliares de Enfermagem (1953). Ainda que a FFCLES tenha
sido criada em 1951 a sua instalagdo ocorreu somente em janeiro de 1953, com o
seu funcionamento a partir do segundo semestre do mesmo ano, apoés a finalizagao

dos tramites para o funcionamento da instituicdo no prédio do Grupo Escolar Gomes
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Cardim. O destaque que a educacgao obteve durante o referido governo culminou

Em 5 de maio de 1954, pela Lei Estadual n° 86 foi criada a Universidade
Estadual do Estado do Espirito Santo, ha muito desejada juntando cinco
faculdades isoladas: Filosofia, Ciéncias e Letras, Odontologia, Belas Artes,
Politécnica e Musica, sendo designado para ocupar o cargo de Reitor o
engenheiro Ceciliano Abel de Almeida. Durante o governo de Francisco
Lacerda de Aguiar [1952-1955] mais dois estabelecimentos de ensino
superior foram criados: a Faculdade de Ciéncias Econémicas e a Faculdade
de Medicina (1957) (Coutinho, 1993, p. 93).

A educacgao obteve alguma atencado no governo Santos Neves, considerando
a primaria, a secundaria e a superior, sendo que até 1953 havia concluido a
construgcao de cinquenta e duas unidades escolares, somando a capital e o interior
do Estado, encontrando-se ainda sete unidades em fase final de construcao
(Gongalves, 2010).

A criacado Universidade Estadual do Espirito Santo era resultado, em primeiro
lugar, de uma tentativa de ampliar as possibilidades de ensino superior no territorio
capixaba que teve o seu inicio de forma sutil a partir de 1930 com a instituicao pela
iniciativa privada e amparo do poder publico das faculdades de Direito, Odontologia
e Farmacia, evitando assim a necessidade de deslocamento dos elementos das
classes que conseguiam acessar o ensino superior para outros Estados. Em
segundo lugar, atendia ao ideario de desenvolvimento econémico da época que
procurava centralizar o poder decisério governamental, inicialmente garantindo a
manutencdo econémica da base exportadora e agraria e implementando medidas
que efetivassem o almejado desenvolvimento industrial, que ocorreria
progressivamente ao longo do tempo, decorrendo a necessidade de formagao de
mao de obra visto que o Espirito Santo, na contramao dos demais Estados da regiao
sudeste, via-se carente de m&o de obra técnica especializada. Assim,

Na década de 1950, quando Jones dos Santos Neves assumiu o governo
do Espirito Santo em substituicdo a [Carlos] Lindemberg, o pais parecia
haver esgotado a fase mercantil, aspirando a transigdo para uma economia
industrial. Santos Neves imbuido do pensamento ‘desenvolvimentista’
desenvolvido pelo Presidente Getulio Vargas, assim que tomou posse,
langou, conforme vimos, o ‘Plano de Valorizacdo Econémica do Espirito
Santo’, fundamentado em obras infra-estruturais para implementagdo do
Porto de Vitéria, ampliagdo da producédo de energia elétrica, abertura de

rodovias para escoamento da producédo agricola, que deveria ser fomentada
(Bittencourt, 2006, p. 378).

Conforme consta no artigo 2° da Lei N°. 86/1954, ficava estabelecido que
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A FFCLES compreendera as seguintes secgdes e cursos ordinarios que
serdo instalados progressivamente, na medida das necessidades e dos
recursos financeiros préprios:

a) Seccao de Filosofia, constituida pelo curso de Filosofia;

b) Seccado de Ciéncias, constituida pelos cursos de:

Matematica

Fisica

Histéria Natural

Geografia e Historia

Ciéncias Sociais

Pedagogia

c) Secgéao de Letras, constituida pelos cursos de:

I. Letras Classicas

Il. Letras Neolatinas

lll. Letras Anglo — Germanica (Espirito Santo, 1954).

Considerando a oferta inicial de cursos da FFCLES podemos perceber que a
nascente faculdade
[...] tinha como caracteristica uma proposta politico-pedagdgica mais voltada
para a formagdo de pesquisadores ou dos chamados bacharéis. Somente
mais tarde, comegaram a ser implantados os cursos de licenciatura,
dando-se énfase a formagédo de educadores. A ampliagdo do mercado de
trabalho para professores de nivel superior, em decorréncia da expanséao da
rede de ensino no Espirito Santo, despertou maior interesse pelos cursos de
licenciatura da FAFI, tornando-se, pois, oportuno que a instituicido passasse
a se preocupar cada vez mais com uma politica pedagdgica que realmente

estivesse voltada para a formagado de professor de nivel superior. Essa
passou a ser a verdadeira vocagao dessa faculdade (Cunha, 2000a, p. 13).

Ainda que a criagdo de uma universidade no Espirito Santo fosse algo muito
positivo, ficou evidenciado que, apesar das boas intengdes, o governo nao se
preparou para ofertar todo o suporte necessario para a estrutura e funcionamento de
uma instituicdo de ensino superior, 0 que nos remete ao imediatismo da criagcdo dos
grupos escolares capixabas no inicio do século XX, ou seja, partindo de uma ideia
fundamentada era elaborado o projeto, e aprovada a lei, mas na pratica se iniciavam
as atividades para posteriormente procurar, em alguma medida, atender as
demandas necessarias da instituicdo ja em pleno funcionamento. E Oliveira (2014)
corrobora a nossa reflexao ao afirmar que

Ao iniciar o ano letivo de 1953, a FFCLES passou por algumas dificuldades
em relagdo a organizagdo, estruturagdo e funcionamento, principalmente
por ndo contar com professores habilitados na época para compor o corpo
docente. Para resolver o problema da falta de professores habilitados, foi

necessario recorrer a outras Faculdades de Filosofia ja estruturadas, como
as de Sao Paulo e Rio de Janeiro (Oliveira, 2014, p. 106).

A situagdo das dificuldades financeiras, a problematica dos recursos
humanos, e a caréncia de recursos materiais que possibilitasse o desenvolvimento

de pesquisas de grande porte fizeram com que a proposta politico pedagdgica inicial
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de conduzir o ensino priorizando a pesquisa cientifica fosse abandonada (Cunha,
2000a).

Cabe ressaltar que na década de 1950 a FAFI ja ndo era mais frequentada
apenas pelos estudantes, uma vez que a sociedade passa a frequentar o prédio
para usufruir dos eventos e efetividades, “seus acontecimentos e movimentos eram
conduzidos pelos discentes das faculdades ali abrigadas, desde o seu primeiro
curso superior de Cultura Pedagdgica até o ultimo de Filosofia, Ciéncia e Letras”
(Souza, 2009, p. 97). Nesse momento, ganha forga um movimento cineclubista com
regulares exibicées cinematograficas que resgatavam a experiéncia das primeiras
exibicdes da filmoteca, iniciada décadas antes na esteira da Escola Ativa e do CSCP
(Vilaga, 2001).

Em que pese o fato de ser a sede da Faculdade de Ciéncias, Filosofia e
Letras — FFCLES, a partir dos anos de 1950, com o passar do tempo o icdnico
prédio passou a ser referenciado apenas como FAFI pelos alunos, professores e
comunidade em geral, e esse acrdbnimo foi mantido até os dias de hoje, conforme
afirma Souza (2009)

O prédio com tantas facetas de utilizagao e finalidades foi conhecido desde
sua inauguragao inicialmente por Gomes Cardim, em seguida, ao mudar de
fungéo, como ‘prédio do Estadual’, nomeado assim por mais 25 anos. Na
implantacdo da Faculdade de Filosofia, foi nomeado e ndo mais mudado de
‘prédio da Fafi’ (Souza, 2009, p. 97).

A partir de 1959 temos o comego embrionario do movimento teatral na FAFI,
com Paulo de Paula, ator, diretor, mestre e doutor em teatro integrando o corpo
docente e conduzindo esse movimento com varios nomes que destacaram:

[...] Sbnia Bunjes, Margarida Moreira, Joao Carlos Simonetti, Rita de Cassia,
Gilson Sarmento, Wilson Coimbra, Margarida Moreira, Hilda Dantas. A
Unido Estadual dos Estudantes acolheria o movimento teatral criando o
Teatro Universitario Capixaba — TUC, vinculando-se ao departamento de

cultura. [...] o clima em ebulicao da época batizara 0 movimento nacional de
teatro como subversivo (Vilaga, 2001, p. 46).

Assim, até os primeiros anos da década de 1960 a FAFI era um ambiente que
servia a todo tipo de encontro, fosse para estudar, para ensaiar, para dancar, para
debater politica, para encontros, ou para participar dos concorridos eventos como os
famosos festivais de poesias, era, portanto, um local de intensa movimentagao

cultural.
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Ainda em relacdo a estrutura da Universidade Estadual do Espirito Santo,
outro ponto de relevo reside no fato de que durante toda a sua existéncia
manteve-se fragmentada, com os seus cursos sempre funcionando de maneira
isolada. Diante das alegadas dificuldades financeiras do governo estadual em prover
a manutencdo e funcionamento da instituicdo, em 1961 teve inicio 0 seu processo
de federalizagao, aprovado pelo Congresso Nacional, e concluido através da Lei N°.
3.868, de 30 de janeiro de 1961, assinada pelo presidente Juscelino Kubitschek
(1956-1961), apds intensa articulagdo politica capixaba, nascia a Universidade
Federal do Espirito Santo - UFES. Estruturalmente continuou o funcionamento
isolado das faculdades. Em 1966, foi adquirido pelo governo federal o terreno para a
construgcdo da universidade, e em 1970 comecga gradualmente a transferéncia dos
cursos para o atual campus de Goiabeiras. Em 1971, a parte administrativa da
universidade que ainda funcionava na FAFI foi transferida para o campus de

Goiabeiras.

4.5 A ESCOLA DE ARTES - FAFI (1992-2000), A ESCOLA DE TEATRO E
DANCA (2000-2012), E A ESCOLA TECNICA MUNICIPAL DE TEATRO, DANCA E
MUSICA (2012-2024)

Desde a sua origem, o prédio da FAFI sempre esteve a servigo da educacgao,
em diferentes momentos atendendo a distintas modalidades. Porém, na década de
1970 o prédio passou a ser utilizado para outras finalidades. Vigorava no Brasil a
Ditadura Militar (1964-1985), e a FAFI passou a ser utilizada como depdsito de livros
que eram apreendidos pelas forcas repressivas e que eram considerados
subversivos, com destaque para aqueles que foram recolhidos no diretério
académico do Centro Biomédico da UFES. O prédio passou também a ser utilizado
como sede do Servico de ldentificacdo da Secretaria de Seguranga Publica do
Espirito Santo até 1976, quando foi totalmente fechado e entrou em um periodo de
decadéncia. Desde a federalizagdo o prédio havia se tornado propriedade do
governo federal, mas além de nao realizar as devidas manutengdes que a edificagao
demandava, ndo se buscou destinar o prédio a uma utilizagdo social. Restou,

portanto, o abandono e a degradacgéao.

Em 1982, em lastimavel situacédo de ruina, o prédio da FAFI foi tombado pelo

Conselho Estadual de Cultura, com aprovagao do processo em 1983. Foram
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iniciadas as discussdes sobre a premente necessidade de restauragcado do prédio e,
principalmente, da sua destinagdo considerando que havia o temor de sua
demoligao, reforma que o descaracterizasse, ou venda a alguma instituicdo que
visasse somente o valor financeiro do imdvel localizado no centro da capital. A luta
era, portanto, para devolver a FAFlI a sociedade como um espago cultural
democratico, justamente numa cidade que demandava novos espagos culturais.
Naturalmente haviam vozes destoantes, e com a intensificacdo das discussoes,
Souza (2009) concluiu que eram quatro as possibilidades para a ocupagao do
prédio:
Uma proposta de ocupacgao ficava por conta do Governo do Estado, que
pretendia adquirir o imével ocupando-o como centro de lazer. Uma segunda
proposta vinha da propria Ufes, de reutilizar o espago, sendo parte dele
voltado para uma area onde seria a galeria de Arte e Pesquisa do Centro de
Artes. Outra, que fugia totalmente da real necessidade dos capixabas em
ocupar a Fafi, era a da Delegacia do Ministério da Educacdo do Espirito
Santo, com a finalidade de desenvolver atividades
burocratico-administrativas. E a melhor proposta, de nosso ponto de vista,
pertencia a Coojes, que tinha em vista ocupar o espago com uma proposta
definida, objetivos claros, baseados em justificativas coerentes, cuja meta
era transforma-la no Empoério Capixaba das Artes e da Comunicagéo. A
proposta nao ficou apenas no papel. Foi discutida, elaborada, divulgada,

difundida e levada até o Ministro da Cultura, Aloisio Pimenta (Souza, 2009,
p. 102).

A proposta da Cooperativa de Jornalistas do Espirito Santo - COOJES visava
a criagdo de um Emporio das Artes e Comunicagédo no prédio da FAFI, objetivando
restaurar e preservar a arquitetura do prédio, formar mao de obra artistica
qualificada e técnica, propiciando e incentivando a formacao de produtores culturais
e a criacdo e utilizacdo de espacos para ensaios e apresentacdes de teatro, musica
e dancga, ampliar o mercado de trabalho com a abertura de novos espacos culturais
e a realizagdo permanente de oficinas de artes graficas, maquiagem, cenografia,
fotografia, e aderegos, e viabilizar a constituicdo do corredor cultural no Centro de
Vitéria integrando a FAFI, o Teatro Carlos Gomes, o Arquivo Publico Estadual, o
Teatro Gldoria, o Mercado da Capixaba, a Galeria Homero Massena, e o Palacio
Anchieta. Essa proposta da COOJES foi materializada no projeto chamado SOS
FAFI que, elaborado por jornalistas, artistas e produtores culturais, era muito bem
fundamentado e articulado, sendo que foi que mais se destacou na década de 1980

para a utilizacdo da FAFI.

Em 1985, a administracdo da UFES anuncia a intencédo de vender o prédio da
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FAFI, e a noticia comecga a ser divulgada pela imprensa capixaba. Esse se torna um
momento de grande apreensao para os artistas, produtores culturais, ex-alunos, e
alunos do curso de arquitetura da UFES, que estavam engajados em preservar o

prédio e viabilizar a sua recuperagao e ocupacao cultural.

Acodadamente a imprensa divulgou em maio de 1986 que o prédio da FAFI
havia sido adquirido pelo governo do Espirito Santo. Entretanto, a venda estava
certa pela parte da UFES, enquanto o governo estadual buscava um entendimento
com a COOJES e a UFES sobre a ocupacéao do prédio, a proposta, direcionada pela
COOQJES, era criar a area de lazer que o governo pretendia, destinar um espago
para a Galeria de Artes da UFES, e destinar pequenos espacos para que a COOJES
realizasse as oficinas e os ensaios artisticos. A proposta, portanto, era que as
entidades culturais utilizassem o prédio basicamente como um tipo de escola de

artes e como uma area de lazer cultural.

Em 1987, foi realizada a compra do prédio da FAFI pela Prefeitura Municipal
de Vitdria, o entdo governador Max Mauro (1987-1991) protestou alegando que o
negoécio estava fechado desde o governo anterior. Porém, o entéo reitor da UFES,
Antbnio Abi-Zaid, justificou que além do governo nao ter dado andamento no
negocio, por problemas de caixa, a administragdo municipal de Hermes Laranja
(1986-1988) ofereceu um valor superior pelo prédio e a venda foi concretizada com
“[...] a Fafi oficialmente comprada pela Prefeitura Municipal de Vitéria no dia
17/09/1987, no valor de sete milhdes e novecentos cruzados” (Souza, 2009, p. 115),

conforme verificamos na figura 12.
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Figura 12 - Ato de venda da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FAFI) para a
prefeitura de Vitoria, na pessoa do reitor José Antonio Abi-Zaid e o prefeito Hermes
Laranja - 1987

Fonte: Acervo fotografico da UFES

Logo apds a compra do prédio da FAFI foi realizada uma visita de inspecao
para verificar as condicdbes em que se encontrava a edificagcdo com a presenca do
prefeito, conforme vemos na imagem 13, o que serviu para verificar as condi¢des de
ruina do prédio e a urgéncia em realizar a sua recuperagao estrutural, além de dar

uma destinagao de uso.
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Figura 13 - Vistoria apos a compra do prédio da FAFI - 1987
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Fonte: Acervo CEDOC-FAFI

A compra do prédio da FAFI foi realizada durante a gestao do prefeito Hermes
Laranja, mas, sob alegacgao de falta de tempo, a reforma do prédio e a sua utilizagdo
somente ocorreram na gestdo seguinte. Sob o comando do prefeito Vitor Buaiz
(1989-1993) teve inicio a concretizagdo do retorno do funcionamento da FAFI, ainda
que para a sua efetivacado fosse necessario realizar alguma pressao, posto que

A Fafi enquanto Escola de Arte nasce dentro de um projeto de politica
cultural, inicialmente na versdo de um Centro Cultural. Seu primeiro projeto
Curso Livre de Teatro, s6 inicia em margo de 1991, sendo realizado no
prédio, ainda sem reformas e em situagao fisica altamente precaria, como

forma de pressao para que a Escola se estruturasse (Souza, 2009, p.
118-119).

Essa situacdo demonstra que foi preciso iniciar a utilizagcao do prédio para que
fossem viabilizados os recursos financeiros para a sua reforma e estruturagao de
funcionamento, ou seja, mostrar que era possivel reavivar o prédio para que,
consolidada a sua importancia, a gestdo municipal, enfim, providenciasse a sua
recuperacéo e entrega para a populagdo em pouco tempo, uma vez que a reforma

se iniciou ainda em 1991 e a inauguragao ocorreu no inicio de 1992.

O | Curso Livre de Teatro realizado na FAFI representou uma forma de

resisténcia, pois em meio a entulho, escombros e sem estrutura adequada foi
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realizado com trinta alunos, desde membros do meio artistico ao publico em geral
interessado, tendo inicio em 18 de margo de 1991 e previsado de término em julho do
mesmo ano, perfazendo uma carga horaria de 500 horas. O curso foi finalizado em
setembro, totalizando 360 horas, com aulas de segunda a sexta-feira das 19:00 as
23:00 horas, mostrando que aquele espaco, fosse a situacdo que fosse, pulsava
cultura, e tal como a fénix tinha toda a potencialidade de renascer das cinzas, pois
Logo apés a formacédo da turma, em 06 de setembro de 1991, com a
apresentagdo de encerramento no Centro Cultural Carmélia, surgem
demandas para novos cursos. Daquele curso em diante a Fafi nunca mais
foi a mesma. Dezenas de cursos foram ministrados na Fafi a partir de entao.
Depois de reaberta em janeiro de 92 e oficializada Escola de Artes em
fevereiro, a Fafi nunca mais fechou suas portas. Dessa data em diante a
Fafi vem sendo palco de varios acontecimentos culturais: langamentos de
livros, exposigdes, cursos, workshops, palestras, apresentagbes de pecas,
mostras, bailes dos artistas, declamagdes de poesias, programagodes

musicais como o projeto Via Fafi que foi o langamento de coletaneas de
Cd’s (Souza, 2009, p. 129).

Para a Secretaria Municipal de Esportes e Cultura a reabertura da FAFI
consolidava o tripé formacgao, informacao e difusdo que conduzia a politica cultural
em Vitoria sendo, portanto, um simbolo da gestdo municipal que refletia a énfase

dada aos projetos de fomento cultural.

Em 25 de janeiro de 1992, apds infindavel espera, ocorre a inauguragao da
Escola de Artes - FAFI, sendo a sua criagao oficial pela Lei N°. 3.788, de 18 de
fevereiro de 1992. A escola passa a ofertar diversas oficinas de curta duracido em
distintas areas artisticas, tais como dancga, fotografia, ceramica, teatro, cinema e
musicalizagao. A prefeitura buscou também o auxilio das grande empresas para a
aquisicao de equipamentos e utensilios para a escola, obtendo retorno na forma de
doagdo da Companhia Vale do Rio Doce - CVRD, da Companhia Siderurgica de
Tubarédo - CST, da Aracruz Celulose, da Encol Construtora Ltda., do Mundo das
Loucas, e da PepsiCo, assim a escola ganhou equipamentos de som, iluminacéo, e
mobiliario para o teatro. No que se refere a gestdo da FAFI, foi criado o cargo de
provimento em comissdo de Administrador da Escola de Artes - FAFI, escolhido e

nomeado a critério do prefeito de Vitéria.

Em 1998, na gestéo do prefeito Luiz Paulo Vellozo Lucas (1997-2004) a FAFI
enquanto escola de artes e centro cultural estava consolidada. Porém, comegam as

discussodes sobre a pertinéncia da continuidade desse modelo administrativo, ou a
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sua transformagao em uma escola especifica de qualificacdo profissional em teatro e
danga, o que atenderia a antiga demanda da classe artistica que justificava haver
uma caréncia de formagao nessas areas ao contrario do que ocorria com as artes
plasticas atendidas por meio de curso superior da UFES, e da musica atendida pela
Escola de Musica do Espirito Santo - EMES. Dessa maneira, por meio da Lei N°.
5.144, de 25 de abril de 2000, a Escola de Artes - FAFI foi transformada em Escola
de Teatro e Dancga - FAFI que, para além das oficinas:

[...] Art. 4°. A Escola de Teatro e Danga FAFI tem como objetivo desenvolver

cursos livres nas diferentes areas artistico-culturais, promovendo pesquisas,
ensaios, mostras, recitais, exposi¢cdes e espetaculos.

Art. 5°. Compete a Escola de Teatro e Danga FAFI:

| — oferecer cursos livres e de qualificagédo profissional nas areas de teatro e
de danga; [...] (Vitdria, 2000, p. 1).

A FAFI, entdo, passava a ofertar cursos livres e de qualificacdo profissional
voltados especificamente para as areas de teatro e danga o que propiciava um foco
de formagdo, mas sem deixar de lado a sua potencialidade cultural com a
continuidade das diversas oficinas artisticas, apresentagoes, e realizacao de eventos
culturais. E no que se refere a gestao da FAFI, o cargo de provimento em comissao
de Administrador da Escola de Artes - FAFI foi transformado em Administrador da
Escola de Teatro e Danga - FAFI, e mantido o mesmo padrao de livre escolha e

nomeacao a critério do prefeito de Vitoria.

Apesar da reestruturacédo da FAFI e o seu proficuo funcionamento, a gestao
municipal iniciou oficialmente em 2003 um movimento para que a escola passasse a
ser administrada por uma organizagcdo niao-governamental, seguindo o novo modelo
de gestdo da Secretaria Municipal de Cultura que via esse tipo de administragao
com bons olhos na pregacgao de que a eficiéncia e o resultado ndo advém do poder
publico, ao contrario do que pensavam, e demonstravam, professores e alunos da
instituicdo. Dessa maneira, a prefeitura prosseguiu com o processo licitatério para

selecionar e contratar a organizagédo que passaria a administrar a escola.

E importante ressaltar que os alunos da FAFI se mobilizaram, através da
criagdo do grémio estudantil Amylton de Almeida em margo de 2003, se reunindo
com a direcdo da escola, promovendo um abaixo-assinado, e divulgando um

manifesto junto a imprensa, demonstrando toda a insatisfagdo com a prefeitura e a
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falta de transparéncia em relacdo a esse processo. Essa insatisfagdao também foi
demonstrada pela classe artistica que cobrava, no minimo, participacdo nesse
processo. Diante dessa situagcdo, o entdo subsecretario de cultura, Jodo Carlos
Simonetti, se reuniu no auditério da FAFI com alunos, pais de alunos, professores,
servidores da escola, e membros da classe artistica na tentativa de esclarecer as
intengdes da prefeitura. Entretanto, diante dos questionamentos, prevaleceu a
postura impositiva da gestdo municipal apenas informando que a escola continuaria
publica e gratuita, ofertando os cursos de teatro e danga e vinculada a Secretaria
Municipal de Cultural, que atuaria cobrando resultados da nova administradora da
FAFI.

A municipalidade, portanto, s6 via vantagens no novo modelo de gestao,
alegando menos burocracia e muita facilidade para contratagcdo de professores,
realizacdo de obras e captacdo de recursos, dando continuidade ao Decreto N°.
11.550/2003, reconhecendo e habilitando o Instituto de Arte e Cultura Capixaba -
IACC como Organizagao Social - OS, logo

Apesar de toda manifestagédo contraria, o IACC assumiu a gestdo da Escola
até o término do contrato. O IACC esteve a frente da gestdo da Fafi entre
21/08/2003 a 28/02/2005, conforme clausula nona do contrato de gestédo
SEMC n°. 001/2003, assinado entre a Secretaria de Cultura e o Instituto. Na
sua prestacdo de contas apos o término do contrato o Instituto informou em
documento amplamente divulgado pela imprensa, a confecgéo e distribuicdo
de um kit multimidia contendo um CD-ROM, para demonstrar suas agdes e
uso de recursos (Souza, 2009, p. 137).

Cabe ressaltar que n&o ha vestigios da prestacéo de contas do IACC, o que
gerou, inclusive, um processo junto ao Tribunal de Contas do Estado do Espirito
Santo - TCEES, Processo n°® 2124487/03, cujo acordao foi finalizado e divulgado em
2013 apontando:

2.4.1. Auséncia de regulamento para a contratagdo de obras, servigos e

compras — Violagdo ao art. 16, da Lei n° 5811/02 e da clausula 32, lll, do
Contrato de Gestao n° 001/03;

2.4.2. Auséncia de designacao de responsavel pela fiscalizagdo do contrato
— desobediéncia ao art. 8° da Lei Municipal n® 5.811/02;

2.4.3. Auséncia de Prestagcdo de Contas — Violagdo da clausula oitava do
Contrato de Gestao n° 001/03 (Espirito Santo, 2013, p. 22).

E para dirimir a problematica determinou que

6.1. Que o Prefeito Municipal de Vitéria, com fulcro artigo 1°, inciso XXX e
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artigo 83, incisos | e Il, ambos da Lei Complementar n® 621/ 2012, instale
Tomada de Contas Especial para suprir a omissao na Prestagao de Contas
no Contrato de Gestao n° 001/03, celebrado entre o Municipio de Vitéria e o
Instituto de Arte e Cultura Capixaba — IACC, especialmente quanto ao
destino de R$ 1.500.000,00 (um milhdo e quinhentos mil reais) sem
comprovacdo de aplicagdo, conforme apurado pela Area Técnica deste
Tribunal, concedendo para tanto o prazo de 90 dias, observando em sua
instrugcdo os termos da Instrugdo Normativa TC 008/2008 (Espirito Santo,
2013, p. 23)

Diante da obscuridade que costuma permear as ONG’s e as OS’s nao
localizamos nenhuma informacgdo, fora as mencionadas, a respeito do IACC,
aparentemente surgiu do nada e igualmente desapareceu, assim nos deixando,
neste momento, a impossibilidade de conhecer e analisar a sua origem e trajetdria,
intencionalidades, e a gestdo da FAFI. Entretanto, o depoimento de Gobbi (2008) é
um indicativo que nos leva a refletir sobre a gestao do IACC, tido como um

Um periodo de afronta a sociedade. Nessa época da administragao da Fafi
pelo instituto quem sé podia entrar no prédio eram os alunos. As pessoas
eram barradas na porta do prédio. Tinha que apresentar carteirinha. Um
absurdo. O cidadao que antes entrava la para ler um jornal ndo tinha mais o
direito de entrar naquilo que pertence a ele também. A ele que paga
impostos e ndo somente a um grupo restrito de pessoas com alunos,
estudantes de teatro ou danga. Absurdamente nesta época nédo se podia
falar alto dentro da escola. Eu nunca vi uma escola de teatro onde as

pessoas nao podem expressar suas emogdes. O teatro reprimindo sua
prépria fungao que é libertar! (Gobbi, 2008, apud Souza, 2009, p. 146).

Mas, ha um ponto positivo que merece ser referido, foi durante o periodo de
gestao do IACC que foi criado o Centro de Documentagdo e Meméria CEDOC/FAFI.
Naturalmente se trata de uma biblioteca especializada em teatro, danga e musica e
que dispde de alguns documentos e fotografias que retratam a histéria da FAFI,
conforme verificamos na imagem 14. Entretanto, fica evidenciado que nao foi um
trabalho desenvolvido de forma profissional, mas sim institucional, ou seja, n&o foi
realizada nenhuma pesquisa conduzida por historiadores e arquivistas, documentos
e fotografias que, provavelmente estavam dispersos, foram agrupados em cinco
envelopes, sem identificagdo e sem descricédo, e fotografias foram organizadas em
pastas com periodizagdo, muitas delas reprodugdes de livros publicados. Dessa
maneira, reconhecemos que se tratou de uma acao inicial, sem carater cientifico e
sem profundidade, de se estabelecer minimamente uma histéria institucional, o que
€ melhor do que nada e propicia algum contato com a historia da FAFI, mas nos
parece um tanto quanto forcoso nomear o espago como um CEDOC, por ser esse

algo muito mais abrangente e com agdes profissionais coordenadas e continuas
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para recuperar e preservar a memoria institucional, coordenar as agbes de gestédo
documental da instituicdo, prestar apoio informativo a pesquisa e se responsabilizar

pela guarda dos acervos documentais relacionados a historia institucional.

Figura 14 - Centro de Documentagédo e Memoria da FAFI

Fonte: Acervo CEDOC/FAFI

A vigéncia do contrato entre a prefeitura e o IACC se encerrou no dia 02 de
marco de 2005, e no dia seguinte a administragdo da FAFI retornou a
municipalidade. A gestdo do prefeito Jodo Coser (2005-2012), entretanto, nao
descartava o retorno do modelo anterior de gestdo da escola, informando na ocasiao
que o modelo seria avaliado e que alunos, comunidade e segmentos artisticos que
nao estavam satisfeitos com aquele modelo seriam ouvidos, mas que a problematica
que predominava era a do processo de licitacdo e escolha da OS e néao
propriamente sobre a gestdo realizada pelo IACC, ndo havendo irregularidades em
atos administrativos, montagens das grades curriculares e nem na contratagao dos

professores durante a gestdo da FAFI pelo IACC.

A FAFI continuou com a oferta das oficinas artisticas semestrais e dos cursos
de qualificacdo em teatro e danca, mas tendo em conta a reconhecida qualidade dos
cursos e a sua expressividade local e nacional, além do dialogo com os alunos e

comunidades, a gestdo municipal iniciou os tramites para transformar a FAFI em
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escola técnica, o objetivo principal era o de que os alunos formados tivessem um
diploma com reconhecimento nacional. O processo foi longo e burocratico,
compreensivel até certo, pois a seriedade que deve obrigatoriamente permear a
educacao implica no atendimento e cumprimento de muitas normativas que
favoregam a oferta educativa qualitativa. Finalmente em 2012, depois de atendidas
as exigéncias da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - LDBEN, Lei N°
9.394/1996, do Decreto N° 5.154/2004, das resolugbes do Conselho Nacional de
Educacdo - CNE, e das demandas do Conselho Estadual de Educagao do Espirito
Santo - CEE/ES, a prefeitura de Vitéria cria, por meio do Decreto N° 15.486, de 06
de setembro de 2012, a Escola Técnica Municipal de Teatro, Danca e Musica - FAFI,
estabelecendo que

Art. 2. A Escola Técnica Municipal de Teatro, Danca e Musica - FAFI tem por

objetivo a formagéo profissional de nivel técnico de seus alunos nas areas

de Teatro, Danca e Musica por meio de metodologias destinadas as

atividades de ensino, pesquisa, criagdo e montagem, bem como oficinas
livres afins (Vitéria, 2012, p. 1).

Em 11 de dezembro de 2013 foi publicado pela prefeitura municipal de Vitoria
o Edital SEMC/ETTDM-FAFI N.° 001/2013, o primeiro edital de selecao publica para
0s cursos técnicos em Arte Dramatica e em Danga, cada qual ofertando 30 vagas e
com duragao estabelecida para 2 (dois) anos perfazendo uma carga horaria de
1.200 (mil e duzentas horas), sendo 600 horas anuais, e as aulas sendo
desenvolvidas de segunda a sexta-feira no horario de 18h50 as 22h. O referido
edital também delimitou a selecdo dos candidatos realizada por meio de avaliagéao
pratica para o Curso Técnico em Dancga, e avaliagdo pratica e tedrica para o Curso
Técnico em Arte Dramatica, conforme critérios adotados pela Coordenagao da area

e Instrutor avaliador.

O CEE/ES por meio da Resolucédo N°. 3.814, de 07 de julho de 2014, aprovou
o funcionamento da FAFI como escola técnica, e também por meio desta resolucéo
foi autorizado o Curso Técnico em Danga, Eixo Tecnolégico Produgéo Cultural e
Design. E a Resolugao N.° 3.815, de 09 de julho de 2014, autorizou o Curso Técnico

em Arte Dramatica, Eixo Tecnoldgico Produgao Cultural e Design.

Observamos na tabela a seguir a oferta educacional da FAFI enquanto escola

técnica:
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Tabela 2 - Cursos ofertados pela Escola Técnica Municipal de Teatro, Danca e
Musica - FAFI:

AREA CURSOS OFICINAS

TEATRO 01. Técnico em teatro / 01. Iniciacao teatral - 03 turmas
duracao de 02 anos. 02. Teatro de Musicais - 02

02. Qualificagao em teatro de turmas

musicais / duragao de 09 03. Dancga Teatro - 01 turma
meses 04. Teatro de bonecos - 01
turma

05. Teatro de rua - 01 turma
06. Teatro para professores -
01 turma 07. Teatro Avangado -
01 turma

08. Jogos teatrais - 04 turmas
09. Técnica Vocal para
profissionais da voz - 01 turma

DANCA 01. Técnico em danga / 01. Preliminar 01

duracao de 02 anos. 02. Preliminar 02

01. Curso basico em danga / 03. Oficina Ballet 09 e 10 anos
duracgao de 08 anos 04. Ballet Adulto 05.
Preparagao para pilates

MUSICA - 01. Violino

02. Viola de arco

03. Violoncelo

04. Contrabaixo

05. Teclado/Piano

06. Violao

07. Musicalizagao/Flauta doce
08. Canto Coral Infantil 09.
Canto Coral Adulto 10. Técnica
Vocal

Fonte: Acervo CEDOC/FAFI

Em relacdo a oferta da Escola Técnica FAFI observamos que a opcéao feita
pela municipalidade foi a de buscar a autorizagéo para a oferta e funcionamento dos
cursos técnicos em teatro e em danca, sendo que a area de musica ficou de fora,
nao contando, inclusive, com nenhuma oferta de qualificacdo profissional, ao passo
que, na oferta das oficinas, € a area com a maior oferta. Provavelmente essa
realidade se deve fato de que também no Centro de Vitéria se localiza a Faculdade
de Musica do Espirito Santo - FAMES, uma instituicdo estadual focada na oferta de
curso de Ensino Superior em Licenciatura em Musica com habilitacdo em educacao
musical e Bacharelado em Musica com habilitacdo em canto/instrumento/musica
popular, além de ofertar os chamados cursos livres. Nao obstante na area de
musica, a UFES oferta desde o ano de 2000 o curso de Ensino Superior em
Licenciatura em Musica, e desde 2010 o curso de Ensino Superior em Bacharelado

em Musica com habilitacdo em composi¢ao e énfase em trilha musical. Certamente
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que nao se trataria de competicdo entre as instituicdes caso a FAFI ofertasse o
curso Técnico em Musica, e que seria muito plausivel mais essa opg¢ao de formacgao,
entretanto aparentemente o entendimento da municipalidade é o de que os alunos
dessa area demandam o ensino superior e ndo o técnico, o que poderia gerar um
esvaziamento ou evasao no curso caso o0 mesmo fosse ofertado, ao contrario do que

ocorrer a area de teatro e danga, nas quais a FAFI mantém a sua primazia.

Em termos de gestdo da FAFI, foi extinto o cargo comissionado de
Administrador da Escola de Teatro e Danga - FAFI, e foi criado o cargo de
provimento em comissao de Gerente da Escola Técnica Municipal de Teatro, Danca
e Musica - FAFI, entretanto, a partir de sua municipalizacdo, e em sua terceira
tipologia de gestao da FAFI se manteve o critério de escolha e nomeacéao a critério

do prefeito de Vitoria.

Considerando a nova realidade da FAFI, em 2015, a gestdo municipal iniciou
uma reforma na instituicdo para adequar os espacos de oferta das disciplinas dos
cursos, restaurar elementos do prédio, e também promover as adequacgodes
necessarias a acessibilidade, num convénio entre a prefeitura e o governo estadual
no valor de R$: 2 milhdes de reais. De forma a ndo interromper as atividades da
instituicdo a prefeitura transferiu temporariamente as atividades da FAFI para outro
espaco no Centro de Vitdria, apds uma reestruturagcao o antigo anexo administrativo
da prefeitura, quando sua sede se localizava no Centro, passou a abrigar as
atividades da FAFI na Rua Coutinho Mascarenhas n° 36, praca Ubaldo Ramalhete,
Centro de Vitéria, conforme consta na imagem 15, anteriormente este espacgo foi

utilizado pela Agéncia Municipal do Trabalhador (SINE de Vitéria).
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Fonte: Acervo CEDOC/FAFI

Com a finalizagao da reforma da sede da FAFI, a gestdo municipal optou por
continuar a utilizar a sede provisoria para a realizagao de eventos culturais, oficinas,
lancamentos de livros, exposi¢des, e como um espago de convivéncia, considerando
que o prédio voltaria a ficar fechado, e assim foi oficializado o Espacgo Cultural FAFI,
que continuou funcionando como um ponto de apoio ao desenvolvimento das

atividades centrais da FAFI, e gerando mais um equipamento cultural para a cidade.

Em relacdo a reforma, prevista inicialmente para durar cerca de um ano, a
reforma da FAFI atrasou, enfrentou burocracias no convénio para continuidade da
liberagcao das verbas, e teve a sua conclusdo somente em 2018, foram trés anos em
que alunos e professores tiveram que desenvolver as suas atividades em um local
que foi adaptado e improvisado. Com a finalizagdo da obra foi entregue o restauro
da fachada, do telhado, do piso e das pinturas parietais da edificagdo, além da
revisdo elétrica e do sistema de climatizagdo do prédio, e a instalagdo de um
elevador no prédio. A partir do segundo semestre de 2018 as atividades dos cursos

técnicos, enfim, retornaram para a sede da FAFI.

Continuando a sua jornada em 2020 foi iniciado o processo de renovagao de

credenciamento da FAFI como escola técnica, assim como a renovagao da
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aprovacao da oferta dos cursos técnicos em teatro e em danga. Realizadas as
inspecoes e relatorios pela Superintendéncia Regional de Educagao de Carapina -
SRECARAP, o processo foi encaminhado ao CEE/ES culminando com a Resolugao
N°. 5.622, de 09 de setembro de 2020, que renovou o credenciamento e a
aprovacao da oferta dos cursos técnicos em teatro e em danca pelo periodo de 3
(trés) anos, na modalidade presencial em forma concomitante ou subsequente.
Cabe ressaltar que houve redugcado no quantitativo de vagas ofertadas, pois das
originais 30 (trinta) vagas anuais, geréncia da escola subscrita pela gestao municipal
requereu ao CEE/ES a oferta de 25 (vinte e cinco vagas anuais) para ambos os

cursos, e assim consta na resolucao.

Todo esse procedimento foi novamente refeito a partir de 2022, para cumprir
0os prazos estabelecidos pela legislagdo. E assim, concluidos os procedimentos
técnicos e pedagdgicos da SRECARAP junto a FAFI, o CEE/ES emitiu as
Resolugbes N° 6.757/2023 e N° 6.758/2023, ambas de 05 de junho de 2023,
renovando a aprovagao dos cursos técnicos em danga e em teatro, respectivamente,
por mais um periodo de 3 (trés) anos. Observamos que no caso do curso técnico em
teatro foi mantido o quantitativo de oferta de 25 (vinte e cinco) vagas anuais da
ultima renovagdo, mas no caso do curso técnico em Danga foi realizada nova
reducado, a pedido da municipalidade, passando a serem ofertadas 20 (vinte) vagas
anuais. Podemos considerar que a atual gestdo municipal entende ser necessario
reduzir o numero de vagas como forma de restringir o acesso ao curso, ou o fez
como forma de pressionar os alunos a ndo evadirem ou abandonarem o curso, 0
que, infelizmente, gera um processo de exclusdo e destoa dos principios que

fundamentam toda a trajetéria da FAFI.
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5 ANALISE DOS DADOS (RESULTADOS E DISCUSSOES)

Neste capitulo apresentaremos as analises dos dados produzidos na
pesquisa, destacando o processo de coleta e sua sistematizagdo, decorrentes da
aplicagcado do produto educacional, considerando os aspectos tedrico-metodoldgicos
privilegiados na pesquisa. Assim, as discussdes sdo, necessariamente, coerentes
com as bases teodricas que apresentamos no capitulo 2 buscando a
operacionalizacado dos conceitos de histdria, memoria, identidade, pertencimento,
histéria institucional e formagdo humana integral que nortearam a pesquisa,
sobretudo para a producéo dos dados, e assim estabelecendo o didlogo com a Area
de Ensino da CAPES e com as bases conceituais em Educagao Profissional e
Tecnoldgica. Conforme descrito no capitulo 3, na nossa metodologia para conduzir a

pesquisa optamos pelo multimétodo, utilizando a potencialidade qualitativa.

Assim, no aspecto qualitativo, partimos da premissa que a histéria é a
narrativa de acontecimentos verdadeiros e que tem o homem como ator, de acordo
com a concepcgao do historiador Paul Veyne (1998), e essa foi a concepgao que
adotamos para nortear a nossa pesquisa, em sua parte histérica e documental, isto
€, para buscarmos as fontes e escrevermos a narrativa da trajetoria da FAFI, de
modo que “a narragao historica situa-se para além de todos os documentos, ja que
nenhum deles pode ser o evento; ela ndo € um documentario em fotomontagem e
ndo mostra o passado ao vivo, como se vocé estivesse 1a” (Veyne, 1998, p. 13).
Nesse sentido, observamos que nao existe uma verdade absoluta, mas sim
interpretacdes possiveis e que sao realizadas “[...] a partir de escolhas e de forgas
que se entrecruzam em nossa trajetdéria de vida (familia, sociedade, projeto e
investimento parental etc.)” (Pedroza, 2013, p. 5) diante do conhecimento que,
nesse caso, ofertamos através do Museu de Memorias FAFI. Destarte,

Convém fazer uma pergunta simples: afinal, o que seria a verdade? Tal
como a Histéria, todo conhecimento humano é social e histérico. A nogao de
ciéncia e verdade varia e mesmo as ciéncias tidas como objetivas, como a
Matematica e a Fisica, passaram por constantes revisées de paradigma ao
longo do tempo. A objetividade plena é uma utopia. O ato de rever, repensar
e reescrever o discurso histérico torna-se fecundo na medida em que se
desprende da pretensdo da verdade. Nesse sentido, o historiador ndo tem
pretensdo de oferecer uma verdade absoluta, mas trava, a partir de seu
trabalho, o compromisso com a verdade. Trata-se da ética profissional, que
diz respeito ao cumprimento das regras do oficio: analise e critica das

fontes, discussdo com a bibliografia, indicagdo das provas documentais
(Ferreira; Franco, 2013, p. 98).
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Da documentacdo que obtivemos em nossa pesquisa no acervo
CEDOC/FAFI, e nos sites do APEES, AGMV, DIO/ES, e DOMV, selecionamos 98
(noventa e oito) imagens para compor a galeria histérica do museu virtual,
organizando-as de acordo com as fases de utilizagdo do prédio da FAFI de 1926 a
2024, selecionamos 16 (dezesseis) itens de legislacdo entre leis, decretos e
resolugdes para compor o histérico documental, 9 (nove) publicagdes que se
referem de alguma forma a histéria da FAFI para compor o histérico de publicagées,
e 3 (trés) fotografias dos gestores da FAFI a partir de sua constituigdo como escola
técnica para compor a galeria de dirigentes. Considerando a documentagao
acessada realizamos a selecdo do que comporia o0 museu virtual, tendo em mente o
encadeamento de ligagbes entre a problematica da pesquisa e as diversas
observagdes extraidas da documentacdo o que, em termos de analise documental,
“[...] possibilita formular explicacdes plausiveis, produzir uma interpretacao coerente,
e realizar uma reconstru¢cdo de um aspecto qualquer de uma dada sociedade, neste

ou naquele momento” (Cellard, 2008, p. 304).

Procedemos a escrita de um breve histérico sobre a FAFI na perspectiva de
que a histéria € uma construcdo e as informagdes a serem historicizadas sao
recortadas por aquele responsavel pelo relato (Veyne, 1998), ou seja, construimos
uma narrativa, ou mais propriamente, uma trama. A trama, de acordo com a forma
como ¢é tecida, inevitavelmente faz com que a histéria siga um ou outro viés, o que
mostra que uma construcdo diferente, com fontes diferentes, de trama traria
naturalmente resultados distintos. Nesse caso, o objetivo da nossa trama era
concretizar um produto educacional, um espaco de informacédo e pesquisa. Nesse
sentido, de forma didatica, também elaboramos uma linha do tempo da FAFI,
delimitando os seus periodos de utilizagdo, contextualizando o conteudo com a
utilizacdo de datas, informacgdes e explicacdes histéricas de modo a contribuir para a
compreensao da causalidade histdrica, isto é, “[...] das relagbes entre uma época
histérica e outra, um fato histérico e outro da mesma época. [...], referéncias sobre
outras épocas e tempos para diferencia-los do presente” (Schmidt; Cainelli, 2009, p.
100) o que se constitui, também, num trabalho de colaboragao para a constru¢ao da

nogao temporal.

Assim em relagdo a documentagdo, e consequentemente a montagem do
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produto educacional, tivemos a preocupagao de seguirmos o ideario de que

A histéria ndo diz respeito ao homem em seu ser intimo e nem perturba o
sentimento que tem de si préprio. Por que, entéo, ele se interessa pelo seu
passado? Nao é porque ele mesmo seja histérico, pois a natureza néo o
interessa menos; esse interesse tem duas razdes. Primeiramente, o fato de
pertencermos a um grupo nacional, social, familiar... pode fazer com que o
passado desse grupo tenha um atrativo particular para nés; a segunda
razdo é a curiosidade, seja anedética ou acompanhada de uma exigéncia
da inteligibilidade (Veyne, 1998, p. 69).

Ainda no aspecto qualitativo, a documentagdo também nos mostra pistas
importantes sobre a historia institucional da FAFI, compreendida como aquela que
foi construida a partir da propria instituicdo, ou de sua mantenedora, e que, via de
regra, se volta mais para a questdo da memoria. Nesse caso, observamos que nao
houve interesse significativo da administracdo da FAFI, ou da prefeitura de Vitéria,
em resgatar e preservar as memoarias institucionais. O proprio CEDOC/FAFI s6 foi
criado a partir de 2003 quando a instituicdo ndo estava sendo administrada pela
municipalidade, ainda que a organizacgéo de fotos em pastas cronolégicas tenha sido
o melhor resultado ou, talvez, fosse essa a perspectiva ao se criar o centro de
memorias num espacgo destinado a biblioteca. Ndo foram promovidas pesquisas
internas e nem cientificas que abarcasse toda a sua trajetoria, o acondicionamento
de fotos e escassos documentos em envelopes pardos gastos, sem um trabalho de
recuperacao, identificacdo e descricdo, também mostra a auséncia de interesse
institucional em relagdo as suas fontes no que se refere a recuperagao, organizagao
e preservagao. Observamos ainda que as preocupacdes se voltam muito mais para
a participagcdo dos alunos em competicdes de teatro e danga, os quais sagram-se
vencedores em muitas, € mesmo assim nao ha registros sistematicos para além dos
troféus e medalhas que ficam armazenados na sala da geréncia da FAFI. A analise
documental também nos mostrou que resgatar e apresentar a histéria institucional é
algo tido como pontual, e ndo uma acgéo continua, sendo realizada em determinados
momentos, como comemoragdes e festividades, ndo havendo preocupagdo com a

guarda posterior daquilo que foi exposto.

A FAFI néo dispbe de um site institucional, tendo uma pagina provida na
ramificacdo da prefeitura de Vitéria em que se encontra uma imagem e um texto
sobre a sua histéria. A via digital nos parece ser, hoje, 0 caminho mais adequado

para que a instituicdo pudesse registrar a sua histéria, e divulgar os seus feitos e
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conquistas, além da propria oferta educacional, o que facilitaria, e muito, o acesso
ao acervo documental que, uma vez digitalizado e disponibilizado, estaria acessivel
nao apenas ao pesquisador, mas também ao interessado em geral, o que seria uma
grande contribuicdo para a divulgacdo da propria historia institucional, além de se
evitar eventuais entraves burocraticos no acesso documental de uma instituicdo

publica, e uma forma de garantir a sua perpetuidade.

Para a producéo e coleta dos dados, no museu virtual foi disponibilizado o
formulario de avaliagcédo, sendo a quarta pagina do museu virtual, o formulario era de
preenchimento voluntario e n&o identificado dos visitantes, tendo em vista que o
intuito da pesquisa foi compreender o sentimento do visitante, assim como coletar as
suas impressdes quanto ao conteudo do acervo de modo que pudéssemos
mensurar os resultados de forma obijetiva, para tanto utilizamos a ferramenta google

forms para elaboragao do questionario e obtencéo das respostas.

As perguntas que elaboramos e que constaram no formulario de avaliagéo

foram as seguintes (Anexo A):
1 - O que vocé achou da quantidade de material disponibilizado no museu?
2 - O que vocé achou da qualidade do material disponibilizado no museu?
3 - O que vocé achou do valor histérico do museu?
4 - O que vocé achou da organizagao das informagdes do museu?
5 - Vocé considera que este museu pode contribuir para uma sensagao de
pertencimento a FAFI?

6 - Vocé considera que este museu ajuda a consolidar a sua identidade em

relagao a FAFI?
7 - Atualmente qual é o seu vinculo com a FAFI?

A FAFI ndo dispde de um sistema de e-mail institucional para a comunidade
escolar, assim descartada a possibilidade de divulgagdo por essa via, cogitamos

realizar a divulgagcdo por meio do mural de avisos com a utilizagado de um cartaz,
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entretanto, ainda que esse meio tenha a sua utilidade, atualmente € um recurso de
pouco alcance diante das redes sociais. Dessa maneira, solicitamos a geréncia da
instituicdo que a divulgacdo fosse realizada por meio dos grupos de WhatsApp
utilizados para comunicagao entre os componentes da FAFI, em que pese o fato
dessa ser uma ferramenta muito util para fins de comunicagéo, divulgagéo e
interacdo, sabemos que nem sempre apenas o publico-alvo compde os grupos, ou
seja, buscando alcangar os alunos, nao fizemos nenhum restricdo ao perfil do
visitante do museu, ao contrario o convite foi amplo para que todos os que se
interessassem realizassem a visita e preenchessem o formulario de avaliagao.
Entretanto, foi preciso inserir a pergunta 7 (sete) para criarmos o critério de
exclusdo, todos seriam bem-vindos para visitar o museu alunos, ex-alunos,
professores, servidores, comunidade, mas refinamos os resultados para analisar
apenas os dados dos nossos sujeitos da pesquisa, isto é, os alunos em formagao
nos cursos técnicos de teatro e de danca. Em termos de temporalidade, o formulario
ficou disponivel para o recebimento de respostas no periodo de 04 a 09 de

novembro de 2024.

Ap6s o periodo de coleta dos dados, e refino dos resultados obtidos,
chegamos ao total de 40 respostas registradas no formulario, conforme consta na

Tabela 3, com a expressao dos resultados em porcentagem:

Tabela 3 - Respostas do formulario de avaliacdo do museu de memoarias da FAFI

Perguntas Respostas

90% Boa 10% Regular 0% Ruim 0% Nao
1 - O que vocé achou da sei/Nao
quantidade de material quero opinar

disponibilizado no museu?

98% Boa 2% Regular 0% Ruim 0% Nao
2 - O que vocé achou da sei/Nao

qualidade do material quero opinar

disponibilizado no museu?

96% Bom 0% Regular 0% Ruim 4% Nao
3 - O que vocé achou do valor sei/Nao

e uero opinar
histérico do museu? q P
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92 % Boa 8% Regular 0% Ruim 0% Néo
4 - O que vocé achou da sei/Nao
organizagéo das informagdes do quero opinar
museu?
92% Sim 8% Talvez 0% Nao 0% Nao
5 - Vocé considera que este sei/Nao
museu pode contribuir para uma quero opinar
sensagao de
pertencimento a FAFI?
98% Sim 2% Talvez 0% Nao 0% Néo
6 - Vocé considera que este sei/Nao
. . quero opinar
museu ajuda a consolidar a sua
identidade em relagao a FAFI ?
55% Aluno do | 45% Aluno 0% Aluno de 0% Nao
7 - Atualmente qual é o seu | curso técnico do curso oficina de sei/Nao
vinculo com a FAF|? em teatro tecdne:‘r:]c;;m musica quero opinar

Fonte: Elaborada pelo autor

Inicialmente, através das respostas obtidas, percebemos que a aceitagao
pelos sujeitos da pesquisa foi significativa, uma vez que, em todas as perguntas
respondidas houve, no minimo, 90% de avaliagdes positivas e nenhuma delas

registrou resposta negativa.

Nas perguntas de 1 (um) a 6 (seis) procuramos aferir as impressoes e
percepcoes dos visitantes do museu para que, a partir de suas concepcoes,
pudéssemos mensurar e analisar os dados obtidos, e conforme informado
anteriormente a pergunta 7 (sete) foi utilizada como critério de exclusao devido ao
foco da pesquisa. Assim, a titulo de esclarecimento, o formulario de avaliagao foi
respondido por 76 (setenta e seis) visitantes e, apds a aplicagdo do critério de
exclusao, chegamos ao resultado de 40 (quarenta) respostas, sendo que foram 22
(vinte e dois) alunos do curso técnico em teatro, e 18 (dezoito) alunos do curso

técnico em danca, a partir disso podemos tecer as nossas consideracgdes.

Em relagdo a quantidade de material que constitui o acervo do museu virtual
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ponderamos que os visitantes consideraram satisfatorio, sem ser enfadonho e que
conseguimos, portanto, equilibrar o numero de itens sem que a visita deixasse de
ser atrativa ou que o foco se perdesse. Ainda assim, pelo fato de 10% dos visitantes
terem considerado regular ndo podemos deixar de considerar que isso, talvez, se
devesse a propria falta de habito de visita ao espago museoldgico e que esses
visitantes esperassem encontrar um acervo diminuto que tornasse a visita mais
rapida, o que é compreensivel em tempos de imediatismo. Todavia, nesse caso, nao
podemos deixar de considerar a velha premissa de que quantidade ndo significa,
automaticamente, qualidade, assim se concretiza agao que ‘[...] permite o dialogo do
aluno com realidades passadas e desenvolve o sentido da analise historica”
(Schimidt; Cainelli, 2009, p. 116).

Por outro lado, em relagdo a qualidade dos materiais disponibilizados no
museu virtual, devemos dizer que o quantitativo de respostas positivas, atingindo
92%, nos surpreendeu, pois em nossa analise o material, composto em sua maioria
por fotografias, ndo tinham um alto padrdo de qualidade, algumas por serem muito
antigas, outras por n&o terem tido a conservagao necessaria, e outras ainda por
serem a foto da fotografia, quando demandavam um processo de escaneamento
para melhoria de sua qualidade, algo que foi percebido e apontado por 2% dos
visitantes demonstrando a necessidade de melhoria nesse aspecto. Além disso,
seria muito proficuo se todas as publicacbes que listamos referentes a FAFI
tivessem o seu conteudo disponibilizado na integra, o que contribuiria para o acesso
e para a melhoria da qualidade do material disponibilizado. Assim, compreendemos
que neste aspecto prevaleceu a curiosidade, chamou mais a atengao dos visitantes
a antiguidade de alguns dos materiais apresentados do que propriamente a sua
qualidade, e que, portanto,

O contato com as fontes historicas facilita a familiarizacdo do aluno com
formas de representagdo das realidades do passado e do presente,

habituando-o a associar o conceito histérico a analise que o origina e
fortalecendo sua capacidade de raciocinar baseado em uma situagdo dada

(Schimidt; Cainelli, 2009, p. 116).

No que concerne ao valor histérico do museu, isto €, em medida corrobora
para o conhecimento histérico da instituicdo, foi a Unica pergunta que apresentou
uma porcentagem de respostas no item ndo sei/ndo quero opinar, no total de 4%, e

isso, a nosso ver, reflete a propria concepgao que o visitante tem sobre o que seja o
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valor histérico, pois de fato o visitante poderia ndo saber do que se tratava e, assim,
nao quis opinar, ou que o visitante entendesse que o valor histérico estivesse
atrelado as aulas de historia e que, portanto, tal conteudo devesse ser abordado
através de aulas e ndo num acervo museologico. Ainda assim, com 96%
considerando como bom o valor histérico do museu podemos inferir que
No tocante ao conhecimento da cultura material do ponto de vista cientifico,
importa o aluno ser introduzido na compreensao do objeto como integrante
de uma organizagao social, de uma parte da vida cotidiana, dos rituais, da
arte de determinado grupo social. Um objeto de museu deve, nesse
perspectiva, estar sempre relacionado a outros, para que o aluno tenha
condi¢cdes de estabelecer comparagdes, notar diferencas e semelhangas
entre os objetos e suas formas, fazer analogias, sugerir hipéteses sobre o

seu uso ou sobre técnicas de fabricagdo. O importante é proporcionar uma
atitude inquisitiva diante do objeto (Bittencourt, 2009, p. 358).

Sobre a organizagcdo das informagbes do museu 8% dos visitantes a
consideraram regular, e de certa forma esse resultado era esperado, posto que
concentramos 0 acervo em uma unica pagina do museu, na pagina historico, que
ficou com 5 subitens, e essa disposigcdo nem sempre facilita a visita, podendo gerar
alguma dificuldade aos nao habituados em acessar de forma mais rapida o acervo
que, afinal de contas, € o objetivo principal da visita. Por outro lado, a nossa
intencdo era a de que uma vez acessado o0 acervo o visitante pudesse concentrar a
sua atengdo em uma unica pagina, tornando o foco maior. Além disso, também
devemos considerar que cada pagina tem um valor para ser elaborado, e de modo
que toda a produgdo do museu correu a nossas expensas, gerar uma pagina para
cada subitem levaria, obrigatoriamente, a multiplicagdo do or¢amento inicialmente
previsto. De toda forma, tendo em vista que 92%, uma quantidade significativa de
visitantes, n&o visualizou problemas em relagdo a organizagédo das informagdes do

museu, podemos inferir que as mesmas conseguiram ser coesas € concisas.

Em relagdo a sensacédo de pertencimento em relagdo a FAFI, os resultados
obtidos nos levam, novamente, a refletir sobre a concepg¢ao do visitante acerca do
pertencimento, na medida em que 8% afirmam que talvez o museu possa contribuir,
o visitante poderia estar considerando o pertencimento ndo como um sentimento,
mas sim como uma possibilidade de vir a integrar os quadros funcionais da
instituicdo, ou mesmo manter um vinculo por prazo indeterminado, o que,
naturalmente, ndo se coaduna com os objetivos de muitos que ali estdo se formando

e projetando caminhos diversos a serem seguidos apds a obtencédo do diploma. Ao



111

passo em que 92% afirma que o museu contribui para a sensagao de pertencimento,
verificamos que, de fato, o sentimento de pertencimento implica em olhar e
reconhecer-se, provocando no visitante o afloramento desse sentimento em relacéo
a instituicdo ao visualizar elementos de sua historia, reconhecendo um ambiente que
Ihe é familiar e aprazivel, e rememorando as particularidades de sua formacao
(Cardoso et al, 2017).

Ja acerca da contribuicdo do museu para a consolidagado da identidade em
relacdo a FAFI, sendo algo que se comunica com o pertencimento, verificamos que
a ideacao dos visitantes torna-se mais clara em relagdo a esse conceito, na medida
em 98% afirma que contribui e apenas 2% assinala que talvez contribua, e isso
evidencia que conhecer a histéria da instituicdo em que se trilha o seu percurso
formativo fortalece a relacdo identitaria do estudante em relacdo a mesma, pelo fato
de se reconhecer como membro de uma instituicdo longeva e significativa e, assim,
se identificar como um sujeito ativo da histéria (Baptista, 2002), além de mostrar que
o visitante se identifica com o grupo do qual faz parte, e compartilha de suas
caracteristicas (Wolton, 2004), o que fortalece a identidade coletiva na distincdo em
relacdo a outros grupos (Fortes, 2013). A sinalizagdo do talvez aponta no sentido da
nao clareza sobre o conceito de identidade, em uma das suas variadas nuances, ou
mesmo que a prevaléncia para a formatacado da identidade em relagao a instituigao
esteja muito mais vinculada a formagao do que ao conhecimento de sua histdria.
Destarte, esse dado também dispde sobre a liquidez da identidade, isto €, o ndo
apego a solidez, mas sim a flexibilidade e desterritorializagdo num movimento de

curta duragao (Bauman, 2005).

E ainda ndo podemos deixar de registrar que o conhecimento historico €
subjetivo, e ligado as questbes que sdo colocadas ao passado diante do presente,
dessa maneira o conteudo historico do museu virtual, elaborado a partir da
perspectiva narrativa e informativa, se mostrou de grande valia para a
operacionalizacdo dos conceitos de identidade e pertencimento dos alunos e
contributo a sua formagdo humana integral, pois “[...] proporciona um exercicio de
compreensao; € nao de explicacdo que se resuma em uma sentenca unica de causa
e efeito. [Ja que] a escrita da Histéria se da pela constatacdo e ndo pode oferecer

explicacdes conclusivas” (Ferreira; Franco, 2013, p. 98). Assim, o0 museu enquanto
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recurso didatico, representa um espacgo ludico e propiciador de aprendizagens
respeitando os interesses e habilidades de seus visitantes, e em termos formativos
colabora para o desenvolvimento da consciéncia critica da realidade, ou seja, para a
emancipagao social dos sujeitos, que desenvolvem a sua autonomia em uma
sociedade para além do capital (Freire, 1997), gerando uma formagéo que supde a
compreensao das relagdes sociais subjacentes a todos os fenébmenos (Ciavatta,
2005) e que compreende o ser humano enquanto sujeito historico e social que atua
no mundo concreto para satisfazer sua necessidade subjetiva e social e, nessa
acgao, produz conhecimentos numa relagéo dialética na realidade concreta (Ramos,
2014).

Por fim, a pesquisa das fontes também permitiu a problematizacédo em torno
da memoria e da histéria institucional, demonstrando interesses oficiais escassos na
sua recuperacao e preservacao e, assim, tornando ainda mais necessario o seu
conhecimento, e mais premente o envolvimento de alunos, ex-alunos, professores e
servidores em torna da producgdo histérica, no sentido de projetarem e escreverem
uma histéria a partir da perspectiva daqueles que cotidianamente constituem a

instituicdo e, portanto, fazem a sua historia.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL

De acordo com Merlo, Barreto e Franco (2016) desde o século XIX, na
Inglaterra, os museus passaram a oferecer atividades educativas ao publico, e a
partir de 1930, nos Estados Unidos, os museus passam a ter uma centralidade
pedagogica no sentido de dar sentido a sua fungdo. No caso do Brasil em 1890
surge o Museu Pedagdgico Nacional, criado como instrumento pedagogico para
oferecer aos professores métodos e materiais de ensino. Somente a partir de 1980
0s museus brasileiros passam a implementar experiéncias de formacao, a partir da

visita, de individuos criativos, observadores e criticos.

A Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacgéao, a Ciéncia e a Cultura -
UNESCO define o museu como sendo ndo apenas o local em que objetos sao
conservados e exibidos, mas também como plataformas para atividades formativas
e educacionais, e para debate e discussido sobre questdes sociais complexas e que
encorajam a participacdo publica (Unesco, 2024). Essa agéncia também ressalta
que nas ultimas décadas ocorreu um aumento expressivo ho numero de museus
pelo mundo, mas na maior parte associados ao turismo e ndo a educagao, além da
melhoria no acesso com uma quantidade cada vez maior dos museus virtuais, posto

que ndo demandam deslocamentos para acessar o acervo.

O Instituto Brasileiro de Museus - IBRAM define o0 museu a partir da Lei N°
11.904, de 14 de janeiro de 2009,

Consideram-se museus, para os efeitos desta Lei, as instituicdes sem fins
lucrativos que conservam, investigam, comunicam, interpretam e expdem,
para fins de preservacao, estudo, pesquisa, educacdo, contemplacido e
turismo, conjuntos e cole¢des de valor histdrico, artistico, cientifico, técnico
ou de qualquer outra natureza cultural, abertas ao publico, a servigo da
sociedade e de seu desenvolvimento (Brasil, 2009, p. 1).

No ambito da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica, verificamos a realizacdo de pesquisas significativas que geraram
produtos educacionais que estdo na mesma categoria que o nosso. Ao criar o
Museu de Memdérias do Campus Santos Dumont do IF Sudeste MG Silva (2020)
destacou que a sua maior contribuicdo € auxiliar na formagao integral dos
estudantes, nao se tratando apenas de um repositério de informacdes historicas,

mas sim de um espaco de aprendizado, pesquisa, e de fortalecimento da identidade
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dos estudantes e da propria instituicdo. Buscando desenvolver uma acéao
motivacional para permanéncia e éxito discente, Vicente (2019) criou o Memorial do
Curso Técnico em Metalurgia do IFMG - Campus Ouro Preto, resgatando a historia
do curso através de uma linha do tempo, mas dando énfase ao relato de professores
e alunos almejando a melhoria do sentimento de pertencimento e,
consequentemente, dos indices de permanéncia e éxito no curso. Procurando
também resgatar a historia institucional associada aos depoimentos de professores,
alunos e servidores, Candido (2019) criou o Acervo Online de Histéria e Memoria do
IFCE. E Gomes (2023) desenvolveu o Museu de Memorias do Campus Juiz de Fora
do IF Sudeste, nesse caso a pesquisa nao se voltou para a obtencado de relatos,
somente de imagens, cronologia e legislagdo. Em comum observamos que estas
pesquisas foram desenvolvidas por servidores da instituicdo, o que possibilita maior
facilidade para o desenvolvimento das mesmas, além disso os produtos
educacionais foram elaborados no formato de site, com a justificativa da facilidade e
amplitude de acesso, verificamos que em duas houve énfase na coleta de relatos e
depoimentos, e que somente a pesquisa de Vicente (2019) manteve um canal de
comunicagdo com os visitantes com o objetivo de obter contribuigbes posteriores
que pudessem ser agregadas ao acervo memorial. Por fim, em todos os casos,
observamos a perspectiva de contribuicdo para a formacgao integral dos estudantes a

partir do conhecimento da histéria institucional.

Em que pese o fato da significativa producdo no ambito da rede federal,
também verificamos a criagéo de outros museus virtuais que resgatam e preservam
a memoria pedagogica da educagao escolar, como no caso do Museu da Escola
Catarinense, criado em 1992 em Florianépolis - Santa Catarina, no edificio que foi
sede da Escola Normal, criada no final do século XIX, no edificio tombado como
patriménio histérico o acervo € bastante rico e diversificado no que se refere ao
patriménio educacional catarinense, contando com pecgas de mobiliario, livros, jogos
educativos, fotografias, quadros de formatura, piano, colecdo de brinquedos,
miniaturas, cadernos escolares, cartilhas de alfabetizagdo, quadro-negro, palmatoria,
canetas de pena, tinteiros, lapis, réguas mapas, globos, imagens diversas,
documentos, cartazes, entre outros. O museu apresenta como objetivo conceber e
desenvolver agbes museoldgicas que sejam representativas da cultura material

relativa a educacgao escolar em Santa Catarina.
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Outro exemplo significativo € o Museu da Escola Professora Ana Maria
Casasanta Peixoto, em Belo Horizonte - Minas Gerais, criado em 1994 com um
acervo que conta com mobiliario, jogos educativos, documentos textuais, mapoteca,
fotografias, cartiihas e depoimentos orais dos educadores que fazem parte da
histéria da educacdo mineira, sendo que as visitas mediadas sao voltadas para a
educacgao basica e superior com o intuito de estimular a realizagdo de pesquisas

sobre a histéria da educacgéo.

Em Sao Paulo, em 2008, foi criado o Museu Virtual da Educacgao Profissional
do Centro Paula Souza, cujo objetivo é se constituir com um elo de comunicagao
entre educadores, pesquisadores e estudantes que atuam ou tém interesse por
projetos de memodrias e historia da educagéo profissional, para tanto desenvolve
acdes educativas que promovem a difusdo do patriménio historico educativo e
também do patriménio cultural da ciéncia e tecnologia institucional, procurando
fortalecer os lagos de pertencimento com a comunidade a partir de agbes de
educagao patrimonial relacionadas com a histéria da educagao profissional e

tecnologica.

No caso Museu da Escola Catarinense, do Museu da Escola Professora Ana

Maria Casasanta Peixoto e do Museu Virtual da Educacdo Profissional do Centro

Paula Souza, observamos que foram criados a partir de iniciativas institucionais, e

que se mantém vinculados a sua instituicdo mantenedora quais sejam a

Universidade do Estado de Santa Catarina - UDESC, a Secretaria de Estado de

Educacao de Minas Gerais - SEE, e a Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Inovagao

de Sdo Paulo - SCTI. Assim, diante da acdo de educagdo patrimonial que

conduzem, e da facilidade de acesso ao seu acervo, ndo podemos deixar de

considerar que possuem um direcionamento e que demanda o equilibrio critico de
seus visitantes para cumprir a contento o seu papel, pois

Para sobreviverem institucionalmente (financiamento de atividades e de seu

funcionamento cotidiano), os museus precisam convencer 6rgaos

governamentais e privados de sua importancia, e esse convencimento se

faz, em alguns momentos, por meio de sutis jogos de celebracdo de quem

domina politica e socialmente. Tanto um museu de grandes dimensdes

quanto um museu pequeno vivem situagdes dessa natureza, quase nunca

deliberadamente escolhidas pelos profissionais que ali atuam, mas
inerentes a sua existéncia e a sua sobrevivéncia, mesclando objetivos de
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pesquisa a fins ideoldgicos, civicos e comemorativos. Um equilibrio nesse
jogo, com o predominio da produgédo de conhecimento critico, sera maior
quando os profissionais ndo se sentirem sozinhos na condi¢ao de pessoas
que pensam sobre os destinos da instituicdo, quando os visitantes forem
assumidos, ou se assumirem, como pensadores da entidade, com aqueles
outros, ultrapassando a exclusiva identidade de usuarios (Guimaraes, 2012,
p. 385-386).

Partindo da premissa da necessidade do predominio da produgdo de
conhecimento critico realizamos a construgdo do nosso produto educacional no
formato de museu virtual, assim o Museu de Memdérias FAFI foi elaborado a partir
do resgate das fontes histéricas que conseguimos levantar no CEDOC/FAFI, e nos
sites do APEES, do AGMV, do DIO/ES e do DOMV. Para o acervo online
selecionamos fontes expressivas da historia institucional com o predominio das
imagens, que além de serem mais atrativas aos visitantes possibilita maior meio de

analise e reflexao.

Para a organizagao do acervo e sequéncia da visita ao museu virtual foram
criadas 6 (seis) paginas internas no site, sendo que a pagina 2 (dois) foi subdividida
em 5 (cinco) topicos. Essa opgao pelo quantitativo de paginas para o museu foi feita
com base na perspectiva do ndo conteudismo, isto €, entendendo que uma grande
quantidade de topicos em museus acaba por se tornar um elemento para a perda de
percepcao dos objetos que o compdem, quando visualizados ligeiramente, além da

possibilidade de tornar a visita cansativa.

O dominio de acesso ao museu virtual foi registrado como:
https://museudememoriasfafi.com.br, sendo que esse foi o primeiro passo para a
viabilizagdo da pagina virtual. Faremos a seguir uma breve descricdo da construcao
do site, mas conforme sugestdo da banca de qualificagdo, elaboramos um e-book
como anexo de modo a garantir 0 acesso ao conteudo do museu caso ocorra
alguma eventualidade e o site saia do ar, assim no anexo B consta todo o material
que utilizamos para a construgdo do museu de acordo com a sequéncia

estabelecida no site.

Na pagina 1 intitulada “Apresentacgao”, foi feita uma breve descrigdo sobre o
museu e a nossa pesquisa, além de dar as boas vindas aos visitantes, conforme

consta na figura 16.
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Figura 16 - Apresentagdo do Museu de Memorias FAFI

LINHA IO TEMPO FORMULARND DE AVALIACAD FALE COROSOTH SOERED AUTOR

APRESENTACAD HISTORIOD -

Seja bem-vindo(a) ao Museu de Memorias da
Escola Técnica Municipal de Teatro, Danca e
Muasica — FAFI

A pesguisa teve como ohbjetivo principal compresnder de gue maneira se
den o dessnvolvimento da historia da FAFT, avaliando de goa maneira o
rasgata de sua importincia historica contribui para a formagio humana da
sens alanas.

Dess3a mansita, convido vock 2 navegar pele Mosen de Memdrias da Escola
Tacnica Muonicipal de Teatro, Danga e Misica — FAFT, conhecer e avaliar
todo o conteddo disponivel sobre o histdrico da institwicSo.

Fonte: Museu de Memorias FAFI, 2024

Esta Musen foi concebide como produoto edncacienal da pesguisa de
mestrado intitnlada: “Histiria e Memoria: Musen virtmal da Escola Técnica
Municipal de Taatra, Danga e Mitsica™, de antoria de Lavy Soares da Silva,
sob orientagio do professor Dr. Rogério Omar Caliari, no 3mbite do
Mestrada Profissional em Educacio Profissional e Tacnoldgica — ProfEPT
do Institato Fedaral da Educagio, Ciénrciz e Tacnologia do Espirito Santo —
Ifes, no decorrer dos anos de 2023 & 200

A pagina 2 intitulada “Histérico”, na qual concentramos o acervo do museu, foi
subdividida em tépicos, o primeiro deles “Breve historico” que vemos na figura 17,
relata os principais acontecimentos histéricos da instituicdo, seguindo os periodos

cronoldgicos desde a sua origem em 1926 até o ano de 2024
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Figura 17 - Breve historico do Museu de Memorias FAFI

APRESENTACAD HISTORIOD = LINELA o0 TEMPO FORMETLARID TE AVALLACAD FALE CORGOSOTE SOERE O AITTOR

Breve Historico

198,

B

1926 — O inicio da historia:
Grupo Escolar Gomes Cardim

O pradic gue atnalmente abriga a Escola Tecnica Municipal de
Teatto, Danga e Mitsica — FAF] inicion as suas atividades como
sede do Grupo Escalar Gomes Cardim, ecte foi eriade atravss
do Decreto n®. 166, de o5 de setembro de 1908, duranta a
reforma edncacional promovida no governo de Jerdnimo
Monteino (1508-1942) =ob o comando do educader panlista
Carlos alberto Gomes Cardim (1875-193E) gue amou como
professor, escriter, inspetor e diretor de escola. O Grmpo
Escolar Gomes Cardim inicizlments funcionon no prédio da
Escola Mormal, nas proximidades do palacie do governo, cnde
também faneionava a Eseela Modslo e a Inspetoria Garal de
Ensine, na cidade de Vitora. Mo ano de 1924, no governa de
Florentine avidos (2924-1928) fof iniciada a construgio da
sede do Grupo Escalar Gomes Cardim, com 3 conclusio das
obras em 1gz£ 2 o inicio do sen funcicnamento no iotnico
prédic projetado pelo arguiteto teheco-eslovaco Josef Fitlik,
durants o VIO Congresso Brasileiro de Geografia.

1528 - 30 =1
1928 — 1930 — A Escola Ativa e o
Curso Superior de Culiura
Pedagogica

Fonte: Museu de Memorias FAFI, 2024

O segundo item da pagina 2 intitulado “Galeria histérica”, visto na figura 18,

conta as fotos selecionadas para o museu desde a década de 1900:

Figura 18 - Galeria histérica do Museu de Memdérias FAFI

APRESENTACAD HISTORICD - LA D0 TEMPO FORMULARND DE AVALLAGCAD FALE COOSC0 SOBRE O ALTOR

FASE GRUPO ESCOLAR GOMES
CARDIM (1908-1928)

Grupo Escolar Gomes Cardim (1908-1928)
Escola Activa de Ensaio (2928-1930)
Cursa Smperior de Cultura Padaggeica (1g928-1930)

1ga1

B

s
ri®
i

1 . o --‘;
OF o o 0l o~ el .._-..._Sl

Prédio do Grupo Escolar Gomes
Cardim — 1911
Fants: Arquive Pablies do Espirite Santo

Fonte: Museu de Memorias FAFI, 2024
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O terceiro item da pagina 2 intitulado “Galeria de gestores”, visto na figura 19,
conta com as fotos das gerentes da FAFI a partir da sua institucionalizagdo como
escola técnica. A nossa ideia era termos uma galeria com os gestores pelo menos a
partir de 1992, mas dado que nio tivemos acesso a essas informagdes nem na FAFI
e tampouco na prefeitura de Vitéria, a galeria ficou restrita ao periodo de 2013 a
2024:

Figura 19 - Galeria de gestores do Museu de Memorias FAFI

AFRESENTACAD HIFTORIOD = IINHA DO TEMPO FORMULARID DE AVALLUCAD FALE CO20080CK SOBERE O ALITOR

Gerentes da Escola Técnica
Municipal de Teatro, Danca e
Muasica - FAFI

Zila Nascimento Oliveira Larissa Oliveira Abren Fatima Rodrigues
erimeTa Almeida Burzlaff
2021-2024 2024

Fonte: Museu de Memorias FAFI, 2024

O quarto item da pagina 2 intitulado “Historico documental”, visto na imagem
20, possui as principais legislacbes desde a criagdo da Escola de Artes - FAFI em
1992, contando com leis, decretos, editais e resolugdes que foram arquivadas dada
a impossibilidade de programacéo e web designer de inserir o conteudo de cada um
no proprio site do museu, assim podem ser acessadas individualmente ao clicar em

acessar, conforme seja o interesse do visitante:
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Figura 20 - Historico documental do Museu de Memdérias FAFI

HISTURICD = [INHAT TEMFO FORMULARIYDE AYALIACAD FALE (TS0 SIERE. (L ALTOR

Historico Documental

LEI 7768-1992 CRIAA LEI 5144-3000 PASSA A DECRETO 15486-201z PRIMEIRO EDITALDOS
ESCOLADE ARTES FAFT DENOMINAR-SE CRIAAESCOLA CURS0S TECKICOS
ESCOLADETEATROE 'I'E.C\'I['.-’LDE: TEATRO,
DANCAFAFT DANCA EMUSICA - FAFT

Fonte: Museu de Memorias FAFI, 2024

No quinto e ultimo item da pagina 2 intitulado “Publica¢des”, visto na imagem
21, inserimos as referéncias das obras que versam sobre a FAFI, incluindo aquelas
que abordam restritivamente determinado aspecto ou periodo, sendo que destas,
infelizmente, apenas 3 (trés) possuem acesso de conteudo na internet, e por essa
razao optamos por nao inserir o conteudo, ficando como sugestdo ao visitante

busca-las nas bibliotecas:
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Figura 21 - Historico documental do Museu de Memdérias FAFI

APRESENTACAD HISTORICD = LINHA DD TEMPO FORSIULARID DE AVALIACAD FALE CO0800 SNEREDALTOR

Publicacoes

ACHIAME, Pemando Anfinio ALMEIDA, Renata Hermanny
{ia Moraes; EETTARELLD, da. Arquitetura; Fatrimdaio
Fernando Angustode Barros; cultural do Espirits Santo.
SANCHOTENE, Fernando Lima, Vitoria, ES: SECULT, 2005, .
Catalogo de bens enlturais 441445,

tombados no espirito santo.

Vitoria: Consalho Estadual de

Cultura: UFES, 1001

Fonte: Museu de Memorias FAFI, 2024

Na pagina 3 intitulada “Linha do tempo”, visualizada na figura 22, séo

apresentados, em ordem cronoldgica, os principais marcos na historia da instituigio:



Figura 22 - Linha do tempo do Museu de Memorias FAFI

AFRESENTACAD HIFTORIOD - I HA DO TEMPO FORMULARKDY DE AVALLACAD FALE COMOSO0 SOBRED ALUTTIR

Linha do Tempo

1926

Em 1524 foi iniriada a construgio da sade do Grupo Escolar Gomes
Cardim, dastinado a aduragio primaria, com a condnsio das obras em
1926 & @ inirio do sen funciopamento no iconics prédio projetadae pelo
arguiteto trheso-eslovaco Josef Pitlik

Drups auialel - GOmes Cardim -, rawis cidece.

1928

A O Grupo Escolar Gomes Cardim abrigon o Curso Superior de Cultura
1 L] Pedagézica. e a Escola Ativa. < curso era voltado 2 formacio continnada

Fonte: Museu de Memorias FAFI, 2024
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Na pagina 4 foi disponibilizado o “Formulario de avaliagao”, visto na figura 23,

para coleta das impressdes dos visitantes acerca do conteudo do museu:

Figura 23 - Formulario de avaliagdo do Museu de Memarias FAFI

Museu de Memorias da Escola Técnica

Municipal de Teatro, Danca e Musica
FAFI - Vitoria/ES

Formuldrc de avallaela oo musay

Fonte: Museu de Memorias FAFI, 2024
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Na pagina 5 foi disponibilizado o “Formulario fale conosco”, visto na figura 24,
estabelecendo um canal de comunicacao entre os visitantes e o criador do museu
nao apenas para viabilizar a interagdo, mas também para possiveis recebimentos de
novos conteudos, acervos, memorias e historias para o museu, além do registro de

opinides sobre 0 nosso produto educacional, de forma livre e espontanea:

Figura 24 - Formulario fale conosco do Museu de Memarias FAFI

ISTORICD [INHA DOTEMPO FORMULARIC DE AVALLUCAD FALE CO00ACT QOBRE D AUTTOR

Fale Conosco

Entre am contato & contribna com o acervo do mumssn:

Home

Email

Menzagam

ENVIAR

Fonte: Museu de Memorias FAFI, 2024

Por fim, na pagina 6 “Sobre o autor”, visualizada na figura 25, foram
disponibilizadas informacdes sobre o pesquisador e idealizador do museu de modo a

mostrar de onde partiu a ideia do museu virtual:
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Figura 25 - Sobre o autor do Museu de Memorias FAFI

APRESEXTACAD HISTORI) « INHA DO TEMED FORMULARI) DE AVALLACA FALE CONORCD SOERE 0 ALTR

Sobre o Autor

Levy Soares da Silva

Graduado em Historia pela Universidad Federal do Espirito Santo - Ufes, com esperializagio em Praticas Pedapisics: para
Professares pelo Instituto Fadaral da Educardo, Clencia & Teenologa do Espirito Sante - fes. Professar efetivo da red
ectadinal do Extado do Espiritn Santo desds 204, Mestrandn do Mestrado Profissional em Educacdo Profizsional e
Toenalagica do Ifes - Campus Vitoriz

Fonte: Museu de Memorias FAFI, 2024

A construcdo do nosso produto educacional ndo foi uma tarefa simples,
enfrentou muitos percalgos, burocracias, descasos, escassez de tempo e nenhum
tipo de financiamento, visto que todos os ndo poucos gastos decorrentes de sua
realizagdo correram por nossa conta. Porém, ndo desanimamos e demos
continuidade a nossa pesquisa, equilibrando aquilo que fora projetado e sua

concretizagéo possivel.

Infelizmente n&o conseguimos acesso a todo o material que inicialmente
consideramos para a composi¢ao do acervo do museu virtual. Entretanto, com base
no que conseguimos acessar e coletar e tendo por fio condutor a fundamentagao da
nossa pesquisa, consideramos que conseguimos atingir os objetivos almejados, pois
cumprimos todos os passos que sao demandados para a realizagdo de uma
pesquisa cientifica e conseguimos elaborar um produto educacional que propicia um
exercicio de pensamento critico e interpretativo e que, portanto, corrobora a
formacgao integral dos seus visitantes, ndo apenas dos estudantes ainda que sejam o
foco maior, mas de todos aqueles que acessam e exploram o acervo online, pois
“‘uma visita ao museu é um ato reflexivo: precisamos pensar e fazer pensar sobre o

que é aquele espaco, o0 que € aquela instituicdo, o que sao o seu acervo, a cultural
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material de diferentes épocas e suas atividades” (Guimaraes, 2012, p. 388).

Cabe salientar que a escolha por um produto educacional virtual objetiva
buscar o publico alvo de uma forma ampla, uma vez que estamos na sociedade
conectada, ou seja, diz respeito

“[...] as praticamente ilimitadas potencialidades de difusdo dos dados. Os
novos meios ja alteraram a forma como as pessoas se relacionam e é muito
pouco provavel que ndo afetem, de maneira cada vez mais profunda, o
processo de ensino e aprendizagem. De qualquer forma, é inegavel que um
texto publicado num blog ou num site podera conquistar leitores e ter efeitos

sociais e politicos de ordem muito diversa de um livro impresso” (Luca,
2022, p. 59).

Assim, o museu virtual representa para a instituicdo escolar, para o ensino e
aprendizagem, e para a formagao humana integral uma possibilidade de destaque
nao apenas para preservacado e difusdo da memdria, mas também para suscitar
questionamentos, uma vez que vamos ao passado com as questdes que nos
inquietam no presente, portanto acima de tudo “[...] o0 museu é um instituicao de
pesquisa, dotada de um acervo, que nao esta la apenas para ser exposto, mas

também para ser estudado, conservado, analisado” (Guimaraes, 2012, p. 384).

Dessa maneira foi possivel demonstrar que a Escola Técnica Municipal de
Teatro, Danga e Musica — FAFI possui uma historicidade particular que se insere
num contexto mais amplo e que aqueles que fazem parte desta instituicao, trilhando
a sua formagao profissional, sdo sujeitos ativos da histéria. Nesse sentido, ainda que
inicialmente o museu virtual seja atraente por um carater de curiosidade, a sua
exploragcdo gera desdobramentos de varias vertentes, tornando possiveis

aprendizagens e formagdes prazerosas e consequentes.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A nossa pesquisa foi desenvolvida tendo como objeto de estudo a Escola
Técnica Municipal de Teatro, Danga e Musica - FAFI, uma instituicdo praticamente
centenaria e que possui uma longa relagdo com a sociedade capixaba no ambito da
educacao, e também no que se refere a cultura, passando por diversas e distintas
fases. Assim, cumprimos o nosso objetivo de resgatar a sua importancia histérica,
coletando fontes que registram a sua memodria institucional, dialogando com a
bibliografia especializada e com os conceitos pertinentes ao patrimdnio histérico, ao
ensino e, principalmente, a formagado humana integral dos alunos que trilham o seu
percurso formativo na FAFI.

A despeito dos empecilhos que, infelizmente, aparecem no decorrer do
desenvolvimento de qualquer pesquisa, conseguimos cumprir o requisito de elaborar
e aplicar um produto educacional num formato de grande alcance, uma vez que foi
materializado como um museu virtual que propicia ao visitante conhecer e refletir
sobre a histéria institucional, além de alguma forma servir para preservar e perpetuar
as memorias da instituicao.

Os resultados que obtivemos a partir da aplicagdo do produto educacional
foram animadores em relagao a percepcao daqueles que o visitaram no decurso do
periodo da producao e coleta dos dados, pois percebemos o quanto o conteudo do
museu potencializa as memoérias da instituicdo, e aflora o sentimento de
pertencimento e a perspectiva da identidade, de modo que reforga os lagos daqueles
que fazem parte dessa historia, assim como para a formagao integral.

Verificamos que no Estado do Espirito Santo varias instituicbes ofertam
formagdo na area de teatro, como no caso da Escola de Atores de Vitdria, e a
Oficina de Atores Abel Santana, em Vitéria, e a Fiume Escola de Atores, em Vila
Velha, e na area de danga, como no caso da Escola de Artes Elimar Guimaraes, e
do Espaco Dansoul, em Vila Velha, da Ritmos Espaco de Danca, da Ballet da
Cidade, na Serra, da Expressao e Arte Studio de Danca, em Cariacica, da YMA
Escola de Danca, da Emerson Barreto Escola de Dancga, da Escola de Danca
Djavan Ferreira, da Pimenta Dance Ballet & Art, da Reverence Studio de Danca, da
Escola de Danca Mobnica Tenore, e da Duetto Arte e Movimento, em Vitéria. Sem
querer de forma alguma desmerecer as instituicbes supracitadas, mas a FAFI
enquanto escola técnica possui uma importancia impar para a EPT por ser a Unica

no Estado do Espirito Santo que oferta os cursos técnicos em teatro e em dancga,
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formando e certificando profissionais em ambas as areas.

Naturalmente esta pesquisa ndo teve a pretensdo de esgotar a tematica,
sobretudo por conciliarmos pesquisa, estudo e trabalho dedicando todo o tempo
possivel, mas nem sempre suficiente, para o desenvolvimento da pesquisa dentro
do prazo estabelecido. Ainda assim, conseguimos cumprir a contento os requisitos
de uma pesquisa cientifica e do produto educacional, ofertando a nossa modesta
contribuicdo ao mundo cientifico e educacional. E assim que afirmamos que temos
aqui um comego, uma iniciativa que pode, e deve, ser aperfeicoada.

A nosso ver, a FAFI é uma instituicdo que merece um doutorado, isto €, uma
pesquisa de doutoramento, desenvolvida por um pesquisador que possa dela se
ocupar a pleno tempo, além do que pelo prazo ser mais extenso em relagdo ao
mestrado seria possivel realizar um trabalho de fblego, que tivesse mesmo o
objetivo de esgotar a tematica, vencendo os entraves burocraticos, e dando
cientificidade a essa magnifica e magnanima histéria.

Destarte, verificamos diversas possibilidades de trabalhos que podem ser
realizados como forma de resgatar a histéria da FAFlI e promover o seu
conhecimento, além de serem concebidos como produtos educacionais e utilizados
como recursos didaticos, como a realizagcdo de um trabalho de histéria oral com
depoimentos de alunos, ex-alunos, professores, servidores e comunidade em geral
que registrasse essas memorias e poderiam compor o acervo do CEDOC/FAFI. Um
trabalho possivel também seria coletar as reportagens sobre a FAFI publicadas nos
jornais e revistas, organizando-as conforme as fases da instituicdo, compondo um
almanaque. Uma ideia mais ampla, e que demandaria um consideravel suporte
financeiro, seria a realizagdo de um documentario que contasse a trajetoéria da FAFI.
Estas foram ideias que surgiram na nossa mente na medida em que desenvolvemos
a nossa pesquisa e que, esperamos, possam servir de inspiracdo a outros
pesquisadores.

Por fim, fica a nossa sensacao de dever cumprido num periodo de intensa e
proficua aprendizagem, que nos proporcionou muitas reflexdes sobre a vida e sobre
a educacao descortinando o nosso olhar para as questdes sobre o0 ensino e sobre a
formacgado profissional, e reforcando a nossa certeza sobre a exceléncia e
generosidade da escola publica, gratuita e de qualidade para todos, que nos
proporcionou essa impecavel possibilidade de formacdo académica, nossa eterna

gratidao aos envolvidos.
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APENDICE A - FORMULARIO DE AVALIAGAO DO MUSEU VIRTUAL

1 - O que vocé achou da quantidade de material disponibilizado no museu?
2 - O que vocé achou da qualidade do material disponibilizado no museu?
3 - O que vocé achou do valor histérico do museu?

4 - O que vocé achou da organizagao das informagdes do museu?

5 - Vocé considera que este museu pode contribuir para uma sensacgao de
pertencimento a FAFI?

6 - Vocé considera que este museu ajuda a consolidar a sua identidade em
relagao a FAFI?

7 - Atualmente qual é o seu vinculo com a FAFI?
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APENDICE B - PRODUTO EDUCACIONAL

E-book com o conteudo do Museu Virtual da Escola Técnica Municipal de

Teatro, Danca e Musica - FAFI

https://museudememoriasfafi.com.br/
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