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RESUMO

Esta pesquisa propds-se a estudar como a leitura de contos da ficgao insélita podem
favorecer a expressao do leitor e a construgao de repertérios para formagao humana
em turmas dos anos finais do ensino fundamental. Considerando que muitas vezes
ocorre uma ruptura com o carater ludico da leitura na entrada dos estudantes no
ensino fundamental |l, em defesa de uma leitura literaria considerada séria e mais
amadurecida nesta etapa do ensino basico, e que grande parte dos adolescentes
demonstram resisténcia a leitura literaria na escola, pesquisamos como a leitura dos
contos da obra A menina sem palavra de Mia Couto pode provocar questionamentos
importantes sobre a ficcdo em sua dimensdo humanizante e despertar o interesse
para a leitura de outros textos literarios a partir da abertura para a imaginacao
instigada pelo insdlito. Foi utilizada como metodologia a pesquisa de abordagem
qualitativa do tipo participante (Gil, 2008). A respeito da leitura literaria seréo
considerados os pressupostos teodricos de Bernardo (2004), Cosson (2014), Dalvi
(2013), Machado (1998), Petit (2011), Rouxel (2013) e Zilberman (2008); os
postulados de Chiampi (1980), Padura (1989) e Garcia (2010) sobre o insdlito, e, por
fim, Cortazar (2011), Poe (2006), Piglia (2000) e Terra (2019) sobre o género conto.
Com este trabalho, foi possivel perceber uma evolugdo no engajamento dos
estudantes na leitura dos contos selecionados, visto que, apos a implementacédo do
projeto, os registros nos diarios de leitura apresentaram a identificagado dos leitores
em resposta as leituras coletivas e individuais. Nesse sentido, percebemos que as
metodologias utilizadas, enquanto praticas pedagdgicas, contribuem para a formagao
do pensamento critico dos alunos e para o desenvolvimento da aprendizagem da
leitura tanto de forma subjetiva quanto como atividade social.

Palavras-chave: Mia Couto; insdlito; formacao de leitores; circulos de leitura.



ABSTRACT

This research proposes to study how reading short stories of unusual fiction can favor
literary reading and the construction of repertoires for human formation in elementary
school Il. Considering that there is often a break with the playful character of reading
when students enter elementary school Il, in defense of a literary reading considered
serious and more mature at this stage of basic education, and that a large part of
adolescents demonstrate resistance to literary reading at school, we intend to research
how reading the short stories of Mia Couto's work The Girl with No Words can provoke
important questions about fiction in its humanizing dimension and awaken interest in
reading other literary texts from the opening to the imagination instigated by the
unusual. A qualitative participant approach research (Gil, 2008) will be used as a
methodology. Regarding literary reading, the theoretical assumptions of Bernardo
(2004), Cosson (2014), Dalvi (2013), Machado (1998), Petit (2011), Rouxel (2013) and
Zilberman (2008) will be considered; the postulates of Chiampi (1980), Padura (1989)
and Garcia (2010) on the unusual, and, finally, Cortazar (2011), Poe (2006), Piglia
(2000) and Terra (2019) on the short story genre. As an educational product, a
pedagogical notebook in e-book format will be elaborated, which will present proposals
for reading short stories in multi-series reading circles, aiming at the development of
reading sKkills and repertoires.

Keywords: Mia Couto; unusual; reader training; reading circles.
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INTRODUGAO

A histéria leitora de alguém € quase sempre perpassada por experiéncias
simbdlicas, as minhas foram construidas sobretudo nas bibliotecas escolares. Nelas
tive acesso as leituras que me formaram como pessoa, aluna e mais tarde como
professora.

Esse €, muitas vezes, o primeiro espaco de leitura das criangas brasileiras com
acesso a livros que nédo fazem parte do repertério familiar e que podem expandir
percepcgoes e visdes de mundo. Assim, tendo o privilégio de ter acesso a bibliotecas
e observando a vida de leitura de minha avo materna, segui por esse caminho de ler
e reler. De inicio, os livros da série Vagalume levaram-me a gostar cada vez mais de
histérias de suspense, depois vieram os livros de Agatha Christie, e nessa fase sei
gue se consolidou um gosto que perduraria.

Ja na Universidade Federal do Espirito Santo, recém ingressa no curso de
Letras-Portugués, tive a oportunidade de conhecer outros autores nos laboratérios de
estudo e pesquisa, que ocorriam durante a semana e aos sabados. Receber as
orientagbes de professores, ouvir suas impressdes de leitura e compartilhar sobre o
que tinha lido com outros colegas foi essencial naquele momento. Considero que
nesse espago seguro de leituras e trocas, onde fui acolhida — embora inexperiente
quanto as teorias —, fui fisgada pela leitura literaria. Essa experiéncia fortaleceu alguns
interesses: o fantastico com as leituras de Kafka e Jorge Luis Borges, a poesia visual
com o estudo sobre a obra de Arnaldo Antunes e as fabulacbes de Guimaraes Rosa.
Sou muito grata aos professores Lino Machado, Deneval Siqueira Azevedo e Sérgio
Amaral Fonseca pelas leituras sugeridas e ouvidos atentos aos meus
questionamentos naquele semestre.

Durante a minha formacao no curso de Letras, soube, portanto, que seria
professora de lingua materna pela via da leitura literaria. E aqui retomo parte
importante de minha formacao que foi o contato com o Grupo de Estudos Literatura e
Educagdo (Ufes) e com a produgdo da professora Maria Amélia Dalvi, minha
orientadora durante o trabalho de conclus&do de curso e com quem aprendi a pensar
a literatura n&o apenas como um artefato cultural, mas como um projeto democratico,
de construcido de identidades e saberes, bem como de construgcdo de mundos
possiveis e mais dignos. Assim, entendendo que a literatura perde cada vez mais seu

espaco na agenda escolar, seja por interesses politicos ou como resultado de uma
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sociedade cada vez mais utilitarista, interessou-me cada vez mais o estudo e as
leituras que debatessem a literatura na educagdo basica. O contato com outros
pesquisadores que pensam a literatura na sala de aula foi essencial para construir o
chao tedrico necessario e uma base para planejar melhor minhas escolhas docentes.

No inicio da carreira, em 2014, lecionei para o terceiro ano do ensino médio e
percebi que o foco do curriculo eram as provas do Enem; entdo a leitura literaria
deixava de ser um interesse para os adolescentes, seja por motivos pessoais ou pela
falta de estimulo no ambiente escolar. Essa constatacdo me incomodava como
também me impulsionava desde o inicio a procurar formas de colocar o texto literario
nas maos de meus alunos sempre que visse uma oportunidade.

Apods retornar para a sala de aula do ensino fundamental Il em 2018, percebi
que os alunos tinham bastante curiosidade em ouvir e contar histérias, mas poucas
experiéncias de leitura em casa ou mesmo na escola, o que dificultava os momentos
de leitura silenciosa ou rodas de leitura.

A escola em que leciono fica situada em Cariacica, no bairro Bela Vista, regiao
de alta vulnerabilidade social que € alvo de politicas publicas, como o extinto projeto
Estado Presente, agbes do Centro de Referéncia das Juventudes (CRJ) e mais
recentemente o projeto Lugares de ler do Governo do Estado do Espirito Santo.
Embora essas iniciativas tentem ha anos minimizar os impactos da pobreza e da
criminalidade na vida dos moradores, proporcionando contato com a cultura e com os
esportes, recebemos na escola muitos estudantes que nunca tiveram acesso a bens
culturais como a leitura literaria (embora muitos venham de familias que leem outros
tipos de livros), os passeios culturais, o cinema e o teatro.

Dessa forma, nota-se que a EEEFM Doutor José Moysés nao atende apenas a
demanda de escolarizacdo, mas acaba por suprir a demanda cultural com as
atividades realizadas pelos professores, cedendo o espaco da quadra para que 0s
moradores utilizem nos fins de semana e fomentando a cultura na regido com projetos
da Sedu como a Orquestra de violdes.

Percebi também, nesses seis anos de trajetdéria na mesma unidade escolar,
que era preciso pensar em projetos a longo prazo, que nao se encerrassem em um
ano letivo, para que pudéssemos observar resultados mais duradouros, considerando
o efeito reparador da leitura literaria, pois “[...] através de um conto ou poema qualquer

escrito do outro lado do mundo, os alunos leem paginas dolorosas de sua vida de
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forma indireta, falam de sua prépria histéria de outra maneira, e conseguem
compartilha-1a” (Petit, 2011, p. 3).

Assim, a perspectiva de trabalho desta pesquisa propde que o espaco escolar
volte a ser enxergado como um espacgo privilegiado para que a leitura se inicie e se
consolide, considerando sobretudo que ela é uma grande estimuladora de novos
pensamentos e faz circular saberes, podendo auxiliar na superagao de dificuldades
como a evasao, muito presente na unidade escolar em que atuamos. Dessa forma,
buscamos resgatar a leitura em sua dimensao social, para além de uma atividade
formadora individual, mas como uma possibilidade para superar os “espacos de crise”
por meio de uma formagao coletiva.

Com essa perspectiva, apos solicitar e ser atendida pelo diretor escolar,
acompanhei uma mesma turma por dois anos. Para além das avaliagdes e atividades
planejadas com a escola, interessou-me a leitura de livros e textos literarios na integra
com os estudantes, como oportunidade de construcdo de uma comunidade de
leitores. Nesses dois anos foram seis livros lidos pelas turmas em que lecionei, trés a
cada ano e muitos outros lidos individualmente selecionados pelos adolescentes.

Embora a escola ndo conte com um bibliotecario entre os servidores,
registramos em um caderno os empréstimos da biblioteca e os alunos do Grémio
Estudantil organizaram o acervo durante os ultimos dois anos com o apoio dos
professores.

Em 2023, percebi o interesse dos estudantes de 7° ano pelo estranhamento e
pelo insdlito depois de uma sequéncia didatica sobre “lendas urbanas”, ou seja, das
atividades realizadas com as turmas surgiu posteriormente a ideia que seria o tema
desta pesquisa.

Embora os alunos ndo tivessem muitas referéncias de leitura eram muito
interessados nas atividades propostas por me conhecerem ha mais tempo e
conseguirmos estabelecer didlogo e afeto.

Considerando o curriculo dessa turma, realizei um projeto com a leitura de
mitos em que lemos o livro Mitos Gregos, de Nathaniel Hawthorne. Depois assistimos
a alguns filmes com adaptagdo das histérias e produzimos relatos de leitura. O
trabalho com a leitura literaria foi bem dificil no inicio, pois alguns estudantes nunca

tinham lido um livro por completo, outros ndo conseguiam concentrar-se por muito
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tempo no texto e havia muitas interrupgdes. Ainda em 2023 seguimos trabalhando
com os estudantes lendas urbanas, contos de mistério e suspense.

Em 2024 a escola recebeu alguns exemplares de livros do PNLD' literario
(Programa Nacional do Livro Didatico), e entre eles estava A menina sem palavra de
Mia Couto. Li com uma de minhas turmas de oitavo ano o conto “A Rosa Caramela” e
percebi uma aproximacao dos estudantes quando eu lia em voz alta e eles podiam
tecer comentarios sobre o texto. Houve uma experiéncia rica em relacdo ao texto e
considerei que a leitura dos outros contos poderia enriquecer o repertério dos alunos

e instigar ainda mais o interesse deles pela leitura literaria.

Partindo do interesse dos alunos pelo universo do maravilhoso e do fantastico,
selecionamos a antologia A menina sem palavra de Mia Couto para nossa pesquisa.
Entre as obras recebidas pela escola entre 2023 e 2024, percebemos nesse livro o
potencial de trazer o estranhamento e a identificagcao ao leitor, pois 0os contos trazem
a infancia e adolescéncia em situagdes incomuns, levando-os a fazerem
questionamentos e quebrando as fronteiras entre o real e o insdlito?, com uma
linguagem inventiva e criativa que pode desafiar o aluno nessa etapa de formacgao.

Em tempos de aulas de 50 minutos que muitas vezes s&o interrompidas por
outras demandas escolares e alunos muitas vezes dispersos, como tragco comum da
adolescéncia ou pelo excesso de informagdes que chegam pelas redes sociais, urge
como uma necessidade selecionar de forma intencional o texto literario, como boa
oportunidade de acesso ao saber sistematizado historicamente e as formas mais
sofisticadas de escrita/oralidade que possam ampliar seus horizontes de expectativas.

Conforme comenta Dalvi (2013, p. 78) uma “leitura literaria que nao desafie,
ndo instigue, ndo provoque, ndo merecera o investimento do precioso tempo escolar’.

Ao iniciar o ensino fundamental I, o aluno comega a entender a leitura como

“algo sério”, a realizar provas sobre livros paradidaticos e a ler para realizar tarefas

" As Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 estabeleceram a obrigatoriedade do ensino da trajetoria histérica
e cultural afro-brasileira e indigena na educagéo basica. Essa legislagdo impactou o PNLD literario no
que se refere ao aumento de oferta de livros de literaturas africanas de Lingua Portuguesa nas escolas
brasileiras, tornando autores como Mia Couto conhecido de criangas e adolescentes.

2 Utilizaremos o descritor “insélito” para nos referir ao realismo magico, maravilhoso e animista, por
entendermos que em Mia Couto essas trés formas aparecem mescladas, considerando a experiéncia
da cultura mogambicana, que possibilita incluir na vida diaria o que é considerado sobrenatural, e a
prépria critica do autor as nomenclaturas em relagéo a ficgdo insolita. Por esse motivo, traremos essas
reflexdes de forma mais elucidativa no capitulo do referencial tedrico.
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gue muitas vezes nao sao contextualizadas de modo a despertar o interesse em novas
leituras, mas sim para corresponderem ao texto lido de forma instrumentalizada.

A leitura escolarizada é vista entdo como dificil, densa e pouco favoravel a
criatividade dos alunos e a leitura de fruicdo é vista como facil, sem parametros e
encaixando-se como um hobby. Assim, tais conceitos reforgcados muitas vezes pelo
contexto escolar nublam a concepgao de leitura enquanto atividade social construida
durante toda a vida, com revezes e benesses, uma atividade politica e de exercicio
de direito.

Além disso, no curriculo escolar do 7° e 8° anos, percebemos que o trabalho
com a Lingua Portuguesa privilegia os textos jornalisticos, o que € excelente para o
aprimoramento da escrita e leitura, mas n&o basta para ampliar o senso estético, os
repertérios e estimular o contato com outros textos literarios.

Percebemos assim alguns desafios a serem superados e que mobilizam a
pesquisa que se desenvolve aqui, tais como: como construir caminhos possiveis para
que o aluno chegue ao texto literario de forma menos desarticulada de sua vida
comum? De que forma podemos trazer os interesses dos estudantes para o centro da
conversa em sala, sem abrir mao de outras leituras cada vez mais elaboradas que
possam desafia-lo enquanto leitor?

Com a oportunidade de cursar o Mestrado Profissional em Letras, encontrei um
ambiente para articular pratica de leitura na sala de aula e reflexao teorica, e assim
resgatar o trabalho que vinha desenvolvendo com a(s) turma(s) e direciona-lo a uma
perspectiva critica, também como pesquisadora, a partir de objetivos mais bem
delineados.

Assim, situado no ambito da linha de pesquisa dos Estudos Literarios, do
Mestrado Profissional em Letras do Ifes — Campus Vitodria, este trabalho tem como
objetivo geral estudar como a leitura de contos da ficgdo insolita pode trazer
alternativas para a leitura literaria e expressao do sujeito leitor no ensino fundamental
Il.

Como objetivos especificos consideramos: a) Aprofundar na leitura dos tedricos
que trazem consideragdes importantes sobre a leitura literaria no ensino fundamental
Il e o estudo dos contos; b) Pesquisar alternativas para a leitura literaria da obra
selecionada em circulos de leitura multisseriados, com alunos do 8° ano do ensino

fundamental lendo com alunos de outras turmas e de diferentes faixas etarias; c)
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Elaborar um e-book como produto educacional contendo propostas de atividades de
leitura literaria de contos em turmas do ensino fundamental.

A pesquisa se justifica entendendo que a leitura literaria escolarizada também
pode ser emancipatéria em um projeto de escola que entenda a educagao literaria
como uma das formas de transformagao da vida.

A relevancia deste trabalho também se apresenta ao percebermos que, embora
o realismo fantastico e magico seja pesquisado nos cursos de pods-graduagdo em
Letras no Brasil, ainda sao poucos trabalhos que constroem pontes entre a teoria a
respeito desse género e as possibilidades de praticas de leitura nas escolas, seja no
ensino fundamental ou ensino médio®. Dessa forma, entendemos que a leitura de
contos do realismo magico apresenta ao aluno tanto a estranheza quanto a
identificagcado essencial para a experiéncia com o inaudito e formacéo estética em sua
dimensao humanizante, considerando que “[...] a ficgdo que se assemelha a realidade,
mas nao € a realidade, parece mais real para nds do que o real ele mesmo” (Bernardo,
2004, p. 139).

Nosso trabalho esta organizado da seguinte forma: na “Apresentacao”
relacionamos o tema da pesquisa a nossa trajetéria de formagao e docente, na
“Introdugao” indicamos os objetivos geral e especificos do trabalho. No capitulo 1-
“‘Revisao de literatura” — apresentamos trés pesquisas para cada descritor selecionado
comentando como se relacionam com O nosso tema, suas aproximagoes e
distanciamentos em relagdo a abordagem que utilizaremos.

No capitulo 2 — Os insélitos em A menina sem palavra de Mia Couto — trazemos
reflexdes sobre a utilizagdo dos conceitos do realismo magico e maravilhoso referindo-
se as obras coutianas e as implicagdes dessas escolhas, bem como explicamos nosso
posicionamento conceitual para a pesquisa. No capitulo 3 — “O conto como forma
breve” — dialogamos com a teoria do conto e autores que estudaram a leitura literaria
a fim de entender os motivos que consolidam a leitura do género nas escolas e sua
contribuicdo na formacao de leitores. No capitulo 4 — “Leitura literaria na BNCC” —
trazemos a concepgao de leitura do documento da Base Nacional Comum Curricular

(BNCC), expomos os conceitos de leitura subjetiva a partir dos diarios de leitura e de

3 Ao pesquisar os descritores realismo magico e ensino fundamental de forma combinada, encontramos
3 pesquisas na BDTD. Ao pesquisar na mesma plataforma os descritores realismo fantastico e ensino
fundamental encontramos trés pesquisas, sendo apenas duas da area de Letras. Os descritores insdlito
e ensino fundamental aparecem em nove pesquisas, sendo seis da area de Letras e Literatura.
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circulos de leitura como possibilidades para a leitura literaria no Ensino fundamental
II, além de também trazermos reflexdes a respeito da leitura de literatura nas escolas
e obras selecionadas para adolescentes.

No capitulo 5 — “Percurso metodolégico da pesquisa” — apresentamos o
planejamento realizado e comentamos a respeito do tipo de pesquisa que realizamos.
No capitulo 6 — “Desenho da pesquisa” — analisamos as potencialidades da pesquisa
apos as leituras tedricas e a revisao de literatura, descrevendo os circulos de leitura
realizados, desafios e oportunidades da utilizacdo do diario de leituras na leitura
subjetiva, considerando as turmas em que as atividades de pesquisa se realizaram.
No capitulo 7 — “Produto Educacional” — apresentamos o caderno pedagogico
elaborado com propostas de atividades de leitura literaria de contos insélitos para
turmas do ensino fundamental Il e destinado a leitura por outros professores de Lingua
Portuguesa. Por fim, no capitulo 8 — “Consideragdes finais” — retomamos os objetivos

da pesquisa e como eles foram contemplados em nosso trabalho.
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1 REVISAO DE LITERATURA

Considerando que muitos outros pesquisadores também se dedicaram ao
estudo dos assuntos abordados em nossa pesquisa, principalmente no que se refere
a formacgao de leitores e ao realismo magico, ao realizar a reviséo de literatura temos
como objetivo ndo apenas listar trabalhos que dialoguem com o nosso, mas entender
como a tematica do realismo magico vem sendo pesquisada nos Programas de Pés-
Graduacéo, tendo em conta que nossa pesquisa, no ambito do Programa Profletras,
tem como objetivo construir possibilidades de trabalho do tema na escola basica.

Assim, selecionamos pesquisas no Catalogo de Teses e Dissertagbes da
Capes e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cées (BDTD) utilizando
como critério de selecao a leitura dos resumos e como recorte temporal os trabalhos
publicados a partir de 2017, ano da homologagao da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

O recorte temporal escolhido considerou que a BNCC é uma das principais
referéncias para a construgédo do Curriculo do Espirito Santo, documento que baliza o
trabalho com a leitura nas escolas estaduais de ensino fundamental e médio. Desta
forma, as pesquisas selecionadas foram analisadas no que se propde e no que podem
contribuir em dialogo com nosso trabalho.

De inicio, ao realizarmos a busca com o descritor “insélito” no catalogo da
Capes, encontramos um total de 130 pesquisas e 160 pesquisas na Biblioteca Digital
de teses e dissertacdes entre os anos de 2017 e 2024. Selecionamos duas pesquisas
que relacionavam o descritor “insolito” a obra de Mia Couto e também a leitura literaria

na escola basica, sendo uma delas apresentada ao Programa Profletras.

1.1 DIALOGO COM OS ESTUDOS SOBRE O INSOLITO

Inicialmente usariamos o descritor “realismo magico” para realizar a busca, no
entanto, escolhnemos o conceito de insdlito por percebermos que ndo ha consenso
entre os pesquisadores ao utilizarem os termos realismo magico, fantastico e
maravilhoso para determinados autores e obras. Desta forma, apds lermos algumas
pesquisas sobre as obras de Mia Couto, confirmamos a hipétese de que muitas vezes
um conceito é tomado por outro como sinénimo ou o pesquisador utiliza mais de uma

expressao para se referir as formas narrativas do insdlito.
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O descritor também se adequa melhor a nossa pesquisa por considerarmos

que a obra de Mia Couto mescla diversos modos da ficgéo insdlita.

Quadro 1: Produgdes académicas relacionadas ao descritor Insolito

Autor Titulo Instituigao Ano
Souza, Sandriele Rocke O insdlito nos contos de Programa de Mestrado 2017

O fio das missangas, de  Profissional em Letras

Mia Couto da Universidade Federal

do Rio Grande do Norte

Conceicdo, Maria de O Insolito em Narrativas ~ Programa de Mestrado 2019
Fatima. Curtas e a Motivacio Profissional em Letras

para o Letramento da Universidade do

Literario no Ensino Estado de Mato Grosso

Fundamental
Miyamoto, Hidemi A representacdo da Universidade Federal da 2019

realidade no romance
magico latino-
americano.

Soares Bahia — Programa de

Pos-Graduacao em
Ciéncias Sociais,
Faculdade de Filosofia e
Ciéncias Humanas.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Selecionamos a tese de Miyamoto (2019), que no ambito das Ciéncias Sociais
estabelece um percurso de construgdo histérica do género “realismo magico” na
Ameérica Latina a partir das representacdes da realidade no romance Cem anos de
soliddo, de Gabriel Garcia Marquez. No capitulo “A racionalidade magica de nosso
continente” o autor trabalha como a religiosidade catdlica do colonizador abriu um
espaco na America Latina para a preservacédo dos elementos magicos das religides
amerindias e de matrizes africanas e que, com a chegada da légica protestante no
continente, ocorreu um certo apagamento desses elementos associados a vida diaria
das pessoas, por exemplo a crenga em milagres associados aos santos (ou
correspondentes no sincretismo religioso) e nos sacramentos como forma de
salvacdo. Trazendo a tona o conceito de desencantamento do mundo de Max Weber
e como a logica capitalista altera os elementos magicos da realidade social, o autor
faz uma analise sobre a cidade de Macondo em Cem anos de soliddo e no capitulo
“No caminho de Gabo”, uma analise social sobre a constru¢gdo do realismo magico na

Ameérica Latina.
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A pesquisa contribuiu muito em nossas leituras por trazer um panorama bem
construido do realismo magico e se aproxima de nossa pesquisa por analisar como
as questbes do colonialismo estdo muito presentes nos textos literarios dessa
tematica, auxiliando-nos na analise da obra que selecionamos, cujas historias se
passam no contexto mogambicano pds-indepedéncia.

O trabalho de Conceig¢ao (2019) apresentado ao Programa de Pés-Graduacgao-
Profletras da Universidade do Estado de Mato Grosso, reune elementos que
colaboram com nossa pesquisa em relacao a tematica e a analise dos textos literarios
selecionados. A autora propde o trabalho com o insélito em turmas dos anos finais do
ensino fundamental, aproximando-se de nossa perspectiva de trabalho. No capitulo
“O género conto usado como motivagao na leitura na sala de aula”, discorre sobre a
importancia do conto enquanto narrativa curta para a leitura literaria nas escolas e,
por fim, no subcapitulo “A selecdo do corpus” aponta as peculiaridades do insélito em
contos de Murilo Rubido, Marina Colasanti e Lucinda Persona.

Conceigao (2019) utiliza a pesquisa-agao em seu trabalho, distanciando-se da
nossa proposta com a observagao-participante, entretanto, corrobora o
posicionamento que adotamos ao utilizar o conceito de insélito para abarcar as
literaturas do realismo magico, fantastico e maravilhoso.

Por sua vez, a dissertagcéo de Souza (2017) trabalha com os contos da obra O fio das
micangas de Mia Couto e realiza uma analise do insdlito presente nos textos. No
capitulo “Sobre Mogambique” a autora traz diversos pesquisadores que estudam
sobre como o realismo animista faz parte da construcao histérica do pais em contextos
pos- independéncia, na oralidade e em narrativas em que o inusitado se demonstra
possivel na vida diaria. No capitulo “Alguns caminhos tedricos do insélito” menciona
estudos sobre as ficcbes do insdlito, esmiugcando conceitos e comparando visdes
importantes sobre a tematica. A pesquisa foi apresentada a um programa de poés-
graduacgéo académico, esse fato justifica, entdo, a abordagem estritamente tedrica
que embora dialogue com a nossa pesquisa em relagdo ao tema, afasta-se da
proposta do nosso trabalho de pensar a tematica em continuo dialogo com a escola

basica, no ambito do Mestrado Profissional em Letras.
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1.2 DIALOGO COM OUTRAS PESQUISAS SOBRE A OBRA DE MIA COUTO

Utilizando o mesmo recorte temporal, ao buscar a palavra-chave “Mia Couto”
no Catalogo da Capes, encontramos 21 dissertagdes no ano de 2017 e 22
dissertacdes e teses em 2019. Utilizamos como critério para selegéo dos trabalhos
gue apareceram com o nome do escritor aqueles que fizeram mencao ao insdlito e ao

realismo fantastico/magico no titulo ou resumo.

Quadro 2: Produgdes académicas relacionadas ao descritor Mia Couto

Autor Titulo Instituicdo Ano

(0] di d
Santos, Natasha paradigma do

. fantastico em O Universidade Estadual
Magno Francisco iy . 2022
dos ultimo voo do de Campinas
flamingo.
Mar me quer em
Programa de Mestrado
sala de aula: .
Pereira, Layze estratégias de Profissional em Letras
i . g .. da Universidade Federal 2022
Danyelle Gomes leitura literaria .
. do Rio Grande do
para a obra de Mia
MNorte.
Couto

Pelos caminhos
Nascimento, Evelin  encantados? Uma Universidade Federal da
Balbino leitura dos contos Bahia.

de Mia Couto

2018

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Santos (2022) realiza uma vasta pesquisa sobre o romance mog¢ambicano
contemporaneo O ultimo voo do flamingo de Mia Couto a luz das teorias acerca do
fantastico e da construgcédo de imaginarios coletivos. Essa dimensao da coletividade e
de memodria a partir da obra de Mia Couto nos interessou por pretendermos em nossa
pesquisa utilizar uma abordagem de leitura que ultrapasse a atividade individual
tornando-se uma experiéncia formadora da coletividade na escola. No capitulo
“Alteridades do fantastico” a autora traz um panorama sobre os conceitos da literatura
fantastica, que muitas vezes se confundem, e mostra como a recepg¢ao da obra de
Mia Couto por vezes extrapola esses limites tedricos. A pesquisadora também faz uma
analise da critica literaria realizada fora do continente africano e da tendéncia aos

estudos comparativos entre a obra de Mia Couto e autores brasileiros.
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A dissertacdo de Santos (2022) contribuiu muito com nossa pesquisa sobretudo
por trazer uma reflexao sobre a recepcéo da obra de Mia Couto no Brasil — sugerindo
que muitas das vezes trata-se de uma tentativa de validar o conjunto literario brasileiro
— e sobre a importancia de observarmos a formacao da literatura mogambicana, que
traz questdes importantes - como o resgate da tradicdo oral e da identidade de um
povo apos as marcas do colonialismo.

Pereira (2022), por sua vez, realiza uma pesquisa-agao apresentada ao
Programa de Mestrado Profissional em Letras — Profletras que propde a leitura literaria
da obra Mar me quer de Mia Couto entre alunos de 8° e 9° anos do ensino
fundamental. Ao ler o resumo nos interessamos pelo trabalho por trazer o0 mesmo
recorte de série que a nossa pesquisa e 0 mesmo autor como objeto de leitura.

Consideramos enriquecedor o trabalho da autora em propor a leitura da obra
seguindo a proposta de “sequéncia basica” de Rildo Cosson, o didlogo com a BNCC
(Base Nacional Comum Curricular) e concordamos com ela quando menciona que o
trabalho com a Literatura na escola basica precisa ser sistematizado, rompendo com
o mito de que Literatura ndo se aprende e que basta a leitura da obra a revelia pelos
estudantes.

Entretanto, distanciamo-nos da abordagem da autora em seu capitulo
“Aspectos estilisticos da obra”, pois na abertura da analise da obra Mar me quer utiliza-
se da comparacgao entre Mia Couto e autores brasileiros como Jorge Amado, Joao
Guimaraes Rosa e Graciliano Ramos, o que em nossa perspectiva reforca a tendéncia
de validacdo da inventividade do autor mogambicano pela influéncia de outros
autores, critica realizada por Santos (2022), com quem concordamos.

Mesmo considerando verdadeira a influéncia desses autores na obra de Mia
Couto, acreditamos que torna-la o primeiro ponto a ser lembrado quando falamos de
sua obra reduz as discussbes a respeito da estética por ele construida, com a
influéncia dos dialetos mogambicanos, do animismo e da poética que advém do
contato com a terra Mogambique em seus diversos aspectos e historia de traumas,
guerras, trocas culturais e sociais. Essas marcas levaram o autor a tratar de temas
universais que fazem sua obra ser bem recebida e lida em muitos paises, inclusive
entre a faixa etaria que compreende o 8° e 9° ano do ensino fundamental, publico alvo

da pesquisa de Pereira (2022).
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Em sequéncia, Nascimento (2018) em sua tese de doutorado constréi uma
analise dos conceitos de encantamento, contemplacdo do mundo e das imagens na
producdo de Mia Couto, apoiando-se nos pressupostos de Michel Maffesoli. A
perspectiva da autora nos interessou por trazer a leitura de diversos contos do autor
considerando as alteragdes sociais da pds-modernidade, como a visdo utilitarista da
leitura que reduz a experiéncia leitora a compreensdo de conceitos, e reforga a
potencialidade do texto de Mia Couto em quebrar esse paradigma. Para a
pesquisadora, a narrativa coutiana nao dissolve conceitos, ndo amarra tramas e
personagens a sentidos prontos e sim convida o leitor a um exercicio constante de
adentrar em diversos mundos e criar novos sentidos.

Interessou-nos também a leitura realizada pela autora do conto “O dia em que
explodiu Mabata-Bata” publicado inicialmente na obra Vozes Anoitecidas (1986) e que
também faz parte da antologia A menina sem palavra (2013) selecionada para nosso
trabalho. Nascimento (2018) analisa como temas dificeis como a violéncia, o
apagamento da infancia e as escolhas dos personagens sao tratados de forma poética
para conseguirem ser acessados pelo leitor e leva-lo a questionar a realidade. Essa
perspectiva interessa-nos por compreender a leitura como atividade dialética que ndo
se fecha em conceitos, mas abre-se para constantemente perguntar e refazer

questionamentos.

1.3 PESQUISAS SOBRE OS DESCRITOR FORMAGCAO DE LEITORES

Ao pesquisarmos o descritor “formacado de leitores” na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) encontramos 4.179 resultados e devido a
quantidade extensa de trabalhos restringimos a pesquisa ao recorte temporal a partir
do ano de 2017 e aos Programas de Pds- Graduagao em Letras. Realizando nova
busca com os critérios mencionados, encontramos 174 pesquisas e selecionamos trés
pesquisas do Programa de Mestrado Profissional em Letras — Profletras que fazem
mengao a leitura subjetiva e a leitura de contos no resumo. Selecionamos esses
trabalhos por entendermos que conversam com a nossa proposta no objetivo de

consolidar estratégias para a leitura literaria na escola basica.
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Quadro 3: Produc¢des académicas relacionadas ao descritor formagao de leitores

Autor Titulo Instituigdo Ano

O universo fantastico
—uma

Costa, Cristiane experimentacio para Universidade Federal de 2019
Moreira da. P €80 PA8 berlandia - PROFLETRAS
o letramento
literario.
Leitura subjetiva e
diarios de leitura no
Mateus, Julia dos Ensino Fundamental Universidade de S3o 2023
Santos. Il: uma experiéncia Paulo - PROFLETRAS
com Os da minha
rua, de Ondjaki
O texto literari . .
. E).( © literario € 05 Universidade Federal do
Leite, Sandra multiletramentos: . L.
. e w Triangulo Mineiro - 2023
Ferreira. contribuicties para a

subjetividade leitora. PROFLETRAS

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

A pesquisa de Costa (2019) indica uma proposta para a leitura literaria de
contos fantasticos da obra Histérias para ndo dormir: dez contos de terror em turmas
de 8° ano do ensino fundamental, utilizando como modelo orientador a “sequéncia
basica” de Rildo Cosson. Interessou-nos o capitulo “Um universo jovem e fantastico”,
que trata da construcdo da identidade dos adolescentes em tempos de redes sociais
e da rapidez com que acessam informacgdes, relacionando essa mudanga social pos-
moderna aos habitos de leitura. O aporte tedrico do trabalho nos interessa pois traz
autores como Michele Petit e Regina Zilberman, que pesquisam sobre a leitura literaria
e a literatura para jovens, além de trazer no capitulo “A literatura fantastica” a defesa
de que a tematica do fantastico é constantemente explorada pela cultura de massa
por tratar-se da necessidade humana de fabular e recriar personagens, tempos e
espacos criando uma nova realidade em que os eventos insélitos sejam permitidos.

Mateus (2023) nos apresenta uma proposta de leitura da obra Os da minha rua,
do autor angolano Ondjaki, trazendo a tematica da infancia em Luanda e propondo
um trabalho com a leitura subjetiva e os diarios de leitura. Como também escolhemos
o diario de leitura como recurso para a leitura literaria nas turmas em que realizaremos
a pesquisa, aleitura dos capitulos “Leitura subjetiva e comunidades leitoras” e “Diarios

de leitura” aponta questdes importantes sobre a leitura escolarizada, a leitura analitica
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e subjetiva. A autora também descreve de forma muito detalhada as praticas de leitura
com suas turmas de 9° ano, mencionando as dificuldades encontradas no processo e
estratégias que adotou, o que nos fez refletir sobre como podemos desenvolver
melhor o momento de leitura entre os adolescentes das turmas em que pretendemos
realizar a pesquisa, ja que tém a mesma faixa etaria.

Leite (2023) propdes alternativas para o letramento literario a partir da leitura
subjetiva e discorre sobre a necessidade de propor atividades em que os alunos
dialoguem sobre o texto e ndo apenas leiam de forma passiva. A autora defende um
retorno a ludicidade nas aulas de Literatura, em que o aluno se permita comentar as
obras com seus pares, ser acolhido em suas duvidas, embora o trabalho com a leitura
subjetiva inclua também orientagcdo e sistematizagdo. Trabalhando como autoras
como Michele Petit, Annie Rouxel e Rojo, a autora argumenta sobre a importancia do
planejamento das aulas de leitura considerando os sujeitos envolvidos, as
caracteristicas das turmas e subjetividades, a relagdo com o territério da escola e com
a regiao onde estes estudantes vivem.

Apesar de a pesquisa ter sido realizada com turmas de 5° ano, em que se
espera que o ludico seja uma caracteristica nas aulas, diversos pesquisadores e
professores tém percebido sobre a importancia da fabulagao, do didlogo, das rodas
de leitura e do espaco para a criatividade também nas aulas de Literatura do ensino
fundamental Il. Nessa etapa do desenvolvimento do adolescente, muitas das vezes,
as leituras sdo testadas em provas e avaliagdes, cobra-se a leitura de livros
paradidaticos durante os trimestres e ha pouco envolvimento pessoal dos alunos com
as obras sugeridas pelas escolas. Concordamos com Leite (2018) em sua analise de
que a leitura subjetiva pode ser mais desenvolvida nas escolas brasileiras tornando
os momentos de leitura escolarizada nao apenas mais prazerosos, mas enchendo-os

de sentido para os leitores em formacgao.

1.4 PESQUISAS SOBRE OS DESCRITOR CIRCULOS DE LEITURA

Ao pesquisarmos a palavra-chave circulos de leitura no Catalogo de Teses e
Dissertacbes da Capes, no ambito de pesquisas de mestrado, encontramos 1043
resultados. Depois restringimos a busca utilizando o descritor circulos de leitura

multisseriados e encontramos 4 pesquisas, sendo trés delas atinentes aos processos
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de alfabetizacao e letramento em classes multisseriadas de escolas do campo e um

referente aos circulos de leitura multisseriados no contexto do ensino fundamental Il.

Por esse motivo, selecionamos a pesquisa de Lopes (2023) intitulada A leitura
subjetiva por meio de circulos de leitura, que trabalha circulos de leitura com
estudantes de classes multisseriadas de 6° ao 9° ano. Chamou-nos atengédo também
o fato de a pesquisa se atentar a leitura subjetiva, e embora a escola em que atuamos
trabalhe em classes seriadas, nossa proposta de reunir estudantes de turmas
diferentes para momentos de leitura (aproximando 6° e 7° ano, 8° e 9° ano
respectivamente) vai de encontro as atividades de leitura subjetiva no ensino
fundamental Il propostas por Lopes (2023).

Os capitulos com a analise de dados das producdes dos estudantes e sobre
como se realizaram os circulos de leitura nos interessaram muito, uma vez que a
pesquisadora expoe as dificuldades enfrentadas e avangos ao implementar a proposta
de leitura subjetiva no ensino fundamental Il. A leitura da dissertacdo nos auxiliou a
pensar em possiveis estratégias para superagao da distragao e falta de interesse dos
estudantes em atividades que envolvam leitura de textos integrais, uma vez que nas
turmas selecionadas para nossa pesquisa temos estudantes com pouco repertorio de
leituras literarias.

Percebemos que ha poucas pesquisas sobre circulos de leitura em contextos
multisseriados, mesmo sendo um assunto relevante dada a importancia das classes
multisséries para a educagdo no campo e na zona urbana em classes de
reclassificacdo que agrupam alunos de diferentes faixas etarias e niveis de
aprendizado (chamadas popularmente de classes de aceleragao ou avango escolar).
Assim, acreditamos que nossa pesquisa pode colaborar apontando sobre a
necessidade de estudarmos as formas de ler nesses grupos, superando a nogao de
seriagao e trabalhando de forma tematica a leitura, avangando conforme a maturidade
e repertorio dos estudantes.

Pesquisando o descritor circulos de leitura encontramos 416 resultados
utiizando o mesmo recorte temporal utilizado na busca dos outros descritores e
selecionamos trabalhos apresentados ao programa de mestrado Profletras, por
apresentarem propostas mais proximas com nossa pesquisa. Entre eles esta a
dissertagdo de Otoni (2023) que pesquisa a formagao de circulos e clubes de leitura

em anos finais do ensino fundamental, relacionando-se com nosso trabalho em
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relagdo a faixa etaria dos participantes da pesquisa (alunos de 8° e 9° anos) e a
metodologia. A sistematizagdo do trabalho realizado na escola em que a pesquisa foi
aplicada, organizagao de fungdes nos circulos de leitura e a descrigao das dificuldades
de leitura dos estudantes indicaram possiveis caminhos que podemos percorrer com
os estudantes em relagdo a mediagao de leitura e momentos de leitura coletiva, bem
como a definicdo de tematicas para as sequéncias de textos que seréo lidos.

A pesquisa de Pinho (2024) foi selecionada pois implementa os circulos de
leitura com os alunos do 7° ano, série que também iremos trabalhar juntamente com
uma turma de 6° ano. Esse trabalho tem relevancia para nossa pesquisa pois
descreve formas de ler de forma coletiva e como os estudantes podem se engajar nas
leituras com as fungdes elencadas por Harvey Daniels e assimiladas por Cosson
(2018): iluminador de passagens, vocabularista, detetive da obra, pescador de
personagens e pesquisador do tema.

Embora nosso trabalho nao pretenda utilizar uma funcao para cada membro do
circulo de leitura, essas atribuicbées podem nos auxiliar a favorecer o aprendizado de
habilidades entre os estudantes que se voluntariarem para mediagéo dos circulos de
leitura que implementaremos, uma vez que além da leitura e mediacédo do professor
pretendemos incentivar durante as leituras que os préprios estudantes do 8° ano leiam
com turmas de estudantes com faixa etaria menor (6° e 7° ano) bem como seus pares,
alunos de outras turmas de 8° e 9° anos. Entendemos que a atividade de mediagao
utilizando as ideias das fungdes nos circulos de leitura pode ser uma interessante
possibilidade para a autonomia do leitor e seu amadurecimento.

Percebemos tanto na pesquisa de Pinho (2024) quanto na pesquisa de Otoni
(2023) a dificuldade que os estudantes do ensino fundamental tiveram em concluirem
as metas de leitura estipuladas pelas pesquisadoras e essa informacgao na descricio
das atividades foi importante para que pudéssemos pensar na elaboragdo de um
cronograma de leituras possivel e que fizesse sentido para os estudantes dentro da

rotina escolar.

Quadro 4: Produgdes académicas relacionadas ao descritor circulos de leitura



Autor

Lopes, Nathalia
Larissa.

Pinho, Aurea
Cristina Bezerra da
Silva.

Otoni, Maria

Guimaraes Gomes.

Titulo

A leitura subjetiva
por meio dos circulos
de leitura.

Os circulos de leitura
como dispositivo
para formacédo de
leitores criticos nos
anos finais do ensino
fundamental.

Formacao de circulo
de leitura e clube de
leitura para o
letramento literario
na escola.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Instituicdo

Universidade Estadual
Paulista

Universidade Federal do

Ceara - PROFLETRAS

Universidade Federal de

Minas Gerais -
PROFLETRAS

29

Ano

2023

2024

2024

Em suma, as pesquisas selecionadas corroboram a viabilidade de nossa

proposta e, ao mesmo tempo, apontam para a necessidade de estratégias que

superem as dificuldades de engajamento dos adolescentes. Ao propormos circulos de

leitura que integrem a subjetividade dos alunos do Ensino Fundamental Il ao universo

insélito de Mia Couto, pretendemos néo apenas preencher uma lacuna metodoldgica,

mas transformar a sala de aula em um espaco de fabulacdo e acolhimento das

multiplas vozes que compdem a comunidade leitora.
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2 O INSOLITO EM A MENINA SEM PALAVRA DE MIA COUTO

Quando falamos do realismo maravilhoso, magico ou fantastico estamos
tratando de conceitos que se entrelagam e que por vezes sdo tomados um pelo outro
nos Estudos Literarios. Trata-se de uma escolha tedrica que muitas vezes quer
sistematizar dentro de uma tradigdo os textos literarios e que acaba por enquadrar
algumas obras dentro de um espacgo de formas narrativas e caracteristicas que nao
se excluem ou sao muitas vezes intercambiaveis.

Arturo Uslar foi o primeiro a utilizar na critica literaria o termo realismo magico
para se referir aos contos venezuelanos em “Letras y hombres de Venezuela” (1948),
e o escritor cubano Alejo Carpentier popularizou o conceito de “realismo maravilhoso”
em sua obra O reino deste mundo (1949), romance histérico que traz em sua ficgdo a
independéncia do Haiti pela perspectiva dos escravizados.

A producgéo literaria latino-americana chamada de realismo magico teve seu
inicio em 1940 numa resposta ao movimento realista* do século XIX, que, conforme
comenta Bernardo (2011), € o “estilo burgués, que se caracteriza por tentar negar a
ficgdo que pratica”. Uslar chama o realismo magico de “uma adivinhagao poética ou
uma negagao poética da realidade” (Pietri apud Chiampi, 1980, p. 23), em que a
verossimilhanca e o efeito de real que se apresentam na obra ndo importam mais que
a disposicao para gerar perguntas no leitor devido ao espanto, estranhamento e
impasse que se da pelo insdlito.

No realismo magico e maravilhoso temos em comum a presenga dos eventos
insolitos e sobrenaturais mesclados ao cotidiano dos personagens, tragando uma
nova realidade em que essas peculiaridades sejam vistas e aceitas sem grande
estranheza. No entanto, criticos como Leonardo Padura defendem que o consciente
coletivo demonstrado através da crengca no evento insélito caracteriza uma
caracteristica do realismo magico e que nao esta necessariamente no realismo

maravilhoso. Segundo o autor, os escritores latino-americanos da estética do realismo

4 Consideramos o realismo, enquanto movimento iniciado no século XIX, tomando o conceito de Téania
Pellegrini, que o descreve como “recurso narrativo rico e renovavel, necessario a expressao de uma
singularidade social e cultural de bases préprias que, no momento presente, emerge do terreno propicio
adubado pela urgéncia e necessidade historicas nacionais” (Pellegrini, 2007, p. 153). Consideramos
também argumento de Gustavo Bemardo, apoiado em Barthes, de que toda literatura tenta apreender
algo da realidade e por isso é de alguma forma realista, no entanto, igualmente irrealista pois preserva
o “desejo do impossivel”’, como por exemplo a apreensdo completa da realidade na ficgdo (Bemardo,
2011, p. 22).
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magico “[...] adotam uma visdo dos fendmenos da realidade que utiliza em certa
medida as estruturas do subconsciente coletivo americano e sobretudo, mecanismos
mentais das camadas menos instruidas da sociedade” (Padura, 1989, p. 34, tradugéo
nossa).

Ha também na producgdo do realismo magico a descrigdo de contextos pés-
coloniais, em resposta aos regimes ditatoriais, € uma relagdo muito proxima dos
personagens com o espago geografico, seus mitos, ancestralidades e tradigdes. Em
A menina sem palavra percebemos que Mia Couto deixa emergir em seus
personagens, nas descricdes dos espagos e das narrativas orais essa consciéncia
coletiva mogambicana atravessada pela cultura do colonizador que, por isso mesmo,
nao traz a tona questdes apenas continentais, mas anseios universais.

Embora possamos considerar que o realismo magico tenha ultrapassado as
fronteiras geograficas latino-americanas ganhando outros contextos, como nas
literaturas africanas de Lingua Portuguesa, entendemos que a na obra coutiana ha
uma mistura de estéticas do insdélito que conversam para recolher as vozes das
narrativas populares mogambicanas, que ndo sdo univocas, e trazé-las pela via
ficcional de forma sensivel e poética.

Dessa forma, € possivel perceber que os contextos pos-guerra em
Mocambique instauraram olhares e construgcbes de narrativas que passam pelos
transitos culturais e que fazem parte do que Mia Couto chama de “estado de ficgdo®”,
uma constante criagdo do pais a partir das histérias que misturam as vozes de
colonizadores e colonizados, como € possivel perceber em alguns contos da
coletdnea A menina sem palavra.

A construcao da identidade nacional mogambicana, segundo Couto, passa pela
via ficcional:

Eu acho que aqui, [Mogambique], estamos tao préoximos da histéria que é
impossivel que a escrita ndo responda a estes factores. Até porque estes
mesmos sdo também factores ficcionais; este € um pais que se esta a
escrever, em estado de ficcdo. Este contexto politico mexe tanto com a nossa
vida que tudo isto passa inevitavelmente pela literatura. De resto, todos os
meus livros foram respondendo a situagbes de transicdo diferentes de
Mogambique (Couto, 2008 apud Brugioni, 2009, p. 132).

> Diante de uma identidade estilhagada pela colonizagéo e pelos conflitos civis, o autor propée que a
escrita € o mecanismo de "invencao" necessario para concretizar a existéncia da nagao. Nesse "estado
de ficgao", a literatura surge como o Unico recurso capaz de decifrar uma realidade densa, moldada por
feridas historicas e anseios coletivos.
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A despeito da teorizacdo que perseguimos aqui, em entrevistas, Mia Couto
rejeita as classificagdes que tentam colocar sua obra na lupa do realismo magico ao
considerar que para a sociedade mogambicana muitas formas de vida, existéncias e
experiéncias traduzidas em sua ficgdo nédo sao consideradas fantasiosas. Por este
motivo, incentiva-nos a ressignificar os conceitos do realismo magico e maravilhoso,
desapegando-os das classificagcbes que surgem no bojo do estruturalismo em sua
visao eurocéntrica e que em alguma medida colocam o estranho, o mistico e o insélito

dentro da fantasia. Em entrevista a revista Na ponta do lapis, diz:

[...] ndo faria isso se nao fosse parte desse Mogambique, onde aquilo que
achamos magico, fantastico, existe. Todos nés funcionamos assim, seja na
Suécia, na Dinamarca, na Europa racionalista, a Unica diferenca € que o meu
pais autoriza isso. Eu estou permitido a pensar que aquela planta que esta
ali ndo é exatamente uma planta, pode ser outra coisa, pode ser uma outra
entidade. Por isso que nao gosto muito do termo “realismo magico”, parece
que é uma coisa que os latino-americanos fazem, que os africanos do terceiro
mundo fazem... Acho que temos licenca para visitar um territério que é
comum a todos nos (Couto, 2020, p. 8).

Recorremos, portanto, ao conceito de insolito® nesta pesquisa, para abarcar as
diferentes formas do realismo magico e maravilhoso que aparecem em Mia Couto,
sem engessar a analise dos contos a apenas um viés estético. Os contos da antologia
A menina sem palavra, publicados em diferentes fases da carreira de Mia Couto,
trazem a infancia, a memoaria e questdes importantes como o convivio com as minas
terrestres em Mogambique no periodo pds-guerra e suas consequéncias para a
infancia do personagem em “O dia em que explodiu Mabata-Bata”; o estigma de
personagens marginalizadas e que trazem a sabedoria popular travestida de loucura
em “A Rosa Caramela”; a necessidade de transmissao da cultura ancestral para as
novas geragdes em “Nas aguas do tempo”; a resisténcia a figura do colonizador em
“O embondeiro que sonhava passaros”; e o poder criativo da palavra em “A menina

sem palavra”.

¢ A obra A Menina sem Palavra, de Mia Couto, esta profundamente enraizada na visdo de mundo
mogambicana. Ainda que a critica frequentemente a associe ao realismo magico ou fantastico, a
classificacdo de realismo animista revela-se mais adequada, pois honra a matriz cultural africana em
gue mito e cotidiano se fundem indissociavelmente. Todavia, esta pesquisa adota o conceito de insolito
como uma categoria abrangente para abordar tanto a obra de Couto quanto a de autores correlatos.
Essa escolha justifica-se pelo fato de que o foco do estudo n&o € o debate a respeito das variantes do
realismo (magico, fantastico ou maravilhoso), mas sim a leitura subjetiva de obras em que o
estranhamento/hesitagdo aparecem tanto para os personagens em alguma medida, quanto para os
leitores.
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A obra é uma selecdo de dezessete contos publicada pela Companhia das
Letras em 2013 e foi aprovada no PNLD 2020 na categoria Il, indicada para alunos do
8° e 9° ano. A coletanea de contos narra histérias da infancia em Mogambique com
uma linguagem poética, com muitos dialogos inspirados nas narrativas orais africanas,
recheados de neologismos que buscam trazer significado para temas universais como
o amor, o medo, a esperanca e a morte.

Ha também nos contos a predilegao do autor por construir paragrafos com
frases curtas encadeadas, assemelhando-se aos versos de um poema, como no conto

“A menina sem palavra”, que da titulo ao livro:

O pai rodopiava em seu redor, se culpando do estado da menina. Dangou,
cantou, pulou. Tudo para a distrair. Depois, decidiu as vias do facto: meteu
maos nas axilas dela e puxou-a. Mas peso tdo toneloso jamais se viu. A miuda
ganhara raiz, afloragéo de rocha? (Couto, 2013, p. 34).

Os recursos da prosa poética desafiam o leitor adolescente ao passo que a
leitura embora fluida traz sempre novidades, seja na tematica, na estrutura do texto
ou na linguagem, tornando a experiéncia enriquecedora e inacabada no sentido de
que nao é possivel finalizar o texto com um entendimento univoco sobre a histéria.

A prosa de Mia Couto, marcada pela reinvengao linguistica, conduz o leitor a
perceber a pluralidade da cultura mogambicana e a um exercicio de percepgéo de

outras culturas e formas de estar no mundo. Conforme comenta Inocéncia Mata:

Assim é que injeta no codigo linguistico portugués a cultura da oratura
africana, [...] de uma oralidade recriada, portanto, de uma pseudo-oralidade,
para o tornar capaz de captar novas sensibilidades de olhar e dizer, diferentes
formas de estar e ser Homem mog¢ambicano, hoje — enfim, injetando nele
novos sabores e novos saberes mogambicanos (Mata, 1998, p. 264).

Entendemos que, com a democratizacdo dos servigos de streaming, as
inumeras seéries e filmes langados a cada ano e adaptagdes de obras infanto-juvenis
para o cinema, ocorre, muitas vezes, a massificagdo do gosto dos jovens e
adolescentes. A leitura de fantasia e do ficcional insdlito trazem, portanto, a
oportunidade para um exercicio diferente da criatividade, uma vez que a imagem do
personagem, o ambiente e demais elementos da narrativa ndo estao apenas postos,
mas serao criados pelo leitor, que refina sua leitura e elabora a partir do texto literario.

Conforme comenta Zilberman:
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[...] a fantasia da forma compreensivel aqueles fenbmenos, transparecendo
por meio de agdes e figuras, relagdes entre elas, saidas para os problemas
levantados. E porque a forma empregada é compreensivel, pode ser adotada
por outros individuos, que, assim, tém condigbes de entender suas proprias
dificuldades, refletir sobre elas, buscar um caminho para seus dramas
pessoais ou sociais (Zilberman, 2008, p. 20).

Trazendo na fala dos personagens as marcas da oralidade, da contagéo de
historias e por muitas vezes recorrendo aos neologismos e a linguagem proverbial, os
contos podem levar os estudantes do ensino fundamental a acessarem um pouco da
cultura africana, seus ritmos de linguagem e a fazer questionamentos sobre os textos.
Ao apresentar personagens incomuns, um enredo que prende pelo insélito e ao
finalizar muitos dos contos sem dar ao leitor uma resposta fechada sobre o que
aconteceu aos personagens, é possivel que os leitores adolescentes preencham
essas lacunas com perguntas e observagodes, tornando a leitura escolar mais ludica.

Além de se aproximarem dos leitores jovens pela tematica, os contos insdlitos
sao interessantes possibilidades para o desenvolvimento de questdes sobre a ficgao
que se apresenta, uma vez que ha a tendéncia de que os leitores, mesmo os mais
experientes, procurem no texto literario uma identificagdo com a realidade para valida-

lo como bom ou ruim, como comenta Bernardo (2004):

Podemos sem esforgo chamar deste prazer, baseado numa identificagdo
primaria e na necessidade de domar simbolicamente a realidade, de prazer
realista. Mas por que o realismo resiste tanto entre leitores “incomuns”, isto
€, entre criticos, professores e escritores? [...] Eu levantaria aqui duas
hipéteses. Primeira hipétese: dentro do leitor refinado ainda dorme um bom
leitor ingénuo, doido para compreender a realidade, os outros e a si mesmo
através da literatura (Bernardo, 2004, p. 20).

E esperado que os leitores do ensino fundamental busquem essa identificacdo
de que fala Bernardo, e mais: é possivel acolher essa leitura que chamamos de
ingénua e despretensiosa como um processo natural e benéfico em que,
posteriormente, os estudantes acessam outras camadas do texto literario e superem
a nogao de que o bom texto é aquele que fala do possivel, do real.

Sendo o insdlito uma quebra nessa expectativa do leitor, podem-se esperar
proveitosos momentos de estudo, reflexdo e apropriacdo dos textos literarios
considerando-os criadores de novas realidades e uma oportunidade ao exercicio da
duvida, de elaborar mais questées que certezas sobre o que € lido, tanto nas leituras

individuais quanto nas coletivas.
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3 0 CONTO COMO FORMA BREVE

Diversos contistas ao longo do tempo também se dedicaram a tentar delimitar
as caracteristicas e elementos que constituem os contos. Sendo um dos géneros
literarios mais antigos e muito popularizado, o conto foi assumindo diversas formas
até chegar ao que denominamos conto moderno.

Edgar Allan Poe, além de escrever diversos contos que atravessaram o tempo
com sua tematica de horror e universo fantastico, também é conhecido como editor,
ensaista e critico literario. Ao contrario da predilecido roméantica ao género romance e
sua extensao, Poe mencionava que as narrativas curtas seriam uma boa ferramenta
para que o artista se expressasse com nitidez em um texto literario.

Para Poe (2006) a unidade de sentido deve ser preservada lendo o conto de
uma so vez, pois “os interesses do mundo que intervém durante as pausas da leitura
modificam, desviam, anulam, em maior ou menor grau, as impressdes do livro” (Poe,
2006, p. 3). Segundo ele, o conto € superior ao romance no sentido de necessitar
condensar técnica e sentido em um texto curto, o que requereria maior habilidade do

escritor:

Um artista literario habilidoso constréi um conto. Se é sabio, ndo amolda os
pensamentos para acomodar os incidentes, mas, depois de conceber com
cuidado deliberado a elaboragdo de um certo efeito Unico e singular, cria os
incidentes combinando os eventos de modo que possam melhor ajuda-lo a
estabelecer o efeito anteriormente concebido. Se a primeira frase ndo se
direcionou para esse efeito, ele fracassa ja no primeiro passo. Em toda a
composigao nao deve haver sequer uma palavra escrita cuja tendéncia, direta
ou indireta, ndo leve aquele unico plano pré-estabelecido (Poe, 2006, p. 3).

No século XX, o autor argentino Julio Cortazar (1993) também caminha pela
trilha de Poe ao comentar sobre a brevidade do conto e sua tentativa de capturar um

instante ou momento na narrativa. Compara a escrita dos contos ao processo de

escrita dos poemas e a fotografia. Segundo Cortazar:

[...] o fotografo ou o contista sentem necessidade de escolher e limitar uma
imagem ou um acontecimento que sejam significativos, que ndo s6 valham
por si mesmos, mas também sejam capazes de atuar no espectador ou no
leitor como uma espécie de abertura, de fermento que projete a inteligéncia
e a sensibilidade em direcdo a algo que vai muito além do argumento visual
ou literario contido na foto ou no conto (Cortazar, 1993, p. 151-152).

Dessa forma, o autor traz a concisdo como elemento indispensavel as

narrativas curtas, em que elementos ndo sobram, mas servem ao objetivo de conduzir



36

ao leitor ao enquadramento desejado, ao angulo e foco narrativo, utilizando a metafora
da fotografia.

Ao tentar descrever o que é o conto, Cortazar constréi um conceito bastante
impreciso ao citar que € “[...] sintese viva ao mesmo tempo que uma vida sintetizada,
algo assim como um tremor de agua dentro de um cristal, uma fugacidade numa

permanéncia.” (Cortazar, 1993, p. 150).

Tal qual o narrador do conto “O desenho no tapete” de Henry James, que se vé
as voltas com o oficio do escritor e tenta descortinar os objetivos da obra do
personagem Vereker, Cortazar de forma poética tenta decifrar para nés leitores as
caracteristicas do conto em “Alguns aspectos do conto”. A analogia a obra de James
se concentra no fato de que a parte inicial de seu ensaio discorra justamente sobre a
imprecisao e dificuldade em delimitar sobre o0 género, embora persiga-o e entenda

que esse € o papel do critico literario. Nas palavras de James (1993):

[...]ha em minha obra uma ideia sem a qual eu néo daria a menor importancia
a nada do que fago. E a mais bela e mais plena de todas as intengdes, e sua
aplicagdo tem sido, creio eu, um triunfo da paciéncia, do engenho. Estas
coisas, eu devia deixa-las para que os outros as dissessem; mas o problema
€ precisamente o fato de que ninguém as diz. [...] A ordem, a forma, a textura
de meus livros algum dia talvez venham a constituir para os iniciados uma
completa representacdo desta ideia. Assim, naturalmente deveria caber a
critica procura-la (James, 1993, p. 151).

Sendo muitas vezes definido por se tratar de uma narrativa menor que o
romance e a novela, pelo numero reduzido de espagos ou personagens, a questao do
tempo € uma caracteristica importante quando falamos do género conto.

O contista ndo tem muito tempo para trabalhar personagens, espaco e enredo,
de forma que Cortazar utiliza também a metafora da luta de boxe para exemplificar a
brevidade do desenrolar da narrativa, pois “[...] “0 romance ganha sempre por pontos,
enquanto que o conto deve ganhar por nocaute” (Cortazar, 1993, p. 152).

Devido ao tempo curto, Poe mencionava que o conto deve trabalhar uma
unidade de sentido, em que uma tensao prenda o leitor, e assim a estrutura do conto
é toda trabalhada a fim de que a histéria permanecga instigante para o leitor. Ja
segundo Piglia (2000) o conto é contado em duas histdrias entrelagadas, e a “[...] arte
do contista consiste em saber cifrar a historia 2 nos intersticios da historia 1. Um relato
visivel esconde um relato secreto, narrado de um modo eliptico e fragmentario” (Piglia,
2000, p. 88-89).
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Para Piglia o conto tem “carater duplo” pois na superficie temos uma histéria
sendo contada e outra oculta sendo narrada ao mesmo tempo. Para ele, o conto &
uma narrativa fragmentaria pois o narrador vai dando pistas e o leitor aos poucos vai
construindo sentidos, elaborando a historia e criando um sistema de causalidade. A

tensdo se encerra quando a historia subterranea aparece na superficie:

Cada uma das duas histérias é contada de maneira diferente. Trabalhar com
duas historias significa trabalhar com dois sistemas diversos de causalidade.
Os mesmos acontecimentos entram simultaneamente em duas logicas
narrativas antagbnicas. Os elementos essenciais de um conto tém dupla
fungao e sao utilizados de maneira diferente em cada uma das duas histérias.
Os pontos de cruzamento s&o a base da construcao (Piglia, 2000, p. 89).

Assim, podemos definir o conto de forma geral como uma narrativa curta, que
pode ser lida de forma rapida, cujos elementos ndo sdo desperdicados, mas
contribuem para o entendimento da historia a ser contada e sao selecionados de forma
pensada a manter a atencao do leitor, no sentido de leva-lo a continuar no tema
proposto de forma obstinada durante a leitura.

Os contos de Mia Couto em A menina sem palavra, obra selecionada para esta
pesquisa, embora extremamente curtos, trazem seus temas de forma ndo comum
para os leitores, em muitos deles a situagao inicial que abre as narrativas séo
declaragdes sobre condigdes e circunstancias atipicas em que os personagens estao
envolvidos, trazendo uma inquietagéo ao leitor. Sao frases curtas como as que iniciam

M

os contos “O embondeiro que sonhava passaros”, “A menina sem palavra”, “O dia em
que explodiu Mabata-bata”, “A menina, as aves e 0s sangues” € “A menina de futuro
torcido”.

Por exemplo, em “O apocalipse privado do tio Gegué”, terceiro conto do livro, o
narrador comenta no inicio: “Histéria de um homem é sempre mal contada. Porque a
pessoa €, em todo o tempo, ainda nascente. Ninguém segue uma unica vida, todos
se multiplicam em diversos e transmutaveis homens”. (Couto, 2013, p. 41).

Embora o leitor tente imaginar as tematicas dos contos a partir dos trechos
iniciais, questiona-se sobre a histéria que a narrativa trara, uma vez que o narrador
entrega pouco a pouco informagdes sobre 0os personagens, 0 espago e o enredo. A
estranheza dos eventos narrados e a peculiaridade dos personagens levam o leitor a
imaginar uma primeira historia e se admirar com a segunda historia que emerge em

cada conto, como comenta Piglia (2000):
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O conto é um relato que encerra um relato secreto. Nao se trata de um sentido
oculto que depende da interpretagcdo: o enigma nao € outra coisa que a
histéria que se conta de um modo enigmatico. A estratégia do relato esta
posta a servigo dessa narragéo cifrada. Como contar uma histéria enquanto
se esta contando outra? Essa pergunta sintetiza os problemas técnicos do
conto.

Segunda tese: a historia secreta € a chave da forma do conto e de suas
variantes (Piglia, 2000, p. 91).

A perspectiva dessa primeira histéria que é narrada traz personagens em
situagdes inusitadas, levando o leitor ao convencimento de que o enredo tratara desse
evento incomum, desse personagem estranho ou situagdo improvavel. Um exemplo
dessa abertura impactante € o conto “A menina, as aves e 0 sangue”, em que 0O
narrador apresenta a personagem e instiga a curiosidade do leitor, que imagina a
histéria sem prever as analogias que em sequéncia serao construidas para a aparigéo
da segunda historia entrelagada no mesmo conto: “Aconteceu, certa vez, uma menina
a quem o coragéao batia sé de quando em enquantos” (Couto, 2013, p. 87).

A segunda histéria emerge com seu tom muitas vezes filosofico, cheia de
aforismos, trazendo trechos e diadlogos que levam o leitor a questionamentos sobre
diversos temas da vida humana, entre eles a morte: “Todo seu corpo dizia sim, mas
ela, dentro do seu centro, duvidava. Pode-se morrer assim com tanta leveza que nem
se nota a retirada da vida?” (Couto, 2013, p. 89).

Segundo Inocéncia Mata (1998), os personagens de Mia Couto trazem o
inusitado de forma recorrente pois apontam para uma realidade poética, em que o
onirico, o maravilhoso e as individualidades existem paralelamente as adversidades,
desafios e atrocidades provocados pela guerra, considerando o contexto pos-
independéncia de Mocambique representado em diversos contos.

No conto “Rosa Caramela” temos uma mulher que em sua loucura apaixona-
se pela estatua do colonizador, em “Sapatos de tacdo alto” um portugués que vive
sozinho e desperta a curiosidade da vizinhanga e em “O dia em que explodiu Mabata-
bata” um menino orfao que trabalha cuidando de bois e convive com minas terrestres.
Todas essas historias e as outras que compdem a coletédnea, embora apontem para
a guerra, a colonizagdo e suas consequéncias, contam na verdade uma segunda
histéria que se passa em Mocambique, mas que de forma existencial e filosdfica
poderia se passar em qualquer lugar do mundo.

Segundo comenta Mata (1998):
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Outrossim, as personagens de Mia Couto sao, com certa sistematicidade,
seres de excepgao: velhos, criangas, loucos, defuntos, seres marginais ou
marginalizados, seres que, conservando uma auréola de pureza s&o capazes
de captar a esséncia (poética) da existéncia, a sua inefabilidade e a sua
dimensdo cosmica. Personagens propulsadas pelo sonho, pelo devaneio
onirico: pode parecer paradoxal no que se refere ao defunto, mas os mortos
de Mia Couto sonham com uma paz etema que os vivos lhes negam pelas
sandices que vao fazendo pelo mundo! (Mata, 1998, p. 266).

Essa esséncia poética de que fala Mata aparece muitas vezes no desvelamento
da segunda histéria que traz uma resposta mistica, espiritual e filoséfica as
atrocidades, aos desencantos e ao autoritarismo a que os personagens estao sujeitos.

E assim que, em “O embondeiro que sonhava passaros”, um homem negro que
vendia passaros e vivia dentro do tronco de uma arvore, chamando atencao
principalmente das criangas, € perseguido por ser considerado um perigo e uma
afronta a ordem: “Ensinavam suspeitas aos seus filhos — aquele preto quem era?
Alguém conhecia recomendagdes dele? Quem autorizara aqueles pés descalgos
sujarem o bairro? N&o, ndo e nao.” (Couto, 2013, p. 62). Apdés uma série de
perseguicdes e violéncias ao negro, a segunda historia aparece com uma das criangas
escolhendo viver justamente como o amigo passarinheiro, dentro do tronco do
embondeiro, buscando fuga, protegao e um lugar seguro em um mundo que rejeita o
diferente. A sabedoria popular mogambicana aparece no conto como forma de
resisténcia, uma vez que o embondeiro ou baoba & considerado em muitas regides
uma arvore sagrada. Os galhos assemelham-se ao formato de raizes representando
0s ancestrais e o tronco oco a protegao para o crescimento dos mais jovens.

Valendo-se de muitos dialogos, a oralidade € bem aproveitada por Mia Couto,
que constrdi seus contos trazendo a sabedoria proverbial e a contagcédo de historias
como marcas significativas da sociedade mogambicana.

Para Piglia (2000), uma das caracteristicas que diferenciam o conto do

romance € essa aproximagao com a oralidade:

Borges considera que o romance ndo é narrativa pois € demasiado alheio as
formas orais, ou seja, perdeu os tragcos de um interlocutor presente, a
possibilitar o subentendido e a elipse, e, portanto, a rapidez e a concisdo dos
relatos breves e dos contos orais (Piglia, 2000, p. 101).

Consideramos, assim, os contos insélitos em Mia Couto uma oportunidade

relevante ndo apenas para o trabalho com o género narrativo no ensino fundamental,
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mas com a oralidade que muitas vezes nao € reconhecida como fonte de
aprendizados, além de trazer temas sensiveis e relevantes que pela via ficcional
podem tornarem-se compreensiveis, alvo de reflexao e didlogo na escola.

Conforme comenta William Peden (1971 apud Kiefer, 2011, p. 45), Poe

concebeu o conto como uma obra de arte, como veiculo para a discussao da
condigdo humana e como meio de entretenimento no qual os elementos
ficcionais basicos, personagem, incidente, espacgo e ideia motivadora, sdo
compacta e inseparavelmente combinados (Peden, 1971 apud Kiefer, 2011,
p. 45).

A unidade de sentido do conto, conforme comenta Poe, “ndo pode ser
totalmente preservada em produgdes cuja leitura ndo possa ser feita de uma
assentada” (Poe, 1842 apud Kiefer, 2011, p. 336). Considerando o contexto das salas
de aula de ensino fundamental, o conto, entdo, pela sua brevidade, aparece como
uma oportunidade para uma leitura literaria fluida no tempo de uma aula, em que
professor e aluno tenham tempo para também comentar o texto literario, colocar suas
impressdes, oportunizando releituras e novas formas de ler que surjam nas leituras

analiticas e subjetivas.

3.1 O CONTO INSOLITO E A LEITURA ESCOLARIZADA

A leitura literaria na escola muitas vezes acontece de forma fragmentada, tendo
em vista o tempo das aulas, em que o professor se divide entre chamada, organizagao
do espaco e dos alunos, conteudo expositivo e atividades previstas para o trimestre.
Sendo assim, a leitura de trechos de obras nos livros didaticos tornou-se comum,
suprindo a falta de contato com os textos literarios, nem que seja conhecendo um
pouco dos autores brasileiros, pequenas narrativas, poemas e excertos publicados.
No entanto, a leitura literaria utilizada como “[...] pretexto para o desenvolvimento de
objetivos e conteudos arrolados nos programas das diversas disciplinas, ou como
instrumento de denuncia e “conscientizagao, [...] ndo levam em conta a totalidade do
texto, nem as suas possibilidades de utilizagdo como obra de linguagem” (Mortatti,
2018, p. 22).

Dessa forma, com a falta de tempo para a leitura de textos literarios mais longos

na integra em sala de aula, muitos professores optam cada vez mais pela leitura de
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contos para suprir a necessidade de uma leitura mais fluida do texto literario e que
nao esteja atrelada apenas as atividades do livro didatico.

Ernani Terra menciona que é vantajoso o trabalho com o conto em sala de aula,
pois “por ser uma narrativa condensada, € possivel ler um texto integral em pouco
tempo, o que se pode fazer na prépria sala de aula, sobrando tempo para discusséo
sobre o que foi lido e fazer relagées com outros textos [...]" (Terra, 2019, p. 39).

Outra vantagem da leitura de contos em sala de aula para o autor € o estudo

dos elementos da narrativa que aparecem em outros géneros. Segundo Terra:

Outro fator que impulsiona escolher o conto como género a ser trabalhado é o fato
de suas caracteristicas estarem presentes em outros géneros narrativos. Os
estudos sobre narrador, narratividade, personagem, tempo e espago podem ser
transpostos ao romance e a novela, e mesmo a textos néo ficcionais, o que significa
que o estudante podera fazer a transposi¢cao dos conceitos aprendidos para outros
géneros, inclusive para aqueles cujo plano da expressao nao seja necessariamente
verbal, ou seja, aprender a ler contos d4 a competéncia necessaria para que o
estudante leia ndo apenas géneros narrativos ficcionais mais extensos como o
romance e a novela, mas também textos n&o ficcionais como noticias e relatos e,
até mesmo, textos cujos plano da expressdo se manifesta em outras semibdticas
como novelas gréficas, tiras, filmes (Terra, 2019, p. 40).

Nossa escolha de pesquisa em trabalhar contos foi justamente pelo interesse
de que os alunos lessem os textos literarios na integra e permanecessem em contato

com o mesmo género literario por algum periodo de tempo nos circulos de leitura.

Sendo assim, diante das caracteristicas do género, acreditamos que a
experiéncia de leitura de contos do insdlito no ensino fundamental se coloca também
como uma oportunidade de romper o pacto com o real enquanto objetivo das
narrativas. Ao ser convidado a perceber as estratégias do autor para construir o texto,
as pistas e sugestdes das histérias contadas pelo mesmo conto, o leitor pouco a pouco
tera um repertorio que o permitira ler ndo apenas contos insélitos mas outros contos
sem perder de vista que o efeito de real, embora aparec¢a nos textos, é provisorio e
nao um espelho da realidade. Como mencionou Cortazar ao se referir a sua producao

contistica:

Quase todos os contos que escrevi pertencem ao género chamado de fantastico
por falta de melhor nome e se contrapdem ao falso realismo que consiste em pensar
que todas as coisas podem ser descritas e explicadas, tal como dava por certo o
otimismo filoséfico e cientifico do século XVIlI, isto €, dentro de um mundo regido
mais ou menos harmoniosamente por um sistema de leis, de principios, de relagbes
de causa e efeito, de psicologias definidas, de geografias bem cartografadas. No
meu caso, a suspeita da existéncia de outra ordem, mais secreta e menos
comunicavel, e a fecunda descoberta de Alfred Jarry, para quem o verdadeiro
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estudo da realidade n&o reside nas leis e sim a excegdes a essas leis, foram alguns
dos principios orientadores de uma literatura @ margem de todo o realismo
excessivamente ingénuo (Cortazar, 1993, p. 148).

Tendo a leitura escolarizada muitas vezes um viés tecnicista, no sentido de
objetivar o preenchimento de fichas, testes e exercicios, a leitura de contos com
diversas tematicas, estruturas e estilos oportuniza ao aluno tanto o contato com o
saber tedrico em relagdo as narrativas quanto o encantamento necessario para sua
autonomia enquanto leitor, considerando que os horizontes de leitura podem se
alargar a partir do contato com obras bem escritas, de certo refinamento estético e de

abordagem tematica.

Esta pesquisa propde a leitura subjetiva e os circulos de leitura de contos na
escola como uma alternativa para romper com as metodologias que, por vezes,
enclausuram o texto literario em direcdo a novas propostas para fazé-lo circular e ser

objeto de dialogo entre os estudantes do ensino fundamental.

Segundo Rouxel (2012), na leitura subjetiva importa “[...] menos a submissao
as prescrigdes do texto do que o interesse e o proveito pessoal do leitor em sua leitura”
(2012, p. 206). Desse modo, entendemos que, ao emergir a subjetividade do leitor,
aparecem também boas oportunidades de questionamentos, trocas e novas formas
de ler, que podem tornar a leitura escolarizada menos parecida com um modelo a ser
repetido na vida diaria e mais como uma tentativa, um encontro com os textos e o

mundo.

A literatura fantastica ou do insodlito parece mexer com as expectativas dos
estudantes num plano diferenciado das demais narrativas, rompendo com o
considerado natural, a narrativa insélita apresenta uma hesitacdo que quando bem
conduzida nas aulas de literatura leva a questionamentos, a exposicao de opinides
pessoais sobre o mundo e sobre o texto, comparacodes, frustracdes e desafios que

envolvem uma leitura mais engajada.

Para Todorov o insdlito ou fantastico se realiza na "[...] vacilagao experimentada
por um ser que nao conhece mais que as leis naturais, frente a um acontecimento
aparentemente sobrenatural." (Todorov, 2009, p. 16). Essa hesitagdo e duvida
causada pela leitura de contos insélitos pode beneficiar muito os leitores em formacgao,

uma veZz que oferece um espacgo para incertezas e uma conversa menos acabada
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com o texto literario. Conforme comenta Isabel Solé, trata-se de uma oportunidade

para que o exercicio da leitura também seja ensinado:

O processo de leitura deve garantir que o leitor compreenda o texto e que pode ir
construindo uma ideia sobre seu contelido, extraindo dele o que Ihe interessa, em
fungdo dos seus objetivos. Isto s6 pode ser feito mediante uma leitura individual,
precisa, que pemita o avango e o retrocesso, que permita parar, pensar, recapitular,
relacionar a informag&o com o conhecimento prévio, formular perguntas, decidir o
que é importante e o que € secundario. E um processo intemo, mas deve ser
ensinado (Solé, 2014, p. 44).

A leitura subjetiva de contos do insdlito na escola representa uma via
pedagodgica com grande potencial para cultivar leitores literarios mais ativos e com
senso critico apurado, ja que, conforme menciona Terra, “os textos literarios
apresentam um grau de incompletude mais elevado que os informativos, o que exige

certo esforgo cognitivo do leitor para preencher lacunas” (2014, p. 10).

Embora apresente desafios em sua implementagao, considerando que o ensino
tradicional ainda ocorre na maioria das escolas, seus beneficios para o
desenvolvimento dos alunos justificam a adogdo de praticas que valorizem a

experiéncia individual e a interpretagcédo pessoal dos textos literarios.

Outra defesa para a leitura dos contos insdlitos na escola esta na possibilidade
de conduzir os leitores em formacao para realidades diferenciadas, outros mundos
possiveis, vieses e culturas diferentes da cultura de massa recebida dentro e fora da

escola cotidianamente.

E comum que o estranho e o sobrenatural aparecam nos filmes, séries, animes
e demais produtos culturais das plataformas de streaming ou mesmo nos best-sellers
recomendados para o publico juvenil, entretanto, o insélito elaborado por autores de
paises africanos (como € o caso de Mia Couto) e latino-americanos favorecem uma
leitura literaria que conversa com o imaginario, as lendas, mitos e literatura produzida
no Brasil, criando conexdes e fazendo-os perceber as similaridades entre culturas.
Esses fios que interligam essas histérias, uma vez percebidos, podem levar o leitor,
sobretudo dos anos finais do ensino fundamental, a questionar a cultura massificada
que por vezes recebe e a forma como ela se apresenta no cotidiano de forma geral:

global, conectada e que pouco conversa com a identidade nacional.

Conforme comenta Rosa Maria Mortatti, o ensino de literatura na escola e a

leitura escolarizada n&o pretende apenas agradar o gosto do aluno, mas leva-lo a
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perceber-se um sujeito historico que |&€, comenta e recebe esse texto de um lugar

histérico e culturalmente situado. Assim,

[...] por ocorrer no contexto da interagdo social (e histérica), o trabalho de
produgéo de conhecimento se agita na tensdo constante entre reproducgéo e
produgdo de significados. Mas... os modelos s&o historicos. E valorizar o
aluno é auxilia-lo (como professor/sujeito que também constitui e se forma) a
conhecer essas contradigbes e avangar na consciéncia de seu processo de
constituicdo como sujeito (e ndo consumidor) das determinagdes historicas,
seus conflitos e suas transformacgdes (Mortatti, 2018, p. 38).

Um dos grandes desafios, entdo, para que a leitura literaria se realize na
escola, é justamente tentar trazer praticas de leitura que ampliem o gosto e o
repertério para estudantes que tém pouco acesso as obras literarias e que, muitas
vezes, vém de contextos em que a familia desassociou a nogéo de leitura enquanto
prazer estético, embora reconhegcam a importancia da leitura enquanto fonte de

conhecimentos pragmaticos.

Ao realizarmos a leitura escolarizada em circulos de leitura pretendemos que
as opinides sobre os textos, as leituras em voz alta, a companhia dos colegas e dos
mediadores formem um interesse pela leitura quanto também desmitifique o habito da
leitura como uma tarefa apenas prazerosa e inspiradora, permeada por uma aurea

sacra e de acesso a poucos.

Nossa proposta de trabalho com os circulos de leitura pretende ressaltar uma
das potencialidades da leitura escolarizada, quando organizada para além do
cumprimento de tarefas, que € abrir um espago seguro para que os estudantes falem
das suas vivéncias enquanto leitores, sugiram textos, comparem o que leem na escola
e em outros espacgos, construindo novos repertérios que resistam a homogeneizagao
da cultura de massa, ndo negando-a, mas criando formas para apropriar-se dela de

forma consciente.
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4 LEITURA LITERARIA NA BNCC: CONSIDERAGOES SOBRE A FORMAGAO DE
LEITORES NO ENSINO FUNDAMENTAL

Com a aprovacédo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no ano de
2017, a questao da qualidade da leitura que é realizada nas escolas e a importancia
da formacéao de leitores proficientes ganhou extremo destaque, seja em pesquisas,
seminarios e grupos de estudos académicos seja nas formagdes de professores das

redes municipais e estaduais Brasil a fora.

A BNCC também diferencia o conceito de “formacao de leitores” e “formacéo
de leitores literarios”, colocando o ensino de Literatura em um lugar especifico no
campo dos conhecimentos, com habilidades especificas esperadas para o
desenvolvimento dos estudantes e como exercicio de direito o reconhecimento de
“[...] que textos literarios fazem parte do mundo do imaginario e apresentam uma
dimensao ludica, de encantamento, valorizando-os, em sua diversidade cultural, como

patriménio artistico da humanidade.” (Brasil, 2018, p. 97).

No entanto, ha uma contradicido na abordagem do documento pois, se por um
lado o texto conduz ao entendimento de que a leitura literaria € uma atividade
extremamente importante para a formagao no ensino fundamental, ndo ha mencgao da
Literatura enquanto disciplina especifica e que deve ser ministrada de forma
obrigatdria. Ocorrem, assim, mencdes sobre a importancia da Literatura quando

atrelada a outras atividades escolares ou da vida diaria dos estudantes:

Se, por um lado, é louvavel que o documento sinalize a necessidade de a
escola abordar textos digitais em um contexto em que a cultura digital se
impde, por outro, & lamentavel reconhecer a indiferenga quanto a literatura
como objeto essencial a formagdo do adolescente na segunda etapa do
ensino fundamental. Enquanto paises como Portugal manifestam por meio
de documento oficial a obrigatoriedade de uma educagio literaria,
destacando o quanto a literatura é indispensavel nos curriculos escolares, a
BNCC brasileira destoa dessa tendéncia ao relegar a literatura um espaco
subliminar. Na BNCC, ndo se dedica uma atencao especial, como a que é
dada ao letramento digital, a praticas de leitura e de apreciagéo literaria como
algo essencial a formagéo na area de Linguagens. A referéncia a leitura
literaria aparece apenas no excerto relativo a leitura quando a literatura passa
a ser associada a outras atividades (Porto; Porto, 2018, p. 19).

Fontes (2018) menciona sobre a falta de especificidade e critérios para nortear

o professor, uma vez que o ensino de literatura
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[...] fica subentendido no campo artistico, uma vez que se constitui um tipo de
manifestagdo de arte. Contudo, assume uma concepgao da aprendizagem da arte
de maneira geral e fruida, deixando a interpretagdo o conhecimento que deve ser
ensinado em nome da fruicdo e constru¢do de sentidos (Fontes, 2018, p. 98).

Considerando os dados da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil de 2024, realizada
pelo instituto Pro-Livro (IPL), apenas 22,2% dos estudantes brasileiros do ensino
fundamental Il (6° ao 9° ano) sao leitores. Em uma fase em que o estudante tem mais
autonomia em suas escolhas pessoais e gostos, percebemos também que se perde
o interesse pela atividade de leitura.

Dalvi (2013) comenta que na educagao infantil ha um grande esfor¢o em tornar
a literatura mais proxima do estudante, levando-o a perceber a sonoridade das rimas,
a apreciar contagdes de historias e perceber papéis e estruturas da narrativa. Ainda
no ensino fundamental | e numa crescente no ensino fundamental |lI, os alunos
comecam a ter mais contato com as narrativas em continuum e buscam suas leituras
por gosto, ensaiando sua autonomia literaria nas bibliotecas escolares.

O estudo de literatura’ proposto pela BNCC para os anos finais do ensino
fundamental sugere o incentivo ao protagonismo dos adolescentes na vida social, a
leitura critica e identificacdo de opinides nos textos tomando um posicionamento
pessoal e que pouco a pouco sejam capazes de “selecionar textos e livros para leitura
integral, de acordo com objetivos, interesses e projetos pessoais (estudo, formagao
pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).” (Brasil, 2018, p. 87). No entanto, o
texto ndo menciona a Literatura nas competéncias especificas da area de Linguagens,

por exemplo, trazendo um desprestigio a leitura literaria como fonte de aprendizado:

Ademais, a literatura continua sendo percebida como um objeto de
manifestacdo artistica e cultural, da mesma forma que o s&o letras de hip hop,
por exemplo. Isso fica claro na enumeragao das competéncias especificas da
area de linguagens, nas quais em nenhuma das seis competéncias a palavra
literatura aparece, o que reforga a tese de que a literatura tem valor menor na
proposigao de documentos como a BNCC (Porto; Porto, 2018, p 18).

Entendemos que, para que o aluno consiga ter autonomia para escolha de
livros para sua leitura pessoal, € necessario um trabalho com a literatura sistematizado

e em evidéncia nas escolas, o que passa pela inser¢gdo da Literatura enquanto

7 Embora a BNCC nao utilize o conceito, consideramos a educacgao literaria segundo a concepgéo de
Dalvi (2018, p.15) que a considera a educagéo que perpassa o campo artistico-cultural, filosofico e
diferentes campos do conhecimento cientifico, e que, por este motivo favorece uma formagdo humana
omnilateral.
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disciplina no ensino fundamental II, a organizacdo de bibliotecas e acervos
adequados, a valorizagao dos professores e investimento na formagao docente, sendo
o tempo de planejamento dos profissionais um diferencial para a sele¢gao de obras,
abordagens e metodologias adequados a leitura literaria.

H4, também, o foco dos curriculos de Lingua Portuguesa nos textos
jornalisticos, tomando como premissa o desenvolvimento da criticidade dos alunos ao
lerem noticias, reportagens e seus posicionamentos sobre temas diversos.

A esse respeito, Dalvi (2013) comenta que, no ensino fundamental Il, espera-
se que os estudantes tenham acesso a poemas com maior sofisticacdo linguistica e
“textos em prosa mais complexos (como os contos, novelas e os romances juvenis ou
‘de formagao’). No entanto, privilegia-se a crénica, os textos jornalisticos [...]". (Dalvi,
2013, p. 74) Assim, percebe-se nos livros didaticos e na leitura dos curriculos de
diversos estados brasileiros uma predilecdo ao estudo dos textos jornalisticos para o
8° e 9° ano, o que se justifica pela maior capacidade critica dos estudantes nessa fase
de desenvolvimento para compreensao de pontos de vista e posicionamentos, no
entanto, defendemos que o texto literario deve ter maior espago dentro da sala de aula
€ nao apenas em projetos literarios a parte realizados pelas escolas, com pretextos
de aproximagao com a cultura ou atividades digitais.

Essas abordagens e atividades mencionadas pela BNCC que colocam o texto
literario na fungao de apresentar a cultura, os géneros textuais, as tecnologias digitais
ou quaisquer outros saberes, distanciam os professores, que utilizam o documento
como eixo norteador, de um ensino de Literatura que a considere como saber
fundamental e que, por isso mesmo, deve ser ensinado.

Ao se esvaziar a leitura literaria, restringindo-a a “objetos de conhecimento” e
‘habilidades”, paradoxalmente, pode-se sufocar seu poder de despertar a
subjetividade, a imaginagao e a leitura além do explicito. A énfase desmedida em
“analisar”, “inferir” e “relacionar” corre o risco de sobrepor-se ao encontro afetivo
primordial e ao prazer estético que impulsionam o leitor.

Embora o texto da BNCC mencione a importancia das “[...] formas de
apropriagao do texto literario, de produgdes cinematograficas e teatrais e de outras
manifestagdes artisticas” falta ao documento orientagdes e diretrizes mais especificas
para que o ensino de literatura se efetive nas escolas brasileiras, sobretudo nos anos

finais do ensino fundamental.
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Com isso, mesmo que muitas escolas adotem livros paradidaticos, outras
promovam o “dia da leitura” ou a “semana literaria”, a falta de critérios mais claros da
BNCC em relagao a leitura literaria e ao ensino de literatura transformaram o conteudo
em um tema generalista, que depende da escolha e habilidade do professor em
conduzir.

Antonio Ismael Lopes de Souza chama atencdo para esse “ndo-lugar” da
literatura na BNCC comentando sobre a falta de adensamento tedrico ao considerar

o ensino de literatura nas escolas. O autor comenta:

Em outras palavras, quando a BNCC atesta a existéncia da literatura,
reverencia as suas potencialidades e simula uma intercessado no sentido de
(re)posiciona-la no centro do debate, mas adota posturas antagénicas a essa
valorizagao, acaba por precipita-la, ainda mais, no “nao-lugar literario”, por ao
menos trés motivos principais: 1) porque, em se tratando de um documento
tipicamente prescritivo, direcionado e vinculado, que detém o poder de
orientagdo dos rumos do ensino, esperar-se-ia uma postura mais consistente
[...]; 2) quando mostra um esforgo apenas aparente em reconhecer o valor da
arte literaria, sem, contudo, apresentar medidas que efetivamente possam
pelo menos reduzir o carater acessorio dessa arte no ambito da educagao
[...]; e 3) ao apresentar ideias com anseios de totalidade, mas amparadas em
bases inconsistentes, tais concepcdes, além de esvaziadas, sdo, em
potencial, empecilhos aos efeitos de uma arte cuja caracteristica principal &
a plurissignificagdo e a quem o crivo do utilitarismo ndo pode ser aplicado
(Sousa et al., 2024, p. 6).

Conforme comenta Terra (2019), é preciso apresentar uma teoria para a leitura

do texto literario que instigue novas leituras e nao apenas as engesse:

Para que o ensino seja eficaz, ele tem de estar alicercado em uma base
tedrica, que o docente deve dominar para fazer a transposi¢éo didatica dela
aos estudantes, didatizando os conceitos e aplicando-os a textos concretos.
O aprendizado da leitura ndo envolve apenas uma pratica, envolve também
aspectos tedricos. Mesmo leitores autodidatas aprenderam uma teoria da
leitura pela pratica da leitura, formulando e testando hipéteses. Em situacdes
formais de ensino e aprendizagem, o professor atua como facilitador para que
0 aluno construa sua teoria da leitura. (Terra, 2019, p. 38).

Zilberman também comenta sobre outra dificuldade no ensino de Literatura,
que é a de identificagao dos estudantes com a leitura literaria apresentada nas escolas
e sobre o desafio de trazermos a tradicao literaria unida aos temas de interesse dos
alunos. Para a autora, a “[...] nova clientela precisa ser apresentada a literatura, que
Ihe aparece de modo diversificado e ndo modulado [...] a0 mesmo tempo, porém, fica
privada da tradigdo, a qual continua sem ter acesso, alargando a clivagem entre os

segmentos que chegam a escola [...]” (Zilberman, 2018, p. 16).
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Considerando a unidade escolar que atuamos, percebemos que ha, muitas
vezes, um desinteresse dos estudantes em relacdo as obras selecionadas, nao
apenas pelos temas, mas pela dificuldade que enfrentam na leitura em relagéo ao
vocabulario e paragrafos com periodos maiores. Ha entre os estudantes de forma
constante os comentarios de que nao tém o habito de leitura e que preferem realizar
apenas a leitura de livros com ilustragdes ou quadrinhos.

Compreendendo os horizontes de expectativas® dos alunos, seus repertérios e
interesses, € importante ndo apenas inserir textos literarios relevantes e esteticamente
prazerosos nas aulas de Lingua Portuguesa, mas também desmitificar o ensino de
literatura como algo para poucos, dificil ou em outro extremo, algo meramente
realizado por prazer.

A énfase na experiéncia do leitor ndo sugere um leitor ideal, mas considera que
em sala de aula “a classe, por um lado, transforma-se em uma comunidade
hermenéutica, unida por um saber comum e por uma busca comum do sentido; por
outro lado, a atualizagdo do texto ndo pode ser mais considerada uma interferéncia
indevida, mas sim como um momento importante da experiéncia de leitura” (Antunes,
2015, p. 16)

A proposta de leitura desta pesquisa entende a Literatura com um campo de
estudo sistematizado, que deve ser compreendido, estudado e, por consequéncia,
também fruido em diversas dimensdes, sendo a escolar uma importante oportunidade
etapa nesse processo. Assim, propomos que 0s processos de leitura em voz alta e
organizagao das formas de ler sejam compartilhados e mediados tanto pelo professor
quanto pelos alunos, em trocas constantes.

Uma vez que a atenc&do e olhar dos estudantes adolescentes sao a todo
momento capturados pela midia e tecnologia em um tempo de hiperconectividade e
velocidade na troca de informacdes, um desafio para nossa pesquisa sera o
“sequestro de tempo” para a leitura, a imaginagao e o dialogo na escola.

Dessa forma, a sec¢ao a seguir apresentara uma proposta de leitura literaria na

escola que considere as individualidades dos alunos, levando-os a uma aproximagao

8 A Teoria da Recepgdo em resposta a Nova Critica sustenta que o efeito que o texto produz no leitor
nao existe separadamente do que ele €, que os leitores ndo consomem passivamente o que lhes é
apresentado e que o papel do leitor ndo pode ser omitido do entendimento do que ¢ literatura. Assim,
segundo essa teoria, o horizonte de expectativas trata-se de uma rede de referéncias do leitor,
construida ao longo da vida e que contribui para a construgdo de significados dos textos.
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maior com os textos literarios, lendo-os e apropriando-se deles através da escrita e

leitura subjetivas.

4.1 LEITURA SUBJETIVA E A ESCRITA PARA SI: DOS DIARIOS DE LEITURA AOS
HYPOMNEMATA

Recorrente nos documentos que normatizam o trabalho com os textos literarios
nas escolas, a expressao “leitura literaria” muitas vezes ganha diversos sentidos na
pratica do dia a dia escolar, ora com uma dimensao sacralizada da leitura, como
aquela que se faz num momento especial e que é quase inacessivel a todos, ora como
sinbnimo de prazer e que deve se guiar pelo gosto pessoal, vontades e escolhas
aleatorias do sujeito.

Acrescida a essa ideia esta a leitura escolarizada, que é vista como conteudo
dos livros paradidaticos lidos pelos alunos para realizagao de provas, como projeto a
parte do fazer docente diario nas salas de aula, embora o discurso de que € importante
ler ecoe nas salas de professores e corredores escolares.

O que seria entao a leitura literaria realizada nas escolas? Consideramos que
deve ser aquela cujo objetivo principal esta na formacao de leitores, para além da
leitura para realizagdo de resumos, provas e atividades, mesmo que essas sejam
formas legitimas de afericao de conhecimentos e sistematizagao de estudos.

Consideramos também que a leitura literaria seja aquela que abre possibilidade
para diversos movimentos: o de leitura individual e silenciosa, o de leitura em voz alta
e coletiva, possibilitando diversos aprendizados. Gabriela Oliveira (2020) comenta que
a aprendizagem de leitura na escola € importante pois permite trocas entre os
estudantes e construcao de repertoérios entre pares, a medida que as “[...] referéncias
comuns, a biblioteca coletiva e o repertorio de leitura comum tornam-se a base de um
intercambio cultural que permite negociagdes culturais e pactos interpretativos.”
(Oliveira, 2020, p. 90).

Diante disso, a leitura subjetiva aparece como uma possibilidade de leitura para
os adolescentes, que acostumados com a leitura analitica em sala de aula, podem dar
vazao a sua subjetividade, identificagcdo com os enredos e personagens, explorar suas

impressodes de leitura e testar sua capacidade interpretativa de forma mais pessoal.
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Para Rouxel, a leitura analitica € aquela “[...] que se interessa pelo detalhe do
texto, é, muito raramente — exceto para os especialistas — uma modalidade de leitura
para si. Ela € uma pratica escolar, espago de aprendizagem e de avaliagao de saberes
e competéncias” (Rouxel, 2012, p. 275). A leitura subjetiva, por sua vez, comecaria
com a leitura ingénua e inicial do aluno e seguiria como uma experiéncia que recebe
as identificagdes do leitor, suas impressdes, singularidades e da liberdade ao
exercicio interpretativo mais pessoal.

Todorov comenta em A literatura em perigo que a leitura mais pessoal e que
nao foca apenas nos aspectos teodricos do texto, € benéfica ao passo que nela o
estudante pode “compreender melhor o homem e o mundo, a encontrar elementos
que enriquecam sua vida e, assim, poder compreender melhor também a si mesmo”
(Todorov, 2010, p. 33).

Segundo Rouxel, a leitura subjetiva ndo é dissociada da leitura analitica, uma
vez que a forma como a narrativa é estruturada, sua linguagem, aspectos formais,
temas e a “projecdo do mundo do leitor no texto [...] resulta de uma mesticagem entre
o texto do autor e o imaginario do leitor” (Rouxel, 2013, p. 200).

A leitura subjetiva pode ser uma forma importante de aproximagao de alunos
adolescentes aos textos literarios pois possibilita ir pouco a pouco sentindo o texto,
lendo, relendo, escrevendo e falando sobre ele e percebendo de onde vém as
identificacdes e distanciamentos que temos com certos textos. Vincent Jouve (2013)
propde que a leitura subjetiva ocorra em trés tempos: o primeiro de identificagéo
pessoal com o texto literario, o segundo de confrontagdo com os dados textuais e o
terceiro de questionamento sobre a origem das reacgdes subjetivas dos estudantes.

Um de nossos desafios de pesquisa € trazer uma maior identificagcdo dos
estudantes com o tempo de leitura na escola, considerando a escassez de referéncias
de leitura e de momentos propicios para que ela aconteca no dia a dia da maioria dos
alunos das turmas em que lecionamos. Dessa forma, endossamos a proposta de
Jouve ao sugerir que o exercicio da leitura subjetiva tem como finalidade “[...] mostrar
que a leitura ndo é somente a ocasiao de enriquecer o saber sobre o mundo; ela
permite também aprofundar o saber sobre si” (Jouve, 2013, p. 62).

Aliado ao exercicio de leitura subjetiva esta o diario de leitura, ferramenta que
contribui muito com a expressao dos leitores juvenis que muitas vezes se sentem

timidos em tecer comentarios em voz alta sobre o que leem para outros estudantes e
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utilizam a escrita como forma de expressar questionamentos, expectativas e até
mesmo suas frustagcdes em relagcao ao texto.

O diario de leitura € uma oportunidade para deixar vir a tona a instigante
possibilidade de o leitor também criar e elaborar o texto literario (embora isso acontega
o tempo inteiro enquanto lemos), que € uma dimensdo esquecida nas aulas de
literatura uma vez que se passa muito tempo recolhendo informag¢des para verificar
se o estudante entendeu mesmo o que leu. Gérard Langlade (2013) comenta sobre a

importante contribuigdo do leitor para a completude dos textos literarios e ressalta que:

Se admitirmos que uma obra literaria se caracteriza por seu inacabamento,
somos levados a pensar que ela s6 pode realmente existir quando o leitor Ihe
empresta elementos de seu universo pessoal: elementos de cenario,
paisagens, tragos fisicos e de carater dos personagens (Langlade, 2013, p.
35).

Os registros no diario de leitura também podem auxiliar o aluno a lembrar de
suas impressodes, duvidas e sensacdes durante a leitura, expressando-se de forma
pessoal, para depois, nos momentos de leitura coletiva compartilhar de forma mais
segura com os colegas sobre o que leu. Machado (2005) menciona que “a produgao
e a discussao de diarios de leitura permitem que o aluno dialogue com o texto, que
coloque textos em dialogo, que dialogue com os colegas e com o professor,
permitindo-lhe assumir e expressar sua voz” (Machado, 2005, p. 63).

Considerando a dificuldade de muitos alunos em concluirem suas leituras ou
avancarem na leitura de outros textos literarios além dos propostos pela escola,
pretendemos trazer com os diarios de leituras tanto a identificagdo com os textos
quanto a expressdo dos desafios do leitor, suas duvidas, anseios, levando o
adolescente a perceber a leitura muito mais como um exercicio continuo do que uma
atividade acabada.

Ao proporcionar em ambiente escolar a possibilidade de um registro mais
pessoal sobre os textos, abre-se um caminho para que o aluno compreenda melhor
suas leituras e exerga a subjetividade escrevendo sobre eles. Essas anotagdes sobre
0 que se |é, trechos de obras, imagens e reflexdes assemelham-se a uma caixa de
repertorios que pode ser acessada e atualizada pelo estudante auxiliando sua
memoéria, expandindo sua percep¢do quando relé o que escreveu ha tempos,
ajudando a compreender e processar seus sentimentos apds leituras individuais e

coletivas.



53

Foucault comenta que o objetivo da escrita sobre as leituras é escrever um
pouco sobre si e sobre o que esse texto trouxe, que, mesmo n&o sendo compreensivel
de forma imediata, pode ser processado de forma mais prolongada, com o tempo

necessario para digerir pouco a pouco essa nova histéria. Segundo o autor,

[...] o papel da escrita € constituir, com tudo o que a leitura constituiu, um
“corpo” (quicquid lectione collectum est, stills redigat in corpus). E, este corpo,
ha que entendé-lo ndo como um corpo de doutrina, mas sim — de acordo com
a metafora tantas vezes evocada da digestdo — como o préprio corpo daquele
que, ao transcrever as suas leituras, se apossou delas e fez sua a respectiva
verdade: a escrita transforma a coisa vista ou ouvida “em forgas de sangue”
(in vires, in sanguinem). Ela transforma-se, no préprio escritor, num principio
de agéao racional (Foucault, 1992, p. 133).

Esse caderno de anotagbes mencionado por Foucault trata-se do
hypomnémata, forma de registro resgatada da antiguidade greco-romana e pratica
estoica que tinha como objetivo a escrita de si a partir de registros de leituras, aulas e
conversas. O movimento que o diario de leituras e o hypomnémata propdem é o de
escrita e de retorno as anotagdes de forma constante, desse modo, € possivel que o

sujeito perceba as transformagdes em si durante e apds a producgéo dos textos.

Trata-se de uma atividade de aprendizado continuo que, segundo o autor,

assume o lugar da simples lembranca:

Eles constituem, antes, um material e um quadro para os exercicios a realizar
frequentemente: ler, reler, meditar, conversar consigo mesmo e com o0s
outros etc. Trata-se de constituir um logos boéthikos; um equipamento de
discursos que servem de ajuda, suscetiveis, como diz Plutarco, de levantar
eles mesmos a voz e de fazer calar as paixdes, como um amo que com uma
palavra aplaca o latido dos cédes (Foucault, 1992, p. 131).

Uma dificuldade recorrente percebida nas turmas de ensino fundamental Il da
escola em que atuamos € a conclusdo de atividades que envolvam a reescrita dos
textos produzidos em sala de aula apds correcdes. Percebemos que os alunos tém
pouca paciéncia em reescrever, considerando muitas vezes que uma primeira versao

do texto seja suficiente.

Realizar atividades de escrita subjetiva em que os estudantes possam colocar
sobre si 0 que pensam ou ndo conseguem dizer em voz alta para a turma quer dizer
também ressignificar o aprendizado da producdo textual e leitura: atividades
processuais (ja que o que lemos nos transforma e muito do que somos altera também

os textos lidos e escritos) e ndo apenas outra atividade a ser entregue. Além disso, o
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hypomnémata permite que o estudante ndo apenas valide o texto literario recebido na
escola, mas dialogue com ele, inclusive negando-o. Essa atividade de critica em
relagcéo ao texto € benéfica para o aluno considerando que para negar o texto é preciso
Ié-lo, discordar dele e rememorar os pontos de desconforto, incompreensao e as

sensagdes que ele provocou.

Para que o registro nos diarios de leitura funcione de modo que o estudante
tenha proveito das anotagdes posteriormente, consideramos os trés principios de
Foucault para o registro nos hypomnémata (que advém das recomendagdes de

Séneca) e elaboramos também trés regras basicas para as anotagoes:

1) Antes de registrar, € preciso que se leia o texto recebido por inteiro. E,
entre uma leitura e outra, separaremos um tempo para reflexdo e anotacao. Ja que
“nao é possivel tudo tirar do fundo de si préprio nem armar-se por si s6 com 0s
principios da razdo [...] Mas n&o se deve dissociar leitura e escrita; deve-se “ecorrer

alternadamente” a estas duas ocupacodes, e “temperar uma por meio da outra”.
(Foucault, 2009, p. 132).

Esse primeiro principio pode auxiliar o professor na orientagdo das atividades
de leitura, uma vez que os estudantes tendem a procurar nos textos informacgdes para
responder as atividades propostas em sala de aula, até mesmo quando trata-se de
produgdes textuais, tendo como ideia o mito de que ha uma verdade ou opinido mais

correta sobre o texto que deve ser “descoberta”.

2) O caderno de notas deve evitar a dispersdo, no entanto, € preciso
‘combinar a autoridade tradicional da coisa ja dita com a singularidade da verdade
que nela se afirmar e a particularidade das circunstancias que determinam o seu uso.”
(Foucault, 2009, p. 132).

O segundo principio fala a respeito da tendéncia em entender o significado do
texto, que, embora faca parte da atividade de leitura, deve acolher também as
heterogeneidades, as ideias diversas, os significados pessoais que surgem dessa
leitura e que podem ser de bom proveito para a leitura subjetiva. O professor mediador
do processo de leitura e escrita pode extrair desse principio atividades que nao
engessem o texto literario, com momentos de escrita pessoal, registro de trechos,

compreensdes e analises.
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3) As anotagdes devem formar um agrupamento de sentido pessoal para
quem registrou. Os trechos, pensamentos e reflexdes devem servir como inspiragéo
e formar um corpo textual a ser consultado, rememorado e lido sempre que

necessario, para acessar ideias e incluir novos pensamentos.

Essa suma, no entanto, ndo tem como objetivo principal apenas a unificagao
de anotacgdes, mas digerir ideias “[...] daquele que, ao transcrever as suas leituras, se
apossou delas e fez sua a respectiva verdade: a escrita transforma a coisa vista ou
ouvida “em forgas e em sangue” (in vires, in sanguinem). Ela transforma-se, no proprio

escritor, num principio de agao racional.” (Foucault, 1992, p. 133).

Tomando essas trés recomendag¢des como norte, € possivel que a escrita nos
diarios de leitura fomentada pela leitura dos contos selecionados para a pesquisa flua
de forma criativa, sem que se perca de vista a producdo de uma atividade de escrita

que pode ser avaliada pelo professor de forma qualitativa e quantitativa.

O principio de sintese dessas anotagcbes também auxilia o estudante a ler de
forma a criar para si um sentido, sem que a leitura acontega pensando apenas em
avaliagbes: a prova sobre o livro, a atividade discursiva ou objetiva, a producao de

uma redacgao cujo leitor principal sera o professor.

Percebemos, assim, que os registros em diarios de leitura ou hypomnémata
podem proporcionar aos estudantes a superagado de uma relagdo passiva com 0s
textos literarios para o entendimento de que se |é e se escreve também para si na
escola, deslocando a leitura literaria do lugar de relativismo que por muitas vezes é
colocada para uma atividade que pode interferir no desenvolvimento pessoal, de
novos repertorios e amadurecimento dos leitores em formagéo do ensino fundamental
Il.

A experiéncia de escrita mais pessoal pode também fomentar o cuidado de si,
em que o aluno, ao escrever sobre suas agoes e pensamentos, torna-se agente de
sua propria moralidade e desenvolvimento. Consequentemente, a leitura do texto
literario passa a funcionar como um estimulo para o pensamento individual. A énfase
da leitura se desloca, entdo, da intengao autoral ("O que o autor disse?") para o efeito
subjetivo ("Qual o impacto deste texto em mim e como ele dialoga com minha

realidade e obstaculos?").
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O aluno nao |é apenas para saber sobre o texto, mas para agir a partir do texto
(apropriacao). O excerto de um poema, a maxima de um personagem ou o aforismo
de um ensaio se tornam instrumentos que o leitor pode mobilizar para interrogar, velar

e formar a sua prépria conduta.

Diferentemente dos diarios pessoais, nos hypomnémata a escrita deixa de ser
apenas a expressao do eu e se torna a fabricacdo do eu. O aluno, ao escrever, ndo
desvela o que ja é, mas se constréi no proprio ato de escrever. E uma pratica de auto-

observagao e de reorganizagéo do que foi lido e vivido.

Ao aplicar os hypomnémata no ensino de literatura, propde-se uma
metodologia que prioriza a relagao existencial do estudante com o texto. Isso fomenta
a singularidade e permite que o aluno utilize a linguagem como ferramenta para a sua

autocriagao.

4.2 CIRCULOS DE LEITURA MULTISSERIADOS

Em defesa de oportunidades de leitura na escola que oferecam diversas
dinamicas e repertorios aos alunos do ensino fundamental, pensamos numa proposta
de trabalho com os contos da obra de Mia Couto que passe pela leitura individual e
registro nos diarios de leitura pelos alunos do 6°, 8° e 9° ano e que cresga tendo como
culminancia os circulos de leitura.

Em um primeiro momento pensamos em realizar os circulos de leitura apenas
com alunos das turmas que lecionamos, entretanto, conversando com outros
professores de Lingua Portuguesa, resolvemos ampliar os circulos de leitura do 8°
ano e abrir a possibilidade para realizarmos um espacgo de troca entre estudantes do

6° e 9° ano, em circulos de leitura multisseriados.

A leitura pode ser, segundo Michelle Petit (2009), uma atividade que auxilie os
estudantes a superarem os espacos de crise, como também a desviarem-se por um
momento das dificuldades enfrentadas na rotina escolar e adentrarem um pouco no
encantamento do texto literario e repensarem suas relagbées, modos de vida e gostos,

desejos:

Os livros lidos ajudam algumas vezes a manter a dor ou 0 medo a distancia,
transformar a agonia em ideia e a reencontrar a alegria: nesses contextos
dificeis, encontrei leitores felizes. Viviam em um ambiente pouco habituado a
felicidade. Seus olhares eram as vezes bastante sofridos. E, no entanto,
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souberam fazer uso de textos ou fragmentos de textos, ou ainda de imagens,
para desviar sensivelmente o curso de suas vidas e pensar as suas relagdes
com o mundo (Petit, 2009, p. 22).

A proposta de iniciar os circulos de leitura com os 8° anos e ampliar a leitura
com alunos de outras turmas vem também do desejo de que o texto literario nao
apenas impacte uma turma, mas circule sendo comentado em diferentes grupos, com
diferentes idades e niveis de aprendizado.

Em seu texto, a BNCC reitera a necessidade de que o ato de ler na escola seja
cada vez mais autbnomo e considera as rodas de leitura, uma possibilidade de
compartilhamento entre alunos dos textos literarios e suas ideias. Destacamos a

habilidade que melhor configura essa proposta de trabalho:

(EF69LP46) Participar de praticas de compartilhamento de leitura/recepgao
de obras literarias/manifestagdes artisticas, como rodas de leitura, clubes de
leitura, eventos de contagcdo de histérias, de leituras dramaticas, de
apresentagoes teatrais, musicais e de filmes, cineclubes, festivais de video,
saraus, slams, canais de booktubers, redes sociais tematicas (de leitores, de
cinéfilos, de musica etc.), dentre outros, tecendo, quando possivel,
comentarios de ordem estética e afetiva e justificando suas apreciagoes,
escrevendo comentarios e resenhas para jornais, blogs e redes sociais e
utilizando formas de expressao das culturas juvenis, tais como, vliogse
podcasts culturais (literatura, cinema, teatro, musica), playlists comentadas,
fanfics, fanzines, e-zines, fanvideos, fanclipes, posts em fanpages, trailer
honesto, video-minuto, dentre outras possibilidades de praticas de
apreciagdo e de manifestagdo da cultura de fas (Brasil, 2018, p. 159).

Para Cosson (2017) os circulos de leitura sdo “uma atividade de leitura
independente em que grupos de alunos se reunem para discutir a leitura de uma obra”
(Cosson, 2017, p. 140) Essa atividade sistematizada e orientada por um professor
mediador pode possibilitar a leitura de forma mais constante por grupos de alunos,
oportunizar a troca entre pares sobre os textos lidos, a ludicidade e a leitura de obras
na integra na escola basica.

Segundo o autor, na realizagdo dos circulos de leitura € preciso ter como
principio

[...] a efetivacio da leitura literaria — e tentando evitar as armadilhas costumeiras da
avaliagdo escolar, a avaliagdo de um circulo de leitura é continua e se alimenta
basicamente da avaliacdo das discussdes e dos produtos escritos das atividades,

com o professor contando, sempre que possivel, com a colaboragdo dos alunos em
processos de autoavaliagdo (Cosson, 2021, p. 76).
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A sistematizagcdo de uma nova forma de ler e consequentemente formas menos
engessadas de avaliagdo do que foi lido pelos alunos pode gerar entre as turmas o
entendimento de que a leitura € um processo e nao parte apenas da atribuicao de
uma nota no trimestre. Essa mudanca de paradigma e a valorizagdo dos comentarios
e participacdo dos estudantes no processo e ndao apenas no resultado é importante
para a autonomia do ato de ler entre adolescentes.

Os circulos de leitura multisseriados também oportunizam que alunos
compartilhem suas experiéncias de leitura fora da Iégica de séries, pois a atividade de
leitura ndo sera uma experiéncia da turma, mas de trocas constantes com outros
estudantes, em que a leitura do texto literario é o foco principal e ndo apenas os niveis
de ensino de cada aluno.

Do ponto de vista pedagogico e psicoldgico, os circulos de leitura multisseriados
encaixam-se em atividades que podem motivar o desenvolvimento da zona de
desenvolvimento proximal (principalmente entre os pré-adolescentes no 6° ano) e o
nivel de desenvolvimento potencial® (entre os estudantes do 8° e 9° ano), uma vez
que a partir da leitura do texto literario € possivel que os estudantes menores
conquistem maior capacidade de abstracdo e uma leitura mais atenta, os estudantes
das séries finais podem aprender nao so6 a ler coletivamente mas a mediar leituras,

realizar orientagdes e falar em publico. Conforme comenta Leal et al. (2016):

A heterogeneidade, em sala de aula, inclusive na multisseriagdo ndo pode ser
tomada como explicagdo para os problemas do fracasso escolar. Ela
constitui-se, na realidade, em um fendmeno inevitavel que pode ser encarado
de um modo mais dindmico, como algo que potencializa boas experiéncias
pedagodgicas (Leal et al., 2016, p.13).

Tomando emprestada a logica das classes multisseriadas mencionadas na
BNCC e utilizadas muitas vezes na educagdo no campo, os circulos de leitura
multisseriados também desafiam a praxis comum nas escolas e desafiam “[...] a
profissdo docente, pois, diante de tal organizagao, o professor precisa reinventar o
espaco escolar, o curriculo, suas metodologias e avaliagdo mesmo que imerso em

uma concepgao estabelecida pelo modelo seriado.” (Panni, Duarte, 2018, p. 12).

 Para Vygotsky, a zona de desenvolvimento proximal estabelece a distancia entre o que o individuo
consegue realizar de forma autdnoma e quais atividades ainda necessita de auxilio, considerando sua
maturacéo.
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Panni e Duarte (2018) também comentam que os contextos de multisseriagao
abrem a “[...] possibilidade de constituicdo de uma docéncia que pode propiciar o
rompimento das relagdes de uma organizagdo educacional hierarquizada, que se
produz em um sistema pré-estabelecido com tendéncias homogeneizadoras.” (Panni
& Duarte, 2018, p. 80).

Assim, acreditamos que os circulos de leitura multisseriados no ensino
fundamental |l favoregam a criatividade, a leitura de forma mais dinamica, a
aproximacgao entre professor e alunos, o acesso as obras literarias de perspectivas

menos formais, uma vez que quebram o paradigma de leitura e avaliagao tradicionais.
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5 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

A pesquisa que desenvolvemos no ambito do Mestrado Profissional em Letras
foi desenvolvida a partir de uma abordagem qualitativa de observagao participante,
segundo os pressupostos de Gil (2010), na Escola Estadual de Ensino Fundamental
e Médio Doutor José Moysés, em uma turma do 8° ano do ensino fundamental e duas
turmas de 6° e 9° ano convidadas (em parceria com outros professores de Lingua
Portuguesa da mesma unidade escolar).

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Doutor José Moysés é
uma das maiores escolas da Superintendéncia Regional de Cariacica no que se refere
a infraestrutura e a quantidade de turmas. Atualmente a escola oferta o ensino médio
regular no turno matutino, ensino fundamental Il no turno vespertino e Educagao de
Jovens e Adultos no periodo noturno.

A unidade escolar conta com um espacgo bastante amplo, com 16 salas de
aula, patio externo, duas quadras, sendo uma delas coberta, patio interno, refeitorio,
biblioteca e auditério. Nos ultimos dois anos a escola foi reformada, e em 2025 foi
realizada a climatizagao das salas de aula.

Com os investimentos em infraestrutura, o ambiente tornou-se mais agradavel
e confortavel para alunos e profissionais que atuam nos trés turnos. No entanto,
alguns desafios ainda estdo sendo superados, como a organizagcao do acervo e

melhoria do espaco da biblioteca.

Figura 1: Fachada da EEEFM Doutor José Moysés '°

10 Para fins de acessibilidade as imagens deste trabalho serdo descritas em notas de rodapé. Nesta
pagina constam duas figuras. A primeira foto da fachada da unidade escolar mostra portdo de grades
brancas, corredor de entrada com toldo azul e placa azul com letras brancas em que esta escrito
“Escola Estadual Doutor José Moysés”. A fachada da escola esta pintada de vermelho. A segunda foto
mostra um patio interno amplo, preenchido por longas mesas coletivas com bancos fixos acoplados.
As mesas tém tampos claros e os bancos apresentam cores variadas em tons pastéis (como azul, rosa
e amarelo).
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Fonte: imagem produzida pela autora (2024).

Devido as demandas sociais, por estar inserida em uma regiao periférica e de
alta vulnerabilidade social, a unidade escolar realiza parcerias com a Patrulha escolar
(PMES), o servico de orientagdo APOIE/SEDU (Acao Psicossocial e Orientagao
Interativa Escolar) além de receber programacdes e profissionais do CRJ (Centro de
Referéncias da Juventude) de Castelo Branco, bairro préximo a escola. A atuagao de
outros profissionais na rotina escolar tem ajudado a minimizar as caréncias sociais
dos estudantes, com orientagdes também as familias que sdo encaminhadas a

servigcos de atendimento psicologico e médico em diversos casos.

Figura 2: Refeitério da EEEFM Doutor José Moysés

el dd 1\ AN
B & & 8 FRRS

Fonte: imagem produzida pela autora (2024).

5.1 DESCRIGCAO DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

A pesquisa se realizou com uma turma de 8° ano, na qual atuamos como

professora regente, e duas turmas convidadas de 6° e 9° ano, que participaram dos
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circulos de leitura multisseriados. A maioria dos estudantes reside nos bairros Bela
Vista, Castelo Branco e Padre Gabriel em Cariacica.

Por se tratar de uma regido com a presenca do trafico de drogas de modo muito
constante, que apresenta inumeras dificuldades sociais e de infraestrutura,
percebemos que muitas demandas adentram a escola e que as dificuldades escolares
sdo resultado de dificuldades sociais: a falta de alimentagdo adequada, pouco tempo
para leitura e estudo em casa (ja que muitos alunos menores também trabalham além
de estudar), o convivio constante com a violéncia e os conflitos familiares advindos da
falta de uma rotina saudavel, da falta de acompanhamento da vida escolar dos alunos
de forma mais intensa por pais ou cuidadores responsaveis.

Percebemos, lecionando na mesma escola por alguns anos, que ha grande
quantidade de alunos em distorcdo idade/série, com dificuldades de leitura e
interpretacao de textos, além de pouco interesse na leitura de obras literarias, uma
vez que ndo veem sentido nessa atividade, ja que muitos deles comentam que nao a
realizam fora da escola, seja em suas casas ou outros espagos.

Ao longo dos anos, vemos que os alunos da unidade escolar tém muito
interesse em atividades em grupos, de modo que oportunizamos atraveés da pesquisa
uma leitura literaria mais Iludica e proxima dos estudantes com os circulos de leitura.

Assim, nossa pesquisa propde alternativas e praticas pedagdgicas que levem
a reflexao sobre a pratica de leitura, oferecendo oportunidades e espacgo para que ela

se concretize de forma ndo apenas escolarizada, mas engajada e com significado.
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6 DESENHO DA PESQUISA

Na realizagdo desta pesquisa utilizamos a pesquisa bibliografica para a
selecao de fontes e fundamentagao da teoria em relagdo ao género conto, aos contos
do insdlito e a leitura literaria na escola. Além de dialogarmos com os textos tedricos

que tratam dos circulos de leitura e a leitura subjetiva na escola.

Segundo comenta Gil (2010):

Praticamente toda pesquisa académica requer em algum momento a
realizagdo de trabalho que pode ser caracterizado como pesquisa
bibliografica. Tanto € que, na maioria das teses e dissertagdes desenvolvidas
atualmente, um capitulo ou secdo é dedicado a revisdo bibliografica, que é
elaborada com o propésito de fornecer fundamentacao tedrica ao trabalho,
bem como a identificagdo do estagio atual do conhecimento referente ao tema
(GIL, 2010, p. 29).

ApOs essa etapa, a pesquisa se realizou sob uma perspectiva qualitativa e de
observagao participante, considerando nosso envolvimento enquanto pesquisadora
nos objetivos e maior aproximagédo com os alunos, agentes da pesquisa. Assim, 0s
participantes participaram ativamente na construgcao de conceitos e hipéteses durante
as atividades.

Partindo de uma leitura das teorias que envolvem a leitura em sala de aula e
0s contos que se inscrevem na tematica do insdlito, avangamos na consolidagao da
leitura escolar nos circulos de leitura multisseriados em turmas do ensino fundamental
Il.

Escolhemos o método qualitativo por considerar as diversas perspectivas dos
participantes da pesquisa, uma vez que acolhemos as falas dos estudantes durante
os circulos de leitura e os registros nos diarios de leitura para analisarmos como a
leitura de contos na escola pode se efetivar enquanto pratica e desenvolver novas
estratégias para que a leitura se concretize.

A escolha de utilizar os circulos de leitura como metodologia de trabalho com o
ensino fundamental se deve por acreditarmos que a leitura compartilhada dinamiza e
enriquece a experiéncia, expondo os interesses do grupo. Ao lerem juntos, os
participantes desenvolvem maior consciéncia ao se apropriarem e manipularem os

elementos textuais (Cosson, 2017).
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Ao discutirem suas impressdes, os participantes confrontam diferentes
perspectivas, aprendem a argumentar e a fundamentar suas opinides, percebendo
que o significado de um texto ndo € unico nem estéatico, mas construido na interagao
entre leitores.

Oportunizando momentos de leitura em grupos e orientando a leitura individual
a partir da perspectiva da leitura subjetiva dos contos selecionados, acreditamos que
a experiéncia leitora no ensino fundamental Il pode ser enriquecida e mais bem
aproveitada, considerando que é uma queixa comum entre os estudantes a dificuldade
de identificagdo com as obras indicadas pela escola basica.

A pesquisa participante se concretiza na realizagdo dos circulos de leitura,
considerando que pode “[...] auxiliar a populacao envolvida a identificar por si mesma
0s seus problemas, a realizar a analise critica destes e a buscar as solugdes
adequadas” (Le Boterf, 1999, p. 52). Defendemos que a leitura subjetiva estimula a
interagcao ativa dos alunos com o texto, levando-os a formular interpretacdes proéprias.
Em vez de procurarem uma “resposta correta” unica, os estudantes sdo incentivados
a construir seus proéprios significados, desenvolvendo, assim, autonomia intelectual e
capacidade de analise critica.

Os diarios de leitura foram utilizados como recurso para registro das
percepgdes dos participantes sobre as leituras e reforcando a experiéncia com a
leitura subjetiva, oportunizando um espago seguro para que as turmas colocassem

suas duvidas, impressdes e subjetividades apos a leitura dos contos.

Machado (2005) destaca algumas vantagens na utilizagdo dos diarios de leitura

de forma regular na escola basica, entre elas:

* Aprimoramento da escrita através da pratica regular da reflexdo sobre a
leitura;

+ Criacdo de um espaco de dialogo pessoal entre o leitor, o texto e suas
proprias vivéncias;

* Oportunizar ao professor um instrumento de acompanhamento dos
processos de leitura dos estudantes.

* Desenvolvimento da autonomia e de novas formas de ler na escola

basica.
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Os alunos foram orientados a registrar suas reagdes, duvidas, conexdes com
os textos ou com a prépria vida, insights e suas analises sobre os aspectos linguisticos
e tematicos das obras lidas.

Em resumo, nossa proposta de pesquisa fundamentou-se em praticas de leitura
mais dinamicas, pessoais e reflexivas, essenciais para a formacado de leitores
engajados, acreditando que a leitura escolarizada pode significar o inicio de uma vida

leitora com sentido para muitos adolescentes.

6.1 APRESENTAGAO DA PESQUISA AOS PARTICIPANTES

A pesquisa qualitativa participante € uma abordagem metodolégica que
enfatiza a imersao do pesquisador no contexto social estudado e a colaboracdo com
os participantes na producao de conhecimento, buscando uma compreensao profunda
dos fendmenos sociais através da experiéncia compartilhada e da perspectiva dos
préprios participantes.

Os alunos foram colaboradores ativos no processo desta pesquisa, € nao
apenas fontes de informacao, desse modo, consideramos suas perspectivas e
experiéncias em todo o processo, considerando a necessidade de formar leitores mais
autdbnomos e, conforme comenta Freire (2006) “[...] que o povo tem que participar na
investigagcao como investigador e estudioso e nao como mero objeto”. (2006, p. 37).

Assim, em um primeiro momento levamos os estudantes das trés turmas
selecionadas para o auditério, espaco mais amplo e mais silencioso, e assim me
apresentei e falei sobre o projeto de pesquisa. Ja havia conversado com as
professoras do 6° e 9° ano sobre a possibilidade de realizar os circulos de leitura com
outras turmas além do 8° ano e com a autorizagao delas, demos prosseguimento ao
planejamento.

Como atividade inicial, os participantes foram convidados a pensarem histérias
e narrativas que conheciam com eventos insélitos, estranhos ou inexplicaveis. Como
nossa proposta de pesquisa utiliza os diarios de leitura para registro e coleta de dados,
essa apresentacao inicial do tema da pesquisa aconteceu com a produgao de um
relato pessoal sobre histérias que tenham escutado de familiares ou de outras fontes.

Muitos estudantes mencionaram lendas urbanas e alguns histérias contadas

pelos pais e avds, assim, entregamos cadernos para que cada um pudesse escrever
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seus relatos e pedimos para os que se sentissem a vontade que compartilhassem

lendo em voz alta.

Figura 3: Relato pessoal de aluna do 8° ano'"

Fonte: acervo da autora

Apresentamos a obra A menina sem palavra (2003) de Mia Couto chamando
atencdo para a arvore desenhada na capa e organizamos o tempo de trés aulas para
mostrar aos alunos um pouco do contexto do livro: o espago geografico e natural de
Mogambique através do Google Earth, a importancia do baoba (embondeiro) como
arvore emblematica para o pais e como a cultura mogambicana se relaciona com o

insolito, lendas e provérbios.

Figura 4: Capa do livro A menina sem palavra, de Mia Couto?

1 Imagem de caderno de uma estudante do 8° ano e relato pessoal: “Minha mae morava em Pinheiros,
a noite ela tinha ido ao banheiro que era fora de casa, ela estava dentro do banheiro quando ouviu
porcos que parecia estar rolando na lama, passou um tempo ela entrou para dentro de casa, quando
foi no outro dia ela olhou atras do banheiro e n&o tinha nada nem pegadas era época de lobisomem,
mula sem cabeca, etc."

2 lmagem da capa do livro A menina sem palavra, com um design em tons de verde. No centro temos
a silhueta de uma arvore da espécie baoba em verde-lim&o. Dentro do tronco da arvore, Ié-se o titulo
"A menina sem palavra" e abaixo "Historias de Mia Couto". O fundo é verde-escuro e esta preenchido
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Fonte: Site da editora Companhia das Letras
(https://www.companhiadasletras.com.br/PNLD/obra/9788545553052/2020/a-

menina-sem-palavra)

Em uma das aulas mostramos uma foto do autor do livro, comentamos
brevemente sobre sua biografia e muitos estudantes comentaram que nao o
imaginavam daquela forma, que se surpreenderam ao saber que Mia Couto era um

escritor africano branco. As indagagbes sobre o autor serviram para comentarmos

com varios titulos de contos do autor, como "O dia em que explodiu Mabata-bata" e "A Rosa Caramela".
Alguns desses titulos estao destacados com faixas horizontais em verde-limao ou branco.


https://d.docs.live.net/D2DC61089E8DEEA6/Documentos/(https:/www.companhiadasletras.com.br/PNLD/obra/9788545553052/2020/a-menina-sem-palavra)
https://d.docs.live.net/D2DC61089E8DEEA6/Documentos/(https:/www.companhiadasletras.com.br/PNLD/obra/9788545553052/2020/a-menina-sem-palavra)
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também sobre a colonizagdo portuguesa em Mogambique, e os estudantes
entenderam melhor quando comparamos com a colonizagao brasileira. Falamos sobre
0s anos de guerra civil que o pais enfrentou e que, por isso, seria possivel encontrar
0s personagens da obra que leriamos em contextos adversos e complexos.

Depois, separamos algumas fotos da arvore baoba e apresentamos utilizando
slides. Nosso intuito era que os estudantes entendessem a importancia da natureza e
daquela espécie de arvore nas historias africanas, para isso, levamos as turmas de 6°
e 8° ano para o auditério e colocamos o0 audio em que o contador Roberto Carlos
Ramos narra a historia O baoba. A intengao era que os alunos percebessem um pouco
do que é ouvir histérias ao invés de |é-las, notando uma caracteristica da cultura
popular de Mocambique que sao os provérbios e as histérias contadas de forma oral.

Embora a contagdo de historias seja comumente utilizada como um recurso
ludico para turmas menores nas escolas de educagao infantil, a atividade levou os
alunos a perceberem que algumas comunidades preservam essa cultura até os dias
de hoje, como € o caso das comunidades indigenas no Brasil e também realizamos o
momento de escuta da lenda com a turma do 9° ano em sala de aula.

Apds a atividade perguntamos aos alunos quais foram as sensagdes que
tiveram e muitos disseram que acharam estranho ouvir sem ler a histéria, outros que
o contador fala de forma empolgada e que conseguiram imaginar as cenas e alguns
comentaram que tinham dificuldade de se concentrar apenas no que estavam
ouvindo.

Considerando que a maioria dos participantes tém entre 11 e 15 anos, imersos
numa cultura digital que privilegia videos curtos e rapidos em plataformas como o
Youtube, o Tik Tok e o Instagram, a dificuldade que tiveram em escutar ao invés de
ver e ler a historia € justificavel. Assim, apresentar narrativas que apontam para a
oralidade € uma forma de ndo apenas prestigiar outras culturas, mas formas de
resisténcia a velocidade assustadora com que as informacdes, leituras e
acontecimentos sdo apresentados na midia e redes sociais.

Além disso, o exercicio de escuta estimulou a concentracdo, imaginagéo e
paciéncia dos alunos acostumados a muitos estimulos visuais.

Conforme comenta Ailton Krenak, a contagao de histérias permite reinventar a
vida com a possibilidade de um “[...] outro lugar que a gente pode habitar além dessa

terra dura: o lugar do sonho” (Krenak, 2019, p. 32), no espaco escolar € a intengao de
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arejar as atividades acabadas, quantitativas e colocar nelas um pouco de criatividade,
inventividade para a esperancga, dar oportunidade e espago para que o aluno pense,
sonhe, reflita e ndo apenas reproduza.

Além disso, a leitura do insélito provoca no leitor uma maior atencao a ficcao
que esta na realidade e a realidade que somente a ficcdo pode apresentar,
aprendendo a ‘[...] distinguir qual parte da realidade é reorganizada pela fantasia”
(Bernardo, 2004, p. 23).

Bernardo comenta que se trata de perceber que ha absurdos na vida diaria e
nao apenas na ficcdo, e que aliteratura pode colocar uma lupa nesses acontecimentos
trando o foco da oposicao entre verdade ou mentira, mas percebendo as
possibilidades de perguntas que a experiéncia humana pode provocar. Em tempos de
certezas e opinides a todo tempo sendo postadas e encaminhadas, a literatura insdlita

da ao estudante a chance da duvida:

Mas dizer “ficcao é realidade” continua a implicar contradi¢do entre os termos.
Um termo se define pela negagéo do outro: se é ficgdo ndo pode ser real, se
€ real ndo pode ser ficgdo. Misturar os termos produz discurso meramente
absurdo (dira o realista) ou meramente irracionalista (dira o cientista).
Entretanto, a mistura ja aconteceu: politicos programam suas campanhas
como pop stars, guerras sdo transmitidas como espetaculos, cidad&os se
tornam tdo-somente ou espectadores embasbacados ou comediantes
histéricos que se tomam pelos proprios personagens. Ha no ar
“‘embasbacamento” generalizado — se podemos assim chamar a velha
alienagao. Como enfrenta-la, quiga supera-la? (Bemardo, 2004, p. 26).

Para que a leitura literaria ganhasse espago com a ludicidade e saisse do
modelo tradicional que as turmas estavam acostumadas, foi necessario que também
reinventassemos nossa praxis, expectativas e concepgdes para planejar as atividades
de leitura sem engessar as possibilidades que surgissem. Assim, em conversa com
os alunos pedimos que, caso algum estudante tivesse a sugestao de algum texto que
pudesse ser incluido no cronograma de leitura das turmas, que nos procurasse.

Ao solicitar que os alunos sugerissem textos, nossa intengao € envolvé-los em
praticas de leitura literaria que possibilitem n&o apenas ler com autonomia, mas “[...]
selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses e
projetos pessoais (estudo, formagado pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho
etc.).” (Brasil, 2018, p. 69)

Moraes comenta que o professor também tem essa caracteristica, exerce uma

profissdo que pode legitimar a invengao, o sonho e a constante criagao por parte dos
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estudantes, que embora sejam aprendizes, tém muito a falar, compartilhar e

questionar:

Sim, o educador € um dos Unicos profissionais autorizados (e estimulados) a
cantar enquanto exerce sua funcdo, um dos pouquissimos profissionais que
ainda pode narrar histérias e poetar enquanto desempenha seu trabalho,
enfim, € um dos Unicos que ainda pode inventar com as brincadeiras
possiveis descaminhos para o seu fazer educacional. Cantar, narrar, brincar
e poetar, praticas outrora comuns a uma vasta gama de atividades
econdmicas nas mais distintas culturas, que estdo hoje extintas na maioria
dos campos de atuagdo em decorréncia do desenvolvimento e da
consolidagao das linhas duras do modelo de exceléncia profissional (para o
qual ser sério também é ser sisudo, carrancudo, severo e circunspecto)
(Moraes, 2019, p. 8).

Ao escutar a lenda O baoba muitos estudantes tiveram o primeiro contato com

informacdes sobre essa arvore lendaria e tipica de algumas regides da Africa. Muitos

comentaram sobre a similaridade com lendas brasileiras, em que elementos da

natureza ganham vida ou fazem parte de acontecimentos magicos ou sobrenaturais.

Posteriormente, utilizando os computadores disponiveis na escola, solicitamos

que os estudantes do 8° ano, 6° e 9° anos respondessem um questionario inicial sobre

habitos de leitura. Preferimos enviar o questionario no formato de formulario Google

ja que todos estudantes da escola recebem um e-mail criado pela Sedu para

realizagao de atividades e isso otimizaria a analise das informagdes.

O questionario foi elaborado com as seguintes perguntas:

Vocé costuma ler fora da escola? Em quais lugares?

Quais leituras realizadas na escola mais chamam a sua atengao?

Qual projeto ou livro lido na escola mais te marcou como estudante e
pessoa?

Quais sao as suas expectativas para os momentos de leitura coletiva?
Vocé ja leu anteriormente contos ou outras histdrias insélitas (com

eventos inesperados, estranhos ou sobrenaturais)?

Embora a maioria das perguntas pudesse ser respondida de forma discursiva,

alguns estudantes deixaram em branco ou responderam apenas a primeira e ultima,

ja que sao questdes objetivas em que poderiam marcar sim ou ndo. Outros alunos

comentaram sobre livros paradidaticos que a escola recebeu nos ultimos trés anos

para turmas de 6° ao 9° ano, como: Minha vida néo é cor de rosa, de Penélope Martins,
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Correndo contra o destino, de Raul Drewnick e Um conto sombrio dos Grimm, de
Adam Gidwitz.

Percebemos pelas respostas que a maioria dos estudantes teve contato com a
leitura literaria na escola e que gostaram dos projetos envolvendo a leitura dos livros
mencionados, mas poucos leem em outros contextos. Foi possivel notar também que
a maioria se referiu aos momentos de leitura de forma prazerosa, dizendo que

gostariam de utilizar mais a biblioteca escolar e fazer empréstimos de livros.

6.2 ORGANIZAGAO DOS CIRCULOS DE LEITURA

As atividades de apresentacdo da pesquisa e resposta ao questionario duraram
o tempo de 3 aulas de 50 minutos, apos esse momento, selecionamos seis dos
dezessete contos da obra A menina sem palavra para organizarmos melhor o tempo
dos circulos de leitura.

Foram considerados os seguintes critérios para a selegdo: temas para os
circulos de leitura, contos que pudessem ser lidos por alunos com idades entre 11 e
15 anos e a possibilidade de dialogo entre os contos selecionados e outros autores
brasileiros com o objetivo de expandir as leituras das turmas.

Assim, solicitamos a escola coépias dos seguintes contos: “O dia em que
explodiu Mabata-bata”, “A rosa caramela”, “A menina sem palavra”, “O embondeiro
que sonhava passaros”, “Nas aguas do tempo” e “A menina do futuro torcido”.

Embora a escola tenha alguns exemplares da obra e outros que adquirimos
para compor o acervo dos alunos, solicitamos as cépias dos contos para que
pudessem grifar, sublinhar e fazer anotagdes durante as leituras dos textos.

A partir dos contos escolhidos, selecionamos junto com as professoras
participantes do projeto os temas para os circulos de leitura. Também sugerimos que
as professoras indicassem outros contos que dialogassem com as historias de Mia
Couto, preferencialmente autores brasileiros.

Durante o planejamento elencamos os seguintes temas para as leituras com os

estudantes: Coisas de familia, Amor e amizade, Loucura e Historias fantasmagaricas.

13 A biblioteca escolar conta com um amplo espacgo e varanda externa, mas néo ha bibliotecario para
atender a demanda de organizagéo do acervo e orientacdo dos alunos.
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A ideia de separar temas para os circulos de leitura surgiu como uma
possibilidade para incluir outros contos em contato com a obra que selecionamos para
a pesquisa. Com o auxilio das professoras regentes e sugestées de alguns alunos,
selecionamos as historias por similaridade tematica, buscando autores que instigam

os leitores pela via do insélito e do estranhamento.

Quadro 5: Planejamento dos temas e circulos de leitura

Temas Contos e autores Turmas Circulos de leitura

“A menina sem palavra”;
) . “A menina do futuro torcido”; 3 aulas de 50
Coisas de familia . . 6°a 9°ano _
“O dia em que explodiu Mabata- minutos
bata” — Mia Couto;

‘O embondeiro que sonhava

) passaros” — Mia Couto; 3 aulas de 50
Amor e amizade ] ) ) 6°a 9°ano )
“Barbara” — Murilo Rubiao; minutos

“A rosa Caramela” — Mia Couto

“A rosa Caramela” — Mia Couto;
3 aulas de 50

Loucura “A doida” — Carlos Drummond | 8° e 9° ano )
minutos

de Andrade;

“‘Nas aguas do tempo” — Mia

Couto;

o 6°a 9°ano

Historias “Flor, telefone, moga” — Carlos 3 aulas de 50
fantasmagoricas Drummond minutos

“O morto que pagou sua divida”

— conto popular cigano.

Fonte: quadro produzido pela autora (2025).

6.2.1 Alunos leitores e mediadores

Quando falamos de leitura escolarizada, outra questdo que se apresenta sao
os modos de ler a literatura para adolescentes. Se por um lado ha uma gama de
editoras e livros dedicados a esse publico, ha também uma tendéncia de que a leitura
comumente parta do adulto.

Dessa forma, como é muito comum que professores leiam para seus alunos e
tenham o papel mediador em rodas de leitura, as leituras mediadas e conduzidas por

pares podem se apresentar um caminho muito proveitoso para os estudantes dos
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anos finais do ensino fundamental consigam experimentar a leitura por si mesmos,
provocando questionamentos que uma pessoa da mesma faixa etaria teria.

Conforme comenta Peter Hunt, quando o adulto |&€ para uma crianga (ou para
um adolescente) essa atividade pode corresponder ao “mais préximo que podemos
chegar de ler como uma crianga, porém, esta ainda muito longe da leitura feita por
uma crianga de verdade” (Hunt, 2010, p. 81).

Segundo o autor ha outros fatores a se considerar ao estabelecermos a leitura
de adultos para criancas e adolescentes na escola, tais como: até que ponto o
professor consegue se desvencilhar da sua experiéncia adulta ao ler uma obra para o
publico infanto-juvenil?

Conforme comenta o autor, ha peculiaridades na dindmica de leitura da crianga
e adolescente, e, embora consideremos “que as criangcas sao muito mais competentes
em lidar com os textos do que se supde, mesmo assim, € dificil reproduzir essa
relacédo” (Hunt, 2010, p. 81).

Nao estamos reduzindo o valor da leitura mediada por professores no contexto
escolar, a validade dos direcionamentos que o professor da educacido basica
proporciona aos estudantes, porém, neste trabalho propomos uma leitura
escolarizada que néao seja rotulada pelos estudantes como “a leitura para a prova” ou

como comenta Federico Ivanier, a leitura do “livro da professora”™

Um dia, conversando com uma colega escritora, ela fez uma referéncia a uma
frase de sua filha. As duas estavam falando sobre os livros que a menina lia
na escola e a filha de minha colega, avida leitora, se referiu a eles como “livros
para professoras”. (...) Livros para professoras” me soa como comida de
hospital. E saudavel, sim, mas ninguém te convida para jantar em um
hospital. Nao existem restaurantes especializados em comida de hospital
(IVANIER, 2015).

A proposta de leitura entre os participantes do 6° ao 9° ano em circulos
multisseriados pretende deixar que o livro embora apresentado em contexto
escolarizado, se torne uma experiéncia cultural de troca entre adolescentes, com
movimentos que sO poderiam partir da experiéncia infanto-juvenil. Assim, os
participantes contam com o direcionamento da professora especialista e sua
experiéncia para conduzir as rodas de leitura, entretanto, o foco deste trabalho é o
incentivo a mediago leitora e a leitura entre pares.

Assim, apds a apresentacao do projeto de leitura, levamos os estudantes para

a biblioteca para comegarmos a dinamica dos circulos de leitura. Comegamos com a
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turma de 8° ano, turma em que lecionamos, pois dela partiiam as iniciativas de
mediacdes de leitura com as outras turmas. Nesse sentido, deixamos que os
estudantes manuseassem e folheassem os livros e lessem pela primeira vez o conto
“A menina sem palavra”, histéria que da titulo ao livro.

Percebemos que a turma gostou bastante de ler em um espaco diferenciado e
silencioso, apesar de comentarem a todo momento sobre as palavras que nao
estavam entendendo, interrompendo as leituras uns dos outros.

Figura 5: Leitura literaria na biblioteca™

Fonte: imagem produzida pela autora (2025).

Apds o exercicio de leitura individual, lemos o conto em voz alta com os
participantes e perguntamos sobre o que chamou a atengao deles, o que perceberam
de inusitado ou trecho que mais gostaram.

No retorno para a sala de aula, pedimos que escrevessem no diario de leituras

sobre o que leram e suas impressdes, também aproveitamos para explicar que ao

14 Grupo de alunos do 8° ano sentados em volta de mesas circulares cinzas. Em primeiro plano, vé-se
uma estudante de cabelos cacheados e outra com cabelos avermelhados manuseando livros ou
cadernos. Ao fundo, ha uma tela de projegao branca retratil e janelas que iluminam o espago. Outros
grupos de alunos aparecem ao fundo, também engajados na leitura.
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invés de mediarmos todas as leituras durante o projeto, que eles seriam incentivados
a ler com outras turmas de 6° e 9° ano.

Perguntamos na turma de 8° ano quem poderia se voluntariar para a mediagao
dos proximos circulos de leitura. Oito alunas se voluntariaram e nenhum dos meninos
da turma quis participar como mediador, nesse primeiro momento.

Explicamos sobre a funcdo do mediador na leitura em grupos, sobre a
importancia da leitura em voz alta e a necessidade de estimular os comentarios dos
outros participantes.

O exercicio de mediag&o proposto tem como objetivo estimular trocas literarias
entre o 8° ano e outras turmas, de modo que os estudantes aprendam a selecionar
textos e compartiiharem com outros, atentarem para adequacdo de postura e
linguagem com turmas menores e para a possibilidade de aprendizado com turmas
que estao concluindo o ensino fundamental, como no caso do 9° ano.

Esse intercambio visa multiplicar as leituras do acervo escolar, oportunizando
um amadurecimento dos participantes em relagao ao exercicio de leitura, saindo da
escuta da leitura do professor para uma atividade de leitura mais autbnoma e

intencional com outros alunos.

6.2.2 Coisas de familia — O primeiro circulo de leituras: aprendendo a ler na

coletividade

“Uma familia € como uma floresta: quando vocé esta do lado
de fora, ela parece densa.
Mas, por dentro, cada arvore tem seu lugar.”

(provérbio africano)

Com os temas dos circulos de leitura definidos, comegamos em setembro de
2025 o primeiro circulo de leitura intitulado “Coisas de familia”, uma vez que os contos
selecionados retratam relagdes familiares entre pais e filhos, parentes e como a
infancia resiste as adversidades.

A coordenacgao e grupo pedagodgico da escola foram avisados sobre uma maior
movimentacao de alunos nos corredores nos dias dos circulos de leitura, que teriamos
grupos de alunos em espagos diferentes e recebemos todo apoio necessario para que

as atividades acontecessem.
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ApoOs lerem os contos em suas respectivas turmas de forma individual com a
orientagdo das professoras regentes, reunimos estudantes do 6°, 8° e 9° ano para o
primeiro circulo de leitura utilizando o espaco do refeitério e auditorio, pois sado
espacos amplos e silenciosos, uma vez que as outras turmas ficam em sala no
segundo andar. Os estudantes das trés turmas leram juntos o conto “A menina sem

palavra” (em grupos de 4 a 6 pessoas) e durante o tempo de uma aula de 50 minutos.

Figura 6: Circulo de leitura com alunos do 6° ano mediado por alunas do 8° ano™®

Fonte: imagem produzida pela autora (2025).

Ao chegarem para o momento de leitura, os alunos do 6° ano questionavam se
precisariam fazer prova ou atividade sobre o texto e percebemos tanto uma euforia
quanto certa ansiedade para o que seria proposto. Orientamos as alunas mediadoras
de leituras quanto a postura em relagao aos outros alunos, explicamos que deveriam
auxiliar na leitura em voz alta e posteriormente incentivar a conversa sobre o texto,

deixando-os comentar.

15 Descrigdo da imagem da péagina: alunos reunidos para circulo de leitura sentados ao chao no patio
da escola. Trés alunas do 8° ano leem para outros alunos do 6° ano.
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As trés alunas que mediaram o primeiro circulo comentaram que os alunos
menores eram agitados e que nao queriam “obedecer” pois conversavam muito e se
distraiam. Haviamos pensado que essas intercorréncias poderiam acontecer e
percebemos que o incbmodo das estudantes em tornar o circulo de leitura silencioso
e sem alteragdes vinha da dinamica a que estavam acostumadas na escola, muitas
inclusive imitavam a postura de um professor que chama atengédo a todo momento
pedindo siléncio.

Era nitido que muitas atividades e posicionamentos da escola regular
reforcaram para aquelas estudantes a ideia de que a leitura deva ser uma atividade
silenciosa e sem intercorréncias, assim, tentamos desconstruir essa ideia
incentivando-as ao dialogo e fazendo-as perceber a riqueza do que os estudantes

menores compartilhavam, mesmo que em tom de brincadeira.

Figura 7: Registro em diario de leitura de aluna mediadora do 8° ano'®

EDicvie do leibura - bra:_3° 1

6 Transcrigdo da imagem/relato de estudante do 8° ano: “Eu fiz com o 6° ano foi muito legal, foi até que
um pouco dificil pelo fato deles serem criangas e ficaram brigando um pouco, mas a experiéncia fora
da sala foi muito divertida nés conseguimos explicar o que era as palavras dificeis, independente foi
tudo muito legal. Ja com o nono ano foi bem facil terminamos bem rapido por ter entendido mais rapido.”
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Fonte: imagem produzida pela autora (2025).

Nesse primeiro circulo de leitura, um aluno do 6° ano disse que gostou da parte
da histéria em que o pai da menina busca a lua para ela. Questionamos a ele o motivo
de ter gostado desse trecho e ele disse que representava o carinho do pai pela crianga
e que o fez lembrar do filme Meu malvado favorito.

Depois da fala desse estudante, os outros alunos comparavam a cena no conto
lido e o filme citado. Alguns comentaram que, embora tenha roubado a lua, o
personagem vilao do filme tinha uma motivagao ruim, diferente do pai no conto de Mia
Couto. Percebemos que a grandiosidade e absurdo da cena descrita no texto
despertou muito a curiosidade dos alunos menores.

Apods finalizarmos a leitura com o 6° ano, conversamos com as mediadoras
sobre a possibilidade de fala nas rodas de leitura e que as conversas sobre os textos
poderiam parecer caoticas no inicio, como uma grande novidade, mas também
possibilitariam trazer percepgdes diferentes conforme a leitura amadurece.

Explicamos que a atividade de leitura mais dindmica era uma novidade para os
alunos menores também, ja que estdo acostumados a permanecer muito tempo
dentro de sala de aula e que ir para outro espacgo os deixava empolgados, de modo
que nao precisavam repreendé-los a todo momento e que conversariamos com a
turma.

Com o auxilio da professora regente do 6° ano, orientamos novamente a turma
sobre a dinamica dos circulos de leitura e, que embora seja também um espago para
falar e comentar, seria necessario comprometimento e atengao da parte deles para
que as leituras fossem feitas até o fim.

Assim, precisamos reler o conto com a turma de 6° ano dividindo a turma em
momentos diferentes para que as mediadoras conseguissem orientar melhor a leitura
em voz alta. Apds essa nova tentativa, os alunos menores conseguiram entender
melhor a historia e comentar sobre ela.

Um estudante do 6° ano associou a narrativa de Mia Couto a histéria biblica de
Moisés e a abertura do mar Vermelho, pois em determinada parte da histéria abre-se
uma fenda na agua do mar de forma misteriosa e posteriormente ela se fecha.

As mitologias e historias miticas despertam muito o interesse de alunos no

ensino fundamental Il, assim, percebemos que as associagcdes entre o conto lido e
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outras narrativas por parte dos estudantes enriqueceram o momento de leitura
coletiva.

Além disso houve muitos comentarios sobre os neologismos encontrados no
texto e algumas alunas chamaram atengédo para os elementos estranhos e fatos
aparentemente sobrenaturais. Conversamos com a professora do 6° ano e, como o
conteudo que estavam estudando era a formacdo de palavras, sugerimos que
fizessem um glossario com as palavras que desconheciam lidas no conto utilizando
os diarios de leitura.

Muitos estudantes anotavam trechos maiores e faziam uma tradugao livre sobre
a ideia que o autor transmitiu com a frase ou paragrafo. Percebemos que a atividade
facilitou a segunda leitura do texto realizada em sala de aula e auxiliou a professora
no trabalho com a linguagem e as metaforas utilizadas pelo autor, uma vez que no 6°
ano o estudante ainda tem um menor entendimento de abstragdes e figuras de
linguagem.

Em registro no diario de leitura, a estudante N.P escreveu comentarios sobre
os neologismos encontrados fazendo perguntas para si mesma diferente dos outros
estudantes que optaram em escrever a palavra e uma possivel definicdo para o termo.
A aluna faz também uma avaliacdo pessoal do texto lido: “O conto € muito bom. So6
algumas partes que sao meio estranhas outras divertidas, € uma mistura de emogao”.
(Aluna N.P).

Percebemos que, embora percebam o estranhamento, os alunos menores
receberam bem o elemento magico dos textos e nao rejeitaram a leitura, pelo
contrario, fizeram muitas associagcdes e comentarios. As metaforas na literatura
coutiana despertaram a curiosidade dos participantes, que conforme comenta Moraes,
percebem uma possibilidade de repensar o cotidiano, outros textos e imagens ja lidos,
reinventando linguagem

[...] e mundo, mostrando que, embora esses Ihes sejam anteriores, elas os
podem recriar e descaminhar por meio de brincadeiras com a palavra. Essa

reinvencdo do mundo e da linguagem, a nosso ver, € uma pratica de
resisténcia e de re-existénci (Moraes, 2019, p. 9).

Figura 8: Glossario realizado por aluno do 6° ano™"’

17 Glossario produzido por aluno do 6° ano apés a leitura do conto “A menina sem palavra”: "Palavreara"
— Falar; / "percepgao” — entender; /"quando construia o raciocinio perdia o idioma" — ela conseguia
pensar mas nao conseguia falar; /"entonagéo" — tom de voz; /"afeicdo" — afeto e carinho / afligdo —
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Fonte: imagem produzida pela autora (2025)

Figura 9: Registro de diario de leitura de aluna do 6° ano™®

Fonte: imagem produzida pela autora (2025).

angustia;/ gostear — saborear; /"Vés, tu fala!l" — Olha! vocé fala;/ "Repetia o par pelos aposentos" —
lugares da casa; /"gritava para que se ouvisse" — Gritava para todo mundo ouvir; /"debrugaram" —
ficaram em volta dela;/ "mar e depois do mar" — o mar inteiro;/ "Articulara" — falar ou dizer";/
Descortinaria — abrir / descobrir;/ "Inabilidade" — nao ter habilidade;/ "azulagdo" — o mar grande.

8 Transcrigcdo do texto da imagem/relato de estudante do 6° ano: "Gostoseou" o que sera que pode
significar? Qual sera o sentido? qual sera o sentido de “debrugavam”, “descortinavam”,
“azulagao”,"como um baba" rebentamundo, o conto é muito bom s6 algumas partes que sdo meio
estranhas outra divertidas e uma mistura de emogao com sombrias; em si bem recomendavel para se
ler.
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Posteriormente, a turma de 9° ano leu 0 mesmo conto no espacgo da biblioteca
com duas alunas mediadoras e o auxilio da professora regente. Percebemos que os
alunos mais velhos embora percebessem as palavras inventadas, atentaram-se mais
para o conteudo simbdlico e fantastico. Um estudante comentou sobre a expectativa
do pai em relagao a fala da filha (pois a crianga do conto embora nao seja muda, nao
fala) e de como os pais podem projetar vontades que muitas vezes os filhos néo
correspondem.

Outra estudante comentou sobre a ambiguidade da personagem do conto nao
falar e ser descrita como alguém cuja voz é encantadora.

Como muitos alunos nao quiseram compartilhar suas impressdes em voz alta,
ao fim do primeiro circulo de leitura sugerimos que registrassem no diario de leituras
0 que quisessem sobre o texto, de forma escrita ou em desenho.

ApOs o recreio, reunimos os alunos do 8° e 9° ano em grupos menores de 6
pessoas e lemos o conto “A menina do futuro torcido”, disponibilizando um tempo para
que os estudantes registrassem no diario de leituras o que pensaram sobre o que
leram.

A leitura da histéria pelos estudantes causou muitos comentarios sobre a
ambicao do pai, sobre a exploragao da crianca da historia e maus tratos. O conto narra
a histéria de Filomeninha, uma menina que € submetida pelo pai a varios exercicios
com o objetivo de que ela se torne uma contorcionista. Ouvindo relatos exagerados
sobre os altos ganhos de um jovem contorcionista, o pai viu no futuro da filha a chance
de enriquecer e resgatar a familia da miséria.

Utilizamos a tematica como gancho e tivemos um momento de roda de
conversa sobre o tema trabalho infantil, tema que apareceria no proximo conto de Mia
Couto que seria lido, “O dia em que explodiu Mabata-bata”.

A vida do personagem Azarias chamou a atengao tanto de estudantes menores
quanto dos alunos do 9° ano, muitos se identificaram com o personagem 6rfao criado
pela avo e pelo tio, comentaram que também ja trabalharam para auxiliar no sustento
de suas familias e percebemos que pouco a pouco os participantes comentavam mais
apos a leitura coletiva, elaborando sobre suas experiéncias de vida a partir da ficgao.

Apos a leitura do conto, muitos lembraram-se da lenda capixaba do passaro de
fogo, uma vez que o personagem da histéria € uma crianga atingida por uma mina

terrestre, entretanto, o autor retrata de forma poética a morte do personagem
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mencionando que ele teria sido levado pela ave do fogo lendaria conhecida em
Mocambique como “ndlati”, que busca pessoas proximas de sua morte.

A leitura do conto foi muito enriquecedora pois os estudantes puderam
comparar imagens e simbolos que aparecem de forma semelhantes em culturas
diferentes como as lendas indigenas brasileiras e lendas do imaginario mogambicano.
No encerramento do primeiro circulo de leituras, exibimos nas turmas o curta-

metragem mogambicano “O dia em que explodiu Mabata-bata”'®

, uma adaptacao de
Sol de Carvalho para o conto de Mia Couto.

As cenas inusitadas que apareceram nos contos lidos e a lente de aumento que
o fantastico coloca nas relagdes familiares dos personagens instigaram muitos relatos
pessoais durante o circulo de leitura, em que os participantes se sentiram confortaveis
para pensar e comentar sobre os absurdos que acontecem na vida cotidiana.

Assim, percebemos que escolher a tematica familiar para o primeiro momento
de leitura com os participantes foi importante para aproxima-los de uma leitura mais

pessoal e que transbordasse nos comentarios coletivos e registros individuais.

6.2.3 Amor e amizade - segundo circulo de leituras

Amizade é um caminho que desaparece — se nao for pisado
constantemente. (provérbio africano)

No dia 30 de setembro de 2025, organizamos dois momentos com o0s
participantes para leitura no patio e auditorio. Apds a leitura silenciosa, solicitamos
que sentassem em grupos e que as alunas mediadoras pudessem orientar as leituras.

Nessa aula, um aluno se voluntariou para também participar como mediador.

Chamou a nossa atengao o fato de que apenas um garoto da turma tenha
demonstrado interesse em participar como mediador, e percebemos que muitos
outros alunos preferiam apenas responder escrevendo no papel sobre as questbes

levantadas durante as leituras.

¥ Embora o conto “O dia em que explodiu Mabata-bata” coloque os personagens no contexto das minas
terrestres como consequéncia da Guerra Civil Mogambicana, a esséncia do trauma é universal. A
questdes trabalhadas no conto podem ser exploradas pelos professores para tratar de tematicas atuais,
como os conflitos entre Israel e Palestina, os bombardeios dos Estados Unidos contra o Ira iniciados
em 2026 e as consequéncias para a populagéo local, atingida diretamente pela guerra. A leitura dos
contos pode estimular debates e a capacidade de leitura critica das noticias e conflitos geopoliticos,
considerando que a literatura oferece uma lente sensivel para compreender ou questionar a realidade.



83

O primeiro conto lido foi “O embondeiro que sonhava passaros”, que apresenta
um personagem sem nome chamado de passarinheiro e que encantava as criangas
por carregar enormes gaiolas “de tao leve material que nem pareciam servir de prisao”

e com varios passaros de diversas cores.

O texto menciona desde o inicio que o personagem passava sempre pelo
“bairro dos brancos” e que os moradores ensinavam aos filhos a suspeitarem dele:
“[...] aquele preto quem era? Alguém conhecia recomendacdes dele? Quem
autorizava aqueles pés descalgos sujarem o bairro? Nao, ndo e ndao. O negro é que

voltasse ao seu devido lugar” (Couto, 2013, p. 62).

A partir da leitura da introducédo, os alunos perceberam a tematica do racismo
presente no conto e comentaram sobre outras vivéncias e discussodes realizadas na

escola sobre a tematica.?°

Ao avangarmos a leitura, nos deparamos com o personagem Tiago, um menino
que gostava de historias e fantasia e, mesmo com a desaprovagéo dos pais corria
atras do passarinheiro, um personagem estigmatizado, discriminado e que, no
entanto, era muito apreciado pelas criangas da regido: “Eles se tornavam mais filhos
da rua que da casa. [...] As criangas emigravam de sua condigao, desdobrando-se em

outras felizes existéncias” (Couto, 2013, p. 64).

Em certa passagem do conto percebemos novamente a importancia do baoba
ou embondeiro nas lendas mogambicanas e que os pais do menino negavam essa
sabedoria popular: “Aquela arvore é capaz de grandes tristezas. Os mais velhos dizem
que o embondeiro, em desespero, se suicida por via das chamas. Sem ninguém por

fogo. E verdade, mae. — Disparate — Suavizava a senhora.” (Couto, 2013, p. 62).

A partir da leitura do conto, os participantes comentaram que provavelmente
tratava-se de uma familia de pessoas brancas e que ndo aceitavam a cultura de um
homem negro. Um dos estudantes comentou sobre isso destacando o trecho: “- Vejam

sO 0 que o preto anda a meter na cabecga desta crianga.” (Couto, 2013, p. 62).

20 A escola em que atuamos recebeu um profissional na fungao de professor coordenador de estratégias
para Equidade Racial (PCER) apds ser publicada a portaria da SEDU 073-R de 13 de fevereiro de
2025. Assim, desde o inicio do ano letivo de 2025 diversas palestras e atividades tém sido feitas com
os estudantes, estimulando o senso critico e a autodeclaragédo de diversos estudantes como pessoas
negras.
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Em sequéncia, o personagem passarinheiro é perseguido pelos colonos
portugueses que o agridem, e o menino Tiago assiste a cena escondido. Atordoado,
acaba adormecendo. Ao acordar n&o encontra seu amigo na prisao e corre em busca

do seu paradeiro.

No final, Tiago esconde-se no embondeiro e Mia Couto descreve uma
integracao entre menino e arvore: “[...] seus cabelos figuravam pequenitas folhas,
pernas e bragos se madeiravam. Os dedos lenhosos, minhocavam a terra. O menino

transitava de reino: arvorejado [...]” (Couto, 2013, p. 68).

Embora tenha um final que pode ser considerado tragico, assim como em “O
dia em que explodiu Mabata-bata”, e descreva realidades dificeis na infancia,
percebemos que o conto foi lido com atencéo pelos estudantes por tratar de realidades
que muitos deles se deparam fora da ficgcdo: o racismo e a importancia da resisténcia
para estabelecer outras culturas nos espagos além da imposta pelo pacto da

branquitude.?’

A amizade entre o personagem menino e 0 homem negro culmina numa total
integracao entre crianga e baoba, descrita por Mia Couto. O garoto, inclusive recolhe
uma espécie de gaita, chamada de muska que o passarinheiro utilizava e passa a

toca-la.

Uma das estudantes da turma 8°V1, a aluna B.M, registrou em diario de leitura
que possivelmente o final poético e fantastico do conto era uma estratégia do autor

para suavizar o desfecho tragico do personagem Tiago:

Eu acho que o autor inventou isso do menino se transformar em arvore para
o fim da histéria nao ficar tdo assustadora. Porque o menino se escondeu no
baoba e acabou morrendo quando colocaram fogo na arvore (Aluna B.M).

Apods a leitura do conto, conduzimos uma roda de conversa sobre a importancia
da amizade na resisténcia as dificuldades e houve um momento de partilha de relatos
sobre o0 contexto escolar e a importdncia da amizade para a autoestima e

reconhecimento de si mesmo. Ao iniciar a roda de conversa, relemos com os

21 Expressdo cunhada pela psicologa brasileira Cida Bento para mencionar acordos implicitos entre
pessoas brancas para assegurar que seus iguais permanegam nos espagos, com seus privilégios,
ignorando outros saberes e culturas.
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estudantes a frase que serve de epigrafe do conto selecionada por Mia Couto e

qguestionamos sobre o que ela representou para eles.

A leitura dos textos motivou comentarios que embora ndo se atentassem
apenas ao enredo do conto, demonstrava uma maior proximidade e identificagao dos
estudantes nas leituras, um dos objetivos para o estimulo da leitura subjetiva na

escola.

A estudante C.K mencionou em relato no diario de leitura:

Tenho dificuldade de fazer amigos pelos comentarios sobre meu cabelo. No
inicio do ano ndo conseguia e so agora tenho um grupo para fazer as coisas.
E muito ruim se sentir excluido e continuar tranquilo como o vendedor de
passaros (Aluna C.K)

O relato de leitura da aluna nos chamou a atencgao pois ela descreve a forma
como enxergou o personagem e como se identificou com ele, trazendo a leitura para
sua experiéncia de vida. Conforme comenta Petit, os livros e textos funcionam como
“‘moradias provisodrias, a maneira de recriar um pouco a casa perdida”. (Petit, 2009, p.
90). A casa para estes leitores em formagao (e para leitores mais experientes também)

pode ser os momentos felizes, tristes, traumas e conquistas, lembrancas e projecgdes.

Os relatos de outros participantes também evidenciaram a importancia da
literatura para a construgdo de si mesmo, para o autoconhecimento e para a
identidade, especialmente na adolescéncia. Petit argumenta que a literatura permite,
além da apropriagao da lingua, uma abstragao das experiéncias vividas, afinal, “[...]
quanto mais formos capazes de nomear o0 que vivemos, mais aptos estaremos para

vivé-lo e transforma-lo.” (Petit, 2009, p. 71).

Com a intengao de estimular um maior envolvimento dos meninos presentes
na turma e dos demais participantes do circulo de leitura, elaboramos fichas com
fungdes para os participantes do circulo de leitura inspiradas nas fungdes atribuidas
por Cosson (2021). Selecionamos cinco delas para que os alunos se revezassem nas
atribuicdes de cada uma conforme as leituras prosseguissem durante o segundo

encontro:
1. Conector — relaciona a obra com a vida;
2. Questionador — prepara perguntas sobre a obra para os

colegas;



86

3. lluminador de passagens — escolhe um trecho para explicar
para a turma;

4. Dicionarista — anota as palavras desconhecidas e pesquisa o
seu significado;

5. Pesquisador — busca informagdes contextuais relevantes
para o texto.

Optamos por utilizar as fichas com fungées somente no segundo circulo de
leitura pois planejamos o primeiro contato com os textos de forma mais livre, para que
entendessem a dinamica de leitura em grupos e de mediagdo de modo menos

engessado possivel.

Lendo os diarios de leitura, principalmente os diarios dos alunos mediadores,
foi possivel perceber as dificuldades encontradas por eles ao lerem com diferentes
faixas etarias, a tendéncia a dispersdo e agitacdo de alguns estudantes

desacostumados com experiéncias de leitura coletivas.

Assim, com o intuito de auxilid-los na organizagdo do tempo e foco durante a
leituras, reunimos os alunos do 6°, 8° e 9° ano em grupos menores e sugerimos que

lessem o texto utilizando as fichas.

Realizamos um primeiro momento durante uma aula de 50 minutos com 6° e 8°
ano no espaco da biblioteca e auditorio, apds o intervalo do recreio, um circulo de
leitura entre cinco alunos mediadores do 8° e uma turma de 9° ano em outra aula com

0 mesmo tempo.

Para este circulo de leitura, sugerimos a leitura do conto “Barbara”, de Murilo
Rubido com o objetivo de ampliar o repertério dos estudantes relacionando a obra de
Mia Couto a autores brasileiros que utilizam também como recurso estético o realismo

fantastico/magico.

A histéria comega com o desabafo do marido da protagonista que da titulo ao
conto, que apesar de satisfazer todos os pedidos bizarros da esposa, ela jamais lhe
retribui com amor. Na narrativa, o insdlito se apresenta a partir de um fato estranho:
cada vez que Barbara faz um pedido, ela engorda assustadoramente. O aumento de

peso na histéria esta vinculado aos desejos, que sempre estéo crescendo.
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Ao mesmo tempo, apresenta-se também a relagao de Barbara com o filho, para
gquem ndo parece demonstrar carinho ou cuidado. A falta de consideragao da

personagem pelos outros foi muito observada pelos estudantes, sobretudo no 9° ano.

A aparente normalidade com que o esposo de Barbara recebe seus pedidos
mais absurdos e tenta realiza-los causou desconforto entre os alunos. Nesse
momento, apos uma primeira leitura silenciosa, pedimos que os alunos com as fichas
conector e iluminador de passagens auxiliassem na mediagcdo da leitura em grupos

realizando uma segunda leitura do texto.

Ao retornarem para a sala de aula, retomamos com os participantes os critérios
para registro nos diarios, considerando as indicagdes de Foucault para uso dos
hypomnémata: leitura integral do texto, evitar a dispersao relacionando o texto a vida
diaria ou outros repertérios e criar uma unidade de sentido que possa ser relida e

compreendida por si mesmo.

Percebemos que o fato de a protagonista engordar de forma desproporcional
nao foi o principal elemento insdlito observado pelos participantes e, sim, a apatia do

esposo de Barbara.

A estudante H.J comentou no diario de leitura sobre a estranheza das atitudes

da personagem Barbara:

Ela ndo sente amor pelo filho e o casal tem um relacionamento que eu
considerei meio abusivo. O mais estranho é que o marido continua fazendo o
que ela pede sem tentar lutar contra isso (Aluna H.J)

Comentamos entao sobre as caracteristicas dos personagens em textos com a
tematica do insdlito, e que, uma delas é a aparente normalidade com que recebem o

incomum, o estranho que surge no mundo que parece ‘0 nosso mundo real”.

No relato de uma estudante do 9° ano em diario de leitura, percebemos

pensamentos e criticas formulados apos a leitura do conto:

O casal é estranho porque o marido ndo coloca limites em Barbara que nem
pensa no filho, nem nos outros. Ela pede um navio, uma arvore e ele vai
buscar. Mas tem pessoas assim na vida real, que ndo conseguem colocar
limites nas outras e vivem para agradar (Aluna M.P)



88

Percebemos pelos registros dos alunos mediadores, que a leitura do conto de Murilo
Rubi&o fluiu bem entre alunos do 9° ano e que muitos passaram a comentar

assumindo a fungao de conector, lendo inclusive em voz alta.

Figura 10: Segundo circulo de leituras??

Fonte: imagem produzida pela autora (2025).

Figura 11: Desenho de estudante para o conto “Barbara” em diario de leitura

22 Descricdo das imagens: Alunos sentados no patio acompanhados da professora pesquisadora.
Circulo de leituras entre 8° e 9° ano. Segunda imagem: ilustragcdo de aluno para o conto Barbara. O
desenho é feito em tracos de caneta preta, com hachuras que conferem uma sensagédo de sombra.
Nele temos representada a personagem Barbara, o marido saindo pela porta de uma casa, e ao fundo
da imagem um navio.
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Fonte: imagem produzida pela autora (2025).

Figura 12: Registro em diario de leitura sobre leitura mediada?®
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2 Transcrigdo do texto da imagem. Texto de aluna do 8° ano em diario de leitura: “Ler com o 9 ano foi
facil, alguns leram alto, e outros leram baixo, porém, nada disso atrapalhou e foi bem rapido,
terminamos de ler e opinamos sobre o conto e estudamos mais sobre as palavras dificeis e sobre o
autor do conto. E no final, percebi que o nono ano sempre tem mais maturidade que os outros e ainda
nao li com o sétimo, mais espero que seja melhor que a turma que li anteriormente.”
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Fonte: imagem produzida pela autora (2025).

Muitos participantes ndo anotaram trechos ou comentavam sobre o texto
durante o circulo de leituras, alguns, elaboravam ilustragcbes com detalhes do conto
lido, como é o caso do desenho feito por aluno do 8° ano em que ao fundo é possivel
ver um navio, fazendo referéncia a um dos pedidos da personagem Barbara. Além
disso, o aluno faz mencéao a detalhes da narrativa, como o homem que sai pela porta
da casa representando o marido que mais uma vez vai em busca de satisfazer as

vontades da personagem protagonista.

Entre as turmas de 8° ano, a turma 8V1 apresentou uma maior quantidade de
meninos que se recusaram a participar com alguma fungdo ou como mediadores,
percebendo essa caracteristica deixamos os participantes a vontade para registrar
suas leituras nos diarios em forma de desenhos, colagens e outras expressdes
visuais. Percebemos que, apds essa abertura, houve um maior interesse e

participagao na escuta coletiva do texto por parte deles.

6.2.4 Entre loucos e saos — terceiro circulo de leituras

“Dizem que sou louco

Por pensar assim

Se eu sou muito louco

Por eu ser feliz

Mais louco é quem me diz

E néo é feliz”

(“Balada do louco”, de Amaldo Baptista e Rita Lee)

Quando lemos pela primeira vez o conto “A rosa caramela” de Mia Couto, logo
percebemos sua potencialidade de trazer a tona temas sensiveis com os anos finais
do ensino fundamental. Como outros contos da obra A menina sem palavra, trata-se
de uma narrativa que esmiuca as emocgdes e condicdbes humanas para o publico
infanto-juvenil a partir de uma protagonista que, embora marginalizada, carrega a
sabedoria e humanidade perdida de um mundo que se apresenta rendido as

convengoes e regulagcdes de comportamentos considerados inadequados.

Rosa Caramela é descrita como uma mulher corcunda cujo “[...] corpo cruzava
os muitos continentes. A familia se retirara, mal que Ihe entregava na vida. Desde

entdo, o recanto dela ndo tinha onde ser visto. Era um casebre [...]” (Couto, 2013, p.
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21). Assim nas primeiras linhas da histéria € possivel perceber que se trata de uma

mulher solitaria, que vive reclusa e sem familia.

Além das caracteristicas que a tornam uma personagem marginal, esta a

loucura que se apresenta no fato de que ela conversava com estatuas:

Nos jardins, ela se entretinha: falava com as estatuas. Das doengas que
sofria, essa era a pior [...] palavrear com estatuas, isso ndo, ninguém podia
aceitar. [...] E ela, frente aos estatuados, cantava de rouca e inumana voz:
pedia-lhes que saissem da pedra. Sobressonhava (Couto, 2013 p. 16).

Devido a complexidade da tematica e abstracbes encontradas no texto
coutiano, realizamos as leituras desse circulo apenas com os participantes do 8° e 9°
anos, entendendo que aproveitariam melhor o encontro, dada a maturidade um pouco

maior esperada para alunos dessa série.

Antes de comecarmos a leitura do conto com os estudantes e apresenta-los a
personagem Rosa e suas peculiaridades, lemos de forma coletiva o poema “Dois

loucos no bairro” de Paulo Leminski (2013):
dois loucos no bairro

um passa os dias
chutando os postes para ver se acendem

o outro as noites
apagando palavras
contra um papel branco

todo bairro tem um louco

que o bairro trata bem

s falta mais um pouco

pra eu ser tratado também (Leminski, 2013, p. 245)

Nosso intuito era trazer a tona a tematica da loucura de forma gradativa, assim,
apos a leitura, indagamos os estudantes sobre personagens conhecidos por eles que
demonstravam viver a margem, de forma estranha do habitual ou que conhecimento

eles tinham do tema.

Muitos comentaram sobre pessoas que conheciam e a maioria citou um senhor
que reside na regido em que a escola esta localizada, que constantemente aborda
estudantes e outras pessoas que passam, e que permanece ha anos andando pela
regiao falando frases muitas vezes desconexas, usando capacetes de ciclista ou

chapéus, perguntando coisas das quais ninguém entende ou sabe responder. O
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homem parece estar adaptado a vida do bairro e convive com o0s vizinhos ao seu

modo.

Apos a leitura do poema e questionamento inicial, diversos estudantes
comentaram sobre esse personagem conhecido da regido, suas peculiaridades e

contaram histérias protagonizadas por ele.

Utilizamos essa abordagem para que aos poucos os estudantes pensassem
por si mesmos sobre o que € a normalidade e quais padrboes de comportamento e

desvios sao considerados loucura para a sociedade.

Ao aproximarmos os estudantes da tematica a partir de relatos de suas préprias
vivéncias, pretendiamos construir uma visdo menos estigmatizada das pessoas

consideradas loucas e sua relacdo com o mundo.

Dando continuidade a esse movimento, levamos os estudantes do 8° e 9° ano

, que
conta a histéria da médica psiquiatra brasileira Nise da Silveira, que revolucionou a

para o auditério, 14 exibimos o video “Nise da Silveira, a revolucéo pelo afeto”?*

terapia ocupacional transformando alas psiquiatricas em oficinas criativas, em que os
pacientes conseguissem se expressar pintando quadros, esculpindo e realizando
bordados. O método de Nise da Silveira também incluia o contato diario com
cachorros e gatos, o que melhorava imensamente o comportamento de muitos

pacientes, chamados por ela carinhosamente de clientes.

Apdos esse momento inicial, ao retornar para a sala de aula percebemos os
alunos agitados e comentando sobre a tematica das proximas leituras. Considerando
que o tema da loucura é permeado por tabus, mesmo entre adultos, esperavamos as
reacdes de irreveréncia com o tema, uma vez que era novo pensa-lo em uma nova

perspectiva que nao fosse excludente.

Ao chegarmos na sala, realizamos um momento de conversa sobre o video e
alguns alunos opinaram, contaram casos e tiraram duvidas sobre o préximo encontro.
Acreditamos que essa conversa foi importante para promover um olhar mais sensivel
para as questbes de saude mental e a relagdo da sociedade com os vistos como

“‘desajustados” e “loucos”.

24 O filme Nise da Silveira, a revolucado pelo afeto” € uma producdo da Camara dos deputados e esta
disponivel na plataforma Youtube.
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Posteriormente, dividimos o 8° e 9° ano em grupos de até seis alunos,
alternando os mediadores e deixamos de forma livre a possibilidade de utilizarem ou

nao as fichas de funcdes atribuidas anteriormente.

Utilizamos para esse encontro o espag¢o do auditorio, pois o patio externo e a
biblioteca estavam sendo utilizados por outras turmas, assim, organizamos 0s grupos

e pedimos que lessem juntos o conto “A Rosa Caramela”.

Figura 13: Terceiro circulo de leituras®

Fonte: imagem produzida pela autora (2025).

Durante a leitura dos grupos percebemos os alunos mais dispersos pois haviam
realizado simulado e estavam cansados, por este motivo, resolvemos pausar o circulo

de leituras no intervalo para o recreio e retomar no outro dia.

Na aula seguinte, terminamos a leitura no auditério e sugerimos que
registrassem sobre as leituras nos diarios em sala de aula. Durante o momento de
registro nos diarios, pela primeira vez, percebemos que os meninos na turma do 8°

ano se engajaram na atividade e comentavam uns com os outros sobre a leitura.

% Circulo de leituras no auditdrio da unidade escolar. Alunos lendo sentados em circulo no chdo. Ao
fundo projetada a contracapa do livro “A menina sem palavra” Historias de Mia Couto”.
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Na turma de 9° ano alguns registros indicaram uma leitura atenta e critica do

texto, como no caso da aluna F.J:

O personagem Juca também é estranho e todo mundo convive com ele
normalmente. Ele ndo trabalha, aluga sapatos e ninguém acha esquisito. Ele
fica préximo da Rosa porque é um pouco igual a ela (Aluna F.J)

Na histéria, percebemos que Juca € o unico que demonstra compaixao sincera
pela personagem Rosa e sua condig¢&o, e a leitura do aluno sobre o modo de vida do
personagem associando-o ao desajuste e a loucura é bastante interessante pois no

conto essa informagao nao € explicita ou sugerida.

Outra aluna registrou:

No final, acho que Juca era o noivo da Rosa que foi embora. Pois a histéria
fala que ele era casado, mas nao fazia nada, s ficava sentado pensando na
vida. Acho que ele parou no tempo quando separou da Rosa (Aluna H.S)

Assim, em aula posterior, decidimos separar um tempo da aula para conversar
com os participantes sobre os outros personagens do conto, de modo a confrontar o
que pensam e 0 que esta na narrativa, mediando “as configuragdes subjetivas,
aquelas que sao compativeis com o que diz o texto e aquelas que nao o sédo” (Jouve,
2004, p. 61).

Percebemos que, durante a leitura desse conto, os alunos fizeram muitas
associagées com elementos implicitos e elaboraram interpretagdes mais elaboradas,

como a da estudante P.R do 9° ano:

S6 prenderam Rosa porque ela amava a estatua do colonizador e falavam
que isso era coisa do passado. Ela ndo fazia mal a ninguém, mas eles tinham
medo que as outras pessoas comegassem a gostar do colonizador também
(Aluna P.R)

Ao questionarmos a aluna sobre quem eram “eles” que ela menciona no relato,
ela comentou: “O governo, professora, porque lembra que eles brigavam pelo poder
depois da independéncia?”’. Percebemos que a aluna fez referéncia a guerra civil
mogambicana e a contextualizagdo que fizemos no inicio das atividades de leitura,
nessaretomada percebemos que elarealiza uma leitura que se aprofunda no contexto

em que a narrativa se insere.
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Apos o0 momento de escrita nos diarios, sugerimos duas atividades para os
estudantes que, apds corregao, comporiam a nota do 3° trimestre de 2025 no valor de

dez pontos:

1) A producdo de um desenho ou descricdo escrita de um personagem dos
contos lidos que mais tivesse gostado;

2) A producgado de uma narrativa com elementos insélitos.

Durante esse processo de produgéo da atividade avaliativa percebemos que os
alunos dos 8° anos ficaram empolgados e perguntavam sobre detalhes que poderiam
acrescentar ou retirar dos textos produzidos. Na turma de 9° ano, percebemos certa
apatia, de modo que optamos por avalia-los junto a professora regente quanto a

participacao nos circulos de leitura e regularidade dos registros nos diarios de leitura.

Nas turmas de 8° anos, percebemos textos colocam o insélito em cenas grotescas,
lendas e mundos de fantasia como no caso das narrativas dos estudantes G.C e K.L

em imagens a seguir.

Figura 14: Narrativa do estudante G.C intitulada “A lenda da mascara de Tofferson”
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Fonte: imagem produzida pela autora (2025).

No texto do aluno constroi-se a fantasia pela simbologia da mascara e sua
associagao ao mau agouro, uma lenda que surge a partir de uma cena de horror
descrita. Embora ndo possamos afirmar que o texto traz o realismo magico em sentido
estrito, o estudante constroi a tensao em relagéo a uma forga sobrenatural e a tentativa
de intervengao pela forga humana representada pela policia, em um mundo regido

pela légica natural.
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Figura 15: Narrativa da estudante K. L intitulada A histéria de Elody Belmonte?®

Fonte: imagem produzida pela autora (2025).

Ja no texto produzido pela estudante K.L percebemos que a narrativa se
assemelha a histérias de contos de fadas, entretanto, ha a quebra de expectativa com

a curiosidade da princesa que adentra um buraco e encontra uma caverna habitavel.

% As transcrigdes das narrativas dos estudantes contidas nas imagens 15 e 16 estdo nos anexos desta
dissertacéo.
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Realizamos a corre¢do dos textos com os estudantes posteriormente,
pontuando sobre os desvios ortograficos, acentuagcdo, auséncia e repeticdo de
palavras, entretanto, o foco principal da avaliagdo dos textos foi a construgao do
enredo, personagens e elementos insélitos

Figura 16: Desenho de estudante do 8° ano sobre conto “A Rosa Caramela”?’

Fonte: imagem produzida pela autora (2025).

Apds a atividade de produgao textual, iniciamos a leitura do segundo conto
selecionado para os circulos de leitura, “A doida”, de Carlos Drummond de Andrade.
Publicado na obra Contos de aprendiz (2012), o conto traz uma personagem
considerada louca que mora em um casebre e que por geragdes € insultada pelos

adolescentes do bairro:

2 |lustragao de estudante do 8° ano para o conto “A Rosa Caramela” de Mia Couto. Desenho de mulher
corcunda, segurando uma xicara, cabelos marrons, vestido blusa de manga comprida verde-amarela e
short marrom. As roupas possuem remendos aparentando serem velhas.
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O sentimento de que a doida carregava uma culpa, que sua propria doidice
era uma falta grave, uma coisa aberrante, instalou-se no espirito das
criangas. E assim, gerac¢des sucessivas de moleques passavam pela porta,
fixavam cuidadosamente a vidraga e lascavam uma pedra. A principio, como
justa penalidade. Depois, por prazer. Finalmente, e ja havia muito tempo, por
habito. Como a doida respondesse sempre furiosa, criara-se na mente infantil
a ideia de um equilibrio por compensagéao, que afogava o remorso (Andrade,
2012, p. 25).

Como em “Rosa Caramela” de Mia Couto, o conto de Drummond da pistas que
a loucura da personagem poderia ter se instituido a partir do abandono matrimonial
ou paterno: “Repudiada por todos, ela se fechou naquele chalé do caminho do
cérrego, e acabou perdendo o juizo. Perdera antes todas as relagdes”. (Andrade,
2012, p. 23).

Essa semelhanca foi percebida por uma estudante do 9° ano que tragou um

paralelo sobre os textos em seu diario de leituras:

A personagem Rosa e a doida do segundo conto sdo bem parecidas, as duas
moram sozinhas e as pessoas falam mal delas por causa das atitudes
estranhas. Acho que antigamente quando as mulheres ndo casavam e viviam
de forma diferente eram vistas como loucas. Acho que essa histéria de ter
tentado envenenar o pai era fofoca das pessoas (Aluna H.R)

Percebemos no registro da estudante e de outros participantes que ocorreram
tentativas de dar sentido as pistas presentes nos contos e preencher as lacunas com
interpretacdes subjetivas, que se apoiavam em elementos textuais e externos, como
o trecho acima. A aluna se apoiou em um trecho do conto que menciona um dos

boatos relacionado a protagonista:

Ja outros contavam que o pai, ndo o marido, a expulsara, e esclareciam que
certa manha o velho sentira um amargo diferente no café, ele que tinha
dinheiro grosso e estava custando a morrer (...) De qualquer modo, as
pessoas grandes ndo contavam a historia direito, € os meninos deformavam
o conto (Andrade, 2012, p. 25).

Durante a realizagao das atividades sugeridas, um aluno do 9° ano nos sugeriu
a leitura de contos do livro Carrossel sombrio, do escritor norte-americano Joe Hill. O
autor de histdrias de terror € conhecido por ser filho de outro grande escritor do

género, Stephen King, autor bestsellers como como /t: a coisa e Carrie, a estranha.

Apos pesquisa, comentamos com o estudante que o livro sugerido € indicado
para leitores a partir dos 18 anos e explicamos que poderiamos escolher outro conto

com histérias de fantasmas que respeitasse a faixa etaria da turma.
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A turma de 9° ano comentou bastante sobre outras leituras e livros destinados
a adultos e foi possivel perceber que o interesse dos adolescentes (muitas vezes pela
falta da literatura literaria orientada por professor ou responsavel que leia de forma
regular) acaba conduzido pelas sugestbes de seus pares, pela midia ou que lhe

desperta a curiosidade sem critérios. Conforme comenta Paulino:

A formacgao de um leitor literario significa a formagéo de um leitor que saiba
escolher suas leituras, que aprecie construgbes e significagbes verbais de
cunho artistico, que faga disso parte de seus fazeres e prazeres. Esse leitor
tem de saber usar estratégias de leitura adequadas aos textos literarios,
aceitando o pacto ficcional proposto, com reconhecimento de marcas
linglisticas de subjetividade, intertextualidade, interdiscursividade,
recuperando a criagao de linguagem realizada, em aspectos fonoldgicos,
sintaticos, semanticos e situando adequadamente o texto em seu momento
histérico de producao (Paulino, 2004, p. 56).

Dessa forma, aproveitando a curiosidade da turma, solicitamos que o 9° ano
escolhesse outro texto para ser lido durante o proximo circulo de leituras. Apds
pesquisa na biblioteca escolar, com o auxilio da professora regente da turma, os
estudantes nos sugeriram o livro Palavra cigana — seis contos némades, de Florencia
Ferrari. A obra registra contos populares ciganos repassados oralmente e
conversando com os participantes sobre a tematica do proximo encontro,

selecionamos o conto “O morto que pagou sua divida” para integrar as leituras.

Em nosso planejamento inicial o terceiro circulo de leitura duraria trés aulas de
50 minutos, mas as aulas destinadas para o registro nos diarios de leitura e os circulos

de leitura acabaram levando o total de cinco aulas de 50 minutos.

6.2.5 Assombro dos vivos: fantasmas fantasticos e onde habitam

“Eu espero que quando a morte te encontrar, ela te encontre vivo.”
(provérbio africano)

Para o ultimo encontro tematico foram selecionados contos de trés culturas e
seus fantasmas: a mogambicana, a brasileira e a cultura cigana. A intengcado € que as
turmas conseguissem ter contato com historias que evocam a oralidade da contagao
de histérias assombrosas em diferentes nagdes e culturas, a similaridade e diferenga

entre esses fantasmas e a sua relagdo com o mundo dos vivos.

O conto intitulado “Nas aguas do tempo”, traz em sua narrativa o folclore

africano a respeito do fantasma nomeado por Mia Couto como namwetxo moha, |...]
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fantasma que surgia a noite, feito s6 de metades: um olho, uma perna, um braco”
(Couto, 2013, p. 123).

Na cultura africana, a nogcado de "fantasma" difere da ocidental. Isso se
evidencia no texto pela representagcdo de uma interligagdo constante entre os vivos,

0os mortos e a natureza.

Por se tratar de um conto curto, levamos os estudantes do 6°, 8° e 9° anos para
0 patio em duas aulas de 50 minutos € os momentos de leitura aconteceram em
grupos de 5 a 6 alunos de diferentes turmas. O apoio das professoras regentes foi
essencial para mesclarmos os alunos que ja tinham lido juntos para que novos grupos

se formassem e a leitura fosse concluida a contento.

Durante o tempo de leituras, muitos estudantes questionavam a presenca dos
fantasmas no texto ou pediam explicagbes para os mediadores como: “o velho ta
acenando para um morto? E um zumbi?”. Desse modo, percebemos que embora os
participantes tenham contato com diversas histérias de fantasmas em diversos outros
textos, os fatos apresentados na narrativa coutiana os deixaram curiosos e

desconfortaveis pela estranheza dos fatos contados.

Os questionamentos ndo foram totalmente sanados pois nosso objetivo era que
os participantes concluissem a leitura antes de comentarmos em grupo, desse modo,

sugerimos que continuassem a leitura até o final.

Outro ponto importante a partir da leitura do texto que podemos destacar, foram
as trocas entre participantes com comentarios sobre os personagens, comparagoes

de pontos de vistas a fim de chegar a um consenso sobre o0 que era de fato a histadria.

A leitura de adolescente para adolescente traz para a leitura literaria na escola
um enriquecimento dos modos de ler, uma vez que € comum que estudantes esperem

a leitura em voz alta, mediagdes e orientagdes partindo sempre do professor da turma.

]

Figura 17: Quarto circulo tematico de leituras
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Fonte: imagem produzida pela autora (2025).

Peter Hunt comenta que devemos levar em consideracéao a diferenga entre um
adulto que I1&€ um livro para criangas (ou no nosso caso adolescente) e a crianga que
I€ algo destinado a ela. Embora a obra selecionada para a pesquisa seja indicada pelo
PNLD para alunos de 6° a 9° anos, € possivel que leitores de diversas idades gostem
dos textos e se identifiqguem com eles, pelo modo como Mia Couto construiu suas
narrativas nao s6 sobre a infancia, mas diversos dilemas humanos em A menina sem
palavra. Apesar disso, ndo queremos perder de vista as referéncias, repertorios e
dindmicas ativadas na leitura entre adolescentes. Por esse motivo, estimulamos que

as mediagdes de leitura também partissem deles.

Conforme comenta Hunt:

Quem quer que tenha lido muitos livros para criangas quando adulto
provavelmente concordara que é o tipo mais gratificante de leitura — e, outra
vez, o mais inadvertido por aqueles em duvida quanto ao status da atividade
—, 0 que envolve aceitacao do papel implicito; € quando o leitor se rende ao
livro nos termos do préprio livro. Corresponde ao mais proximo que podemos
chegar de ler como uma crianga; porém, esta ainda muito longe da leitura
feita por uma crianga de verdade (Hunt, 2010, p. 81).

Apds o0 momento de leitura em grupos, ao retornarem para a sala de aula, os

estudantes tiveram o tempo de uma aula de 50 minutos para registrarem nos diarios
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de leitura suas perspectivas sobre a leitura do conto. Um estudante do 6° ano
comentou sobre a experiéncia de leitura em grupos do seguinte modo: “Achei mais
facil ler com um grupo pequeno do que com a turma toda, a gente consegue se
concentrar mais e ter alguém pra tirar as duvidas. Eu prefiro ler sozinho, mas gostei

de ler em grupo também hoje.”.

Outro estudante, mediador de leitura, comentou sobre os aprendizados da
leitura em grupo e da timidez que muitas vezes atrapalha a leitura em voz alta com
toda a turma. Esses relatos, demonstram a perspectiva de estudantes em formacgao
no que se refere a leitura mas também em seu convivio com os pares, aprendendo a
ouvir e dialogar, a falar em voz alta, a se colocar quando tém uma opinidao que

consideram relevante.

Todas essas experiéncias constituem a formacao do ser leitor € nao apenas
isso, conforme comenta Cosson, “[...] ler passa a ser uma atividade colaborativa e
solidaria, sem um sentido certo ou errado ou a ser alcangado no futuro, mas, sim uma
forma de dar sentido ao texto a partir da sua experiéncia com ele. (Cosson, 2021, p.
24).

A leitura do conto “Nas aguas do tempo” incitou ndo apenas questionamentos
sobre o fantasma que acena com pano branco na outra margem de um rio, mas sobre
a relacao entre avé e neto que partem numa canoa a fim de verem essa figura

fanstamagorica.

Na histdoria, o neto custa a perceber a visao que o avo tinha desses fantasmas
e do mundo pés-morte, no entanto, ao fim da narrativa percebemos que ha a vontade
no personagem de que essa experiéncia passe de geragao em geragao, confiado na
ancestralidade: “E eu acabava de descobrir em mim um rio que n&o haveria nunca de
morrer. A esse rio volto agora a conduzir meu filho, Ihe ensinando a vislumbrar os

brancos da outra margem.” (Couto, 2013, p. 13).

Os momentos de leitura em voz alta e em grupo foram seguidos por
oportunidades de dialogo na sala, onde os estudantes foram encorajados a partilhar

as emocgoes e reacgdes suscitadas pelo texto.

Em registro no diario de leitura a aluna W.S comentou:

Eu gostei do texto pois achei a histéria parecida com o que acontece comigo,
minha familia por parte de mae foi por muito tempo da umbanda e agora é
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evangeélica. Eles ndo gostam que eu pergunte sobre orixas e essas coisas.
Acho que a mée da histéria € igual minha mée que fica preocupada quando
fico curiosa com certos assuntos.

A partir da ficgcao a aluna insere em seu texto uma espécie de relato pessoal sobre
sua relagdo com a religiosidade familiar e uma comparagdo entre as agdes dos

personagens e outras que observa em sua vida diaria.

Esses textos autobiograficos que aparecem nos diarios de leitura dos
estudantes demonstram que, para o adolescente, a escrita de si trata-se de uma
oportunidade para dar vazdo a pensamentos que muitas vezes sao reprimidos e
elaborar sensagoes, desejos e inquietagdes nao acolhidos. Para Foucault (1992) “...]
a escrita tem, para utilizar uma expressao que se encontra em Plutarco, uma fungao
etopoiéitica: ela é a operadora da transformacao da verdade em ethos [...]" (Foucault,
1992, p. 130).

Durante a primeira e segunda semana de outubro, a turma do 9° ano estava
em preparagao para a prova do SAEB e participando de auldes no auditorio, assim,
percebemos que os estudantes estavam um pouco cansados e preferimos realizar
somente as leituras em grupos e rodas de conversa para ndao os sobrecarregar com

atividades escritas.

Comegamos a leitura com as turmas de 6° e 8° ano e por ultimo com a turma

de 9° ano, utilizando os espacos da biblioteca e patio externo.

O segundo conto lido pelos estudantes foi “Flor, telefone, mog¢a” de Carlos
Drummond, publicado inicialmente no livro Contos de aprendiz em que o autor narra
a histéria de uma moga que ao visitar um cemitério, leva uma flor para casa e a partir

desse fato é atormentada por telefonemas misteriosos que exigem a flor de volta.

A historia se apresenta também como narrativa repassada oralmente de

pessoa para pessoa, no entanto, assemelha-se mais as lendas urbanas:

N&o, ndo é conto. Sou apenas um sujeito que escuta algumas vezes, que
outras ndo escuta, e vai passando. Naquele dia escutei, certamente porque
era a amiga quem falava, e € doce ouvir os amigos, ainda quando nao falem,
porque amigo tem o dom de se fazer compreender até sem sinais. Até sem
olhos. Falava-se de cemitérios? De telefones? Ndo me lembro (Drummond,
1993, p. 32)
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Um dos estudantes do 6° ano comentou sobre essa caracteristica da histéria
em diario de leitura apos roda de conversa: “Parece aquelas historias de fantasmas
que a gente ouve na roga e que fica todo mundo com medo. Mas acho que era alguém

querendo colocar medo na moga.”

Outro estudante comparou a outra lenda urbana conhecida:

Aqui na escola ficavam contando a histéria da loira do banheiro e quando eu
era menor eu acreditava. A minha irma estuda aqui também no 6° ano e ouve
a mesma historia. Eu acho que é tipo isso, uma histéria que ninguém sabe
como comegou e vai repassando (Aluno B.M)

Ao comentarmos sobre as diferengcas e semelhangas entre os dois primeiros
contos, um estudante comentou: “O personagem da primeira histéria lembra um pouco
de lendas, como as histdrias de saci, mula sem cabecga. Coisas que um povo acredita.

A segunda historia parece boatos que as pessoas vao contando”.

Percebemos um incbmodo dos estudantes com o final do conto, ja que a
protagonista morre ao fim insistentemente provocada pela voz que pede pela flor
roubada da sepultura, sem que se tenha ideia se a voz é um fantasma ou alguém que
queria perturba-la. A tentativa de dar nome ao ser misterioso instigou os alunos, que

comentavam sobre a falta de pistas no texto para afirmar o que realmente era.

Esse momento também permitiu aos estudantes observarem a forma pela qual
as histérias se modificam de acordo com o contexto cultural e geografico em que sao
contadas. Além disso, eles puderam reconhecer a permanéncia de elementos
essenciais para que o suspense no realismo magico/fantastico se concretize: o
espanto e depois aparente normalidade com que os personagens lidam com
elementos sobrenaturais, no conto de Drummond, solicitando, por exemplo, a

intervengao policial para resolver algo que nao sabem nomear.

O ultimo conto lido nos circulos de leitura foi “O morto que pagou sua divida”,

publicado na coletédnea Palavra cigana — seis contos némades.

Conforme comenta Ferrari, foram selecionadas para o livro

[...] historias mais interessantes, bem contadas, divertidas ou atraentes, que
contemplassem esses temas de uma forma representativa, de modo que o
conjunto abordasse diferentes aspectos de como os ciganos se apresentam
nas histérias, mas também me permiti incluir detalhes ou frases, inventar as
aberturas, buscando criar clima de intimidade ou mistério (Ferrari, 2021)
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O conto é curto e inicia com a sugestao de que se trata de uma historia contada
e recontada por geragdes: “Dizem que esta histéria foi contada pelo neto de um cigano
comerciante. O certo é que alguém na noite do velério de um velho iugoslavo [...]"
(Ferrari, 2005, p. 12)

Antes de iniciarmos a leitura silenciosa do conto, comentamos em roda de
conversa com as turmas sobre algumas caracteristicas das comunidades ciganas: a
forte tradigdo oral, a vida a margem nas periferias e zonas rurais brasileiras, os
acampamentos, as artimanhas e forma de se relacionar com os gajées (nome dado

aos nao ciganos).

Optamos assim, apdés esse momento de contextualizacao, por deixar que os
estudantes escutassem o conto narrado e disponibilizado pela autora na plataforma
Youtube. A escuta do conto aconteceu na biblioteca, em duas aulas de 50 minutos e
apos a escuta os participantes foram incentivados a registrarem nos diarios de leitura

algo que tivesse chamado a atengao.

A contacéo é realizada por dois narradores que imprimem marcas caracteristicas dos
personagens, mudando a entonagao de voz e percebemos que os alunos ficaram

muito atentos.

Figura 18: Versdo em audio do conto “O morto que pagou sua divida”

» YouTube ™

O Morto Que Pagou Sua Divida.3 & o Cigano e o Gingante.1 - Palavra Cigan

Fonte: Canal do Youtube de Florencia Ferrari (2022) 2

28 Audio do conto disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=MOI410MiSBA
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Alguns estudantes comentaram sobre a normalidade com que o vendedor da
historia aceita o “trato” com o morto-vivo e relembramos aos estudantes que, embora
a narrativa se passe no mundo como conhecemos, seu mistério e surpresa esta na
relagdo dos personagens com episodios sobrenaturais, e que isso muda de cultura
pra cultura. Um aluno comentou: “E estranho pensar que um morto aparece e o
vendedor aceita trabalhar com ele no agougue. Ele ndo demonstrou que estava com

medo, entdo acho que isso era normal pra ele.”.

Ao trazermos histérias em que o inusitado esta na relagao entre os personagens,
fantasmas e mortos, percebemos uma resisténcia a tematica em muitos estudantes,

e por isso, reforcamos que a participagao nos circulos de leitura era voluntaria.

Em alguns registros do diario de leitura aparecem questionamentos sobre a
narrativa e sua credibilidade. E possivel entender que n3o se trata de uma averséo a
ficcdo, mas a tematica da morte presente no conto, por isso em alguns registros
ocorreu a afirmagao da prépria crenga como forma de reagao ao texto: “Eu acredito
que depois que morreu N&o conseguimos conversar com ninguém. Entao a histéria

nao faz sentido pra mim. Eu achei estranha, mas respeito quem pensa diferente.”

Os diarios de leitura foram durante o percurso de leitura um espago confiavel
para o leitor abrir-se a uma leitura mais pessoal, ndo apenas para anotar impressoes,
mas para reunir elementos das subjetividades dos participantes que rechagcam ou

validam os contos lidos. Como comenta Mazauric:

Por vezes levado a “se envolver naquilo de que ele ndo gosta, a se identificar
mesmo questionando as decorréncias dessa identificagcdo, cada leitor &€ assim
conduzido a uma reestruturacdo de suas representacdes e a uma reavaliagio
de sua relagdo com o mundo e com os outros [...]" (Mazauric, 2013, p. 93).

Ao concluir os circulos de leitura, realizamos um piquenique literario entre os
alunos de diferentes turmas. No espaco do patio, realizamos um momento de
conversa em que os estudantes pudessem opinar sobre as leituras, sobre a

organizagao dos circulos e do que mais gostaram durante as atividades de pesquisa.

Figura 19: Encerramento dos circulos de leituras e piquenique literario?®

2 Descrigdo da imagem: Piquenique literario e momento de culminancia dos circulos de leitura. Alunos
reunidos e professora em volta de mesa com toalha xadrez branca e vermelha, em momento de lanche
partilhado entre turmas de 6° e 8° ano.
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Fonte: imagem produzida pela autora (2025).

Para a maioria dos participantes, o encerramento dos circulos de leitura
representou a conclusdo de um ciclo de leituras inédito na escola. Apds a
confraternizagcédo entre os grupos de estudantes, solicitamos que respondessem um
questionario final utilizando o formulario Google (Anexo) e, em resposta a questéo
“Vocé pretende continuar a ler contos/livros apés o projeto?”, a maioria respondeu sim
e alguns estudantes nos procuraram para saber como poderiam realizar o empréstimo

de outros livros na biblioteca.

Em relacdo a pergunta “Quais foram os desafios e surpresas que vocé teve ao
ler com alunos de séries diferentes?”, a maioria dos estudantes destacou pontos
como: trocar informacgdes sobre os textos, ler com alunos que ndo convivem em sala

e ler para os estudantes menores como forma de aprendizado.

A aluna H.R comentou:

Ler com os alunos do 6° ano foi dificil, mas eles gostaram e nés aprendemos
sobre ler em voz alta, falar em publico. Ler com o pessoal do 9° ano foi
divertido porque temos a mesma idade. Eu gostei de ler fora da sala de aula
e achei melhor ler em grupos pequenos (Aluna H.R)

Acreditamos que a experiéncia de leitura subjetiva com os diarios de leitura que
se abriu para momentos de leitura coletiva, tornou a experiéncia enriquecedora,

sobretudo para alunos que ndo tinham o habito de leitura ou entendiam as atividades
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de leitura na escola como uma obrigagdo. As atividades foram conduzidas com um
planejamento que abria espago para a novidade e intervencdes, sugestbes dos

participantes, o que tornou o processo mais leve e criativo.

Os registros, ilustragcbes e comentarios demonstram um envolvimento nas
atividades, um passo nao apenas para a concretizacado da leitura escolarizada de
forma mais engajada, mas as formas de se compreender como sujeito a partir da

ficgdo, na escrita de si e para si.

As atividades em grupos e dialogos demonstraram uma maior abertura aos
questionamentos, duvidas e trocas que, embora ndo encerrassem as discussdes
sobre os sentidos dos textos, inauguravam novas formas de pensamento, critica,

acolhimento e validacao de pensamentos, perspectivas.
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7 PRODUTO EDUCACIONAL

Considerando que o objetivo do Mestrado Profissional em Letras é “[...]
instrumentalizar os docentes de ensino fundamental com objetivo de elaborar
material didatico inovador que lance mao, quando conveniente e relevante, de
recursos tecnolégicos modernos a disposi¢cao” (CAPES, 2013), uma das etapas
desta pesquisa foi a elaboracdo de um produto educacional resultante das
propostas e atividades de leitura literaria desenvolvidas na escola em que atuamos.

O produto educacional articula a teoria e pratica da pesquisa desenvolvida
apresentando uma proposta de intervencdo pedagogica aplicavel em sala de aula
que pode servir de inspiragao e modelo para outros professores, disseminando
praticas pedagogicas eficazes e contribuindo para a melhoria do ensino em
diferentes contextos. Isso pode promover a reflexdo sobre a pratica docente a luz
de referenciais tedricos, buscando solugdes para desafios concretos do ensino.

Assim, a partir das reflexdes tedricas e desenvolvimento da pesquisa
elaboramos um caderno pedagdgico em formato e-book com propostas de
atividades que auxiliem outros docentes em seu trabalho com a leitura subjetiva de
contos em circulos de leitura em turmas de 6° a 9° ano do ensino fundamental.

Nossa intengao € que durante o ensino fundamental Il os estudantes sejam
estimulados a novos desafios de leitura e, no entanto, ainda tenham acesso a
ludicidade a que foram apresentados no ensino fundamental | em suas experiéncias
de leitura escolares.

O e-book intitulado Contos do insdlito na escola: propostas para a leitura
literaria no ensino fundamental Il foi validado por colegas da turma 2024/1 do
Profletras e professores da EEEFM Doutor José Moysés por meio de questionario
em formulario online.

O material conta com sete capitulos organizados para guiar o educador
desde a fundamentacao tedrica até a aplicacdo pratica em sala de aula. No
primeiro, trazemos uma analise da obra selecionada a luz das teorias sobre o
realismo magico e fantastico. O segundo capitulo dedica-se a uma breve analise

das produgdes coutianas e da obra A menina sem palavra.

O terceiro capitulo aborda a relevancia do género insélito no contexto escolar

como estratégia para despertar a reflexao critica e ludica. O capitulo “Circulos de
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Leitura Multisseriados e Mediacao na Leitura Literaria Escolarizada” apresenta a
metodologia dos circulos multisseriados, propondo uma mediagdo que integre

diferentes niveis de escolaridade.

O quinto capitulo foca na formacéao estética e pessoal do aluno, utilizando o
diario de leitura como instrumento de registro da experiéncia subjetiva. Ja os dois
ultimos capitulos constituem a parte pratica do produto, subdividindo os contos
selecionados para leitura em quatro eixos tematicos com sugestdes de atividades

e proposta de culminancia.

Esperamos que esse material pedagdgico em formato digital ofereca suporte
pratico e reflexivo para professores de Lingua Portuguesa que buscam renovar
suas praticas de mediacao leitora. A expectativa é que este e-book ndo apenas
indique caminhos metodoldgicos ja trilhados, mas que funcione como um
catalisador para novos questionamentos e experiéncias estéticas no cotidiano

escolar.
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8 CONSIDERAGOES FINAIS
A presente dissertagao buscou evidenciar a poténcia dos circulos de leitura
multisseriados e a leitura subjetiva utilizando os diarios de leitura como metodologia

de ensino-aprendizagem da literatura no ensino fundamental Il.

Priorizamos como objetivo geral a busca por uma maior expressdao dos
sujeitos leitores no ambiente escolar a partir da leitura de contos insdlitos. O
percurso de pesquisa se mostrou frutifero entre os participantes adolescentes,
permitindo constatar o quao transformador o circulo de leitura pode ser,
especialmente quando o repertério literario (como a obra de Mia Couto e Murilo
Rubido, com seu uso do insdlito e do realismo fantastico/magico) oferece uma

"lente de aumento" para as questdes cotidianas e universais.

Como forma de viabilizar o objetivo geral da pesquisa, delimitamos trés
objetivos especificos: a) Aprofundamento da leitura dos tedricos que falam sobre a
leitura literaria escolarizada e o estudo dos contos; b) Pesquisar e propor
alternativas para a leitura literaria em circulos de leitura multisseriados, com alunos
do 6°, 8° e 9° ano do ensino fundamental; c) Elaborar um e-book como produto
educacional contendo propostas de atividades de leitura literaria de contos insdlitos.

Os capitulos de revisdao de literatura e aprofundamento tedrico
demonstraram que o tema do realismo magico/insdlito tem sido abordado em
programas de poés-graduagdo, mas ainda € pouco trabalhado na escola basica,
especialmente no ensino fundamental. Assim essa a pesquisa propds um modelo
de trabalho que considera a individualidade e o repertorio dos alunos para promover
uma maior apropriacao dos textos literarios.

Os momentos de leitura em circulos multisseriados se mostraram em um
primeiro momento um desafio, por integrar estudantes de diferentes niveis de
aprendizado e idades, entretanto, com a introdugéo de estratégias como as fichas
de fungdes e a abertura para o registro nos diarios de leitura por meio de desenhos,
percebemos a inclusao de alunos com diferentes perfis de expressao, confirmando
que a subjetividade do leitor se manifesta em multiplas linguagens, para além da

fala e da escrita formal.

Os estudantes demonstraram um grande avango na visao critica e na

complexidade da leitura, transitando da identificacdo superficial para a analise das
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sutilezas e criticas sociais embutidas nos contos construindo um olhar mais
sensivel para questdes como a saude mental, relacionamentos e o respeito a

diferentes expressdes culturais.

A experiéncia demonstrou que, ao valorizar a voz e o repertério de cada
participante, a literatura floresce na coletividade. O circulo ndo apenas ensina a ler,
mas ensina a conviver e a se ver no texto do outro, sendo, por isso, um ato politico
e humanizador.

Paralelamente, as analises dos registros nos diarios de leitura confirmaram
a importancia das trocas entre os estudantes durante a leitura dos contos e que, ao
exercerem o protagonismo na mediagao das leituras muitos deles descobriram o
gosto pelas narrativas ficcionais. Assim, o diario de leitura demonstrou ser uma
interessante metodologia para os leitores em formagao, pois sua natureza subjetiva
estimula a reflexdo aprofundada sobre a obra. Ao escreverem, os estudantes
interagiram com a narrativa e as personagens, ao mesmo tempo que promoviam o
autoconhecimento

Em sintese, esta dissertagao reforga o circulo de leituras como metodologia
potente, viavel e criativa para o Ensino Fundamental Il. Ele se estabelece como um
contraponto pedagadgico a leitura solitaria e silenciosa, transformando o ato de ler
em uma pratica também de resisténcia e dialogo.

Por fim, o objetivo de elaborar um e-book como produto educacional
materializa as descobertas da pesquisa, oferecendo um guia pratico e
fundamentado para professores interessados em replicar a proposta de leitura

literaria de contos em turmas do ensino fundamental.

Este trabalho ndo é uma proposta definitiva e nossa intencédo é oferecer uma
via que incentive outros professores e pesquisadores a aprofundar o ensino da
leitura. Para tal, sugerimos o desenvolvimento de propostas que sejam
sistematizadas, relevantes e que estejam alinhadas diretamente com as

necessidades especificas de seus alunos.

Isso implica ir além dos modelos rigidos de aula, abragando mudancgas de
percurso, atividades que se estendem para fora da sala, momentos de intensa
leitura alternados com pausas, e permitindo que os estudantes expressem tanto a

identificagdo quanto a repulsa pelos textos. Assim, o processo pode impulsionar
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futuras leituras ao longo da vida bem como o gosto pela inquietude, duvida e

descoberta, que fazem da literatura uma experiéncia.
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ANEXOS

ANEXO A - TRANSCRIGAO DA NARRATIVA DO ESTUDANTE G.C: “A LENDA
DA MASCARA DE TOFFERSON”%

No Japéao todos evitam cobrir o rosto com algo cinza, o motivo € algo
perturbador, nos anos 2.000, na internet, uma pessoa relatou barulhos estranhos
vindo da banheira ele ndo sabia o que era, ent&o ignorou, ele estava um dia sozinho
em casa, e ele ouviu um barulho vindo da banheira, como se fosse alguem tentando
sair, quando ele foi olhar n&o tinha nada, entdo ele achou que era a encanacéao e

ligou a torneira, e um liquido vermelho e fedorento comecou a descer.

Ele se virou para a porta assustado e viu uma pessoa parada com uma
mascara cinza, era a sua mae, ela comecava a gritar, e arrancar os propios
membros na sua frente, os vizinhos ouviram os gritos e chamaram a policia entrou
na casa e viu os dois mortos, e quase irreconhecivel e eles estavam com mascaras
cinzas em seus corpos, € o rumor se espalhou e virou sinal de azar e olho gordo

colocar algo cinza na frente do rosto.

$%Transcrigao fidedigna ao registro do aluno e sem as devidas corregdes ortograficas.



122

ANEXO B - TRANSCRIGAO DA NARRATIVA DA ESTUDANTE K.L: “A
HISTORIA DE ELODY BELMONTE”3

Elody € uma princesa que mora em um castelo muito grande junto ao seu
pai, infelizmente, sua mae morreu de cancer quando ela tinha 3 anos. Elody
cresceu ouvindo as furias de seu pai pela casa por conta da morte de sua mulher,
ela o ouvia chorar e chamar pelo nome da esposa todas as noites, cada dia que
passava, ele se afundava mais na tristeza e ficava mais zangado. Um dia, Elody se
cansou de ouvir os gritos de seu pai e decidiu sair um pouco do lar e andar por uma
floresta que havia perto do castelo para esfriar a cabecga, enquanto Elody andava
por uma trilha na floresta, tropecou em uma pedra e caiu de cara em um arbusto
grande, por sorte ndo havia espinhos, mas sim um grande buraco escuro e fundo
no chao. Elody como uma boa curiosa, entrou la para descobrir o que havia, Elody
rastejou, rastejou, e rastejou até o fim, e l1a no finalzinho tinha uma pequena caverna

com uma luz, uma mesinha com tagas, e uma caminha no canto.

31 Transcrigao fidedigna ao registro da aluna, em Unico paragrafo e sem as devidas corregdes
ortograficas.
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ANEXO C -TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Convidamos o(a) Sr.(a) para participar da pesquisa “Contos do insélito em Mia
Couto: possibilidades para a leitura literaria no ensino fundamental — do Mestrado
Profissional em Letras”, sob a responsabilidade da pesquisadora Stéfany de Souza

Campos Garcia.

Os estudantes do turno vespertino da EEEFM DR JOSE MOYSES serdo
convidados a participarem de encontros de leitura multisseriados entre as turmas
do 6°, 8° e 9° ano em atividades devidamente acompanhadas pela pesquisadora e
professoras regentes durante o horario das aulas (as professoras também
participarao de forma voluntaria e assinardo o termo de consentimento). Os alunos
que nao queiram participar da pesquisa poderao realizar outras atividades de leitura
individualmente, do projeto Aventuras Literarias da Sedu (Secretaria de Estado da
Educacao), que incentiva a leitura de livros paradidaticos na biblioteca escolar ou

em sala de aula.

Sei que poderei entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto
Federal do Espirito Santo — Ifes, para obter informagdes especificas sobre a
aprovagao deste projeto ou qualquer outra informag¢ao que for necessaria através
do e-mail ética.pesquisa@ifes.edu.br ou pelo telefone (27) 33577518, bem como
com a pesquisadora na Diretoria de Ensino do Campus Vitéria ou pelo telefone (27)
3331-2247.

Ficam claros para mim que os nomes pessoais dos participantes serao preservados
na pesquisa e que serao utilizadas apenas siglas para identifica-los. Também tenho
ciéncia que a pesquisa pode trazer inumeros beneficios para os participantes em
relagdo aos processos de leitura literaria e escrita, para a escola com uma
metodologia para os momentos coletivos de leitura e para a sociedade uma vez
que este projeto tem como objetivo formar leitores mais conscientes e criticos. Toda
pesquisa que envolve seres humanos tem a possibilidade de riscos, fico ciente que
a pesquisa em questdo apresenta riscos minimos por se tratar de agdes nao
invasivas, atividades voluntarias e em ambiente em que os estudantes podem se

expressar.

Os alunos participantes da pesquisa serao acompanhados pela pesquisadora
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responsavel que realizara as atividades com cautela necessaria considerando pela

legislacao educacional, respaldada também pelo gestor escolar.

Sei também que ha garantia de que as informagdes e o uso de imagens (caso
necessario) desta pesquisa serdo confidenciais, e serao divulgadas apenas em
eventos ou publicagdes cientificas, ndo havendo identificagdo dos participantes
voluntarios, a n&o ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo

sobre a participagéo do aluno.

Para participar desta pesquisa, vocé nao tera nenhum custo ou recebera vantagem
financeira. Apesar disso, caso tenha algum dano em virtude das atividades de

pesquisa, tem direito a buscar indenizagéao judicial.

Os dados e material que contenha sua participagdo ndo sera divulgado sem seu
consentimento. Os dados coletados na pesquisa ficardo arquivados com o
pesquisador responsavel por um periodo de 5 anos (cinco anos). Decorrido esse
tempo, o pesquisador avaliara os documentos para a sua destinagcao final, de
acordo com a legislagao vigente. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com
padrées profissionais de sigilo, atendendo a legislagao brasileira (Resolugdo N°
466/12 do Conselho Nacional de Saude), utilizando as informagdes somente para

os fins académicos e cientificos.

Caso queira deixar de participar das atividades da pesquisa, vocé podera fazé-lo a
qualquer momento e sem prejuizos. O fato de deixar de participar da pesquisa néo

incorrera em nenhuma penalidade.

Sei que poderei entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto
Federal do Espirito Santo — Ifes, para obter informagdes especificas sobre a
aprovacgao deste projeto ou qualquer outra informagao que for necessaria através
do e-mail ética.pesquisa@ifes.edu.br ou pelo telefone (27) 33577518, bem como
com a pesquisadora na Diretoria de Ensino do Campus Vitéoria ou pelo telefone (27)
3331-2247.

Os resultados da pesquisa serao analisados e publicados, mas sua identidade nao
sera divulgada, sendo guardada em sigilo. Para qualquer outra informagao, o(a)
Sr.(a) podera entrar em contato com a pesquisadora na Diretoria de Ensino do
Campus Vitoria, pelo telefone (27) 3331-2247.
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Consentimento Pés—Informacao

Eu, ,  fui
informado sobre o que o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha
colaboragao, e entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em participar da
pesquisa, sabendo que ndo vou ganhar nada e que posso sair quando quiser. Este
documento € emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo
pesquisador, ficando uma via com cada um de nos.

Cariacica, de de 2025

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador
Stéfany de Souza Campos Garcia
Mestranda em Letras do Profletras/Ifes

E-mail: stefanyadvir@gmail.com



126

ANEXO D — DECLARAGAO DE ANUENCIA PREVIA - SEDU

GOVERMNO DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO
SECRETARIA DE ESTADD DA EDUCACAD

DECLARAGAO DE ANUENCIA PREVIA

Eu, VITOR AMORIM DE ANGELO, na qualidade de responsavel pela
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACﬁO DO ESPIRITO SANTO —
SEDWES, auterizo a realizagdo da pesquisa intitulada “Contos do insdlite em
Mia Couto: possibilidades para a leitura literaria no ensino fundamental®, a
zer conduzida sob a responsabilidade da pesquizadora Stéfany de Souza
Campos Garcia, sendo orientada pelo profeszor Lucas dos Pazsos e Silva.

Declare, ainda, gue esfa instituicdo apresenta infraestrutura necessaria a

1AEXNIS G PAGIHA L2

VITOR AMORIM DE ANGELO

Secretario de Estado da Educacao
(Assinado Eletronicamente)

Documento original assinado eletronicamente, conforme MP 2200-2/2001, art. 10, § 2°, por:

VITOR AMORIM DE ANGELO
SECRETARIO DE ESTADO
SEDU - SEDU - GOVES
assinado em 16/06/2025 09:38:37 -03:00

AFS0 AFTEl - ENOCS-HOCUMENTO O R IG IHAL

INFORMACOES DO DOCUMENTO . . )
Documento capturado em 16/06/2025 09:38:37 (HORARIO DE BRASILIA - UTC-3)

por VITOR AMORIM DE ANGELO (SECRETARIO DE ESTADO - SEDU - SEDU - GOVES)

Valor Legal: ORIGINAL | Natureza: DOCUMENTO NATO-DIGITAL

A disponibilidade do documento pode ser conferida pelo link: hitps:/fe-docs.es.gov.br/d/2025-QR2T5J




ANEXO E — ANUENCIA DA DIREGAO ESCOLAR

DECLARACAO DE ANUENCIA PREVIA

Eu, GLAUBER SILVEIRA DA SILVA, na qualidade de responsavel pela escola EEFM
DOUTOR JOSE MOYSES— SEDU/ES, autorizo a realizacio da pesquisa intitulada “Contos
do insdlito em Mia Couto: possibilidades para a leitura literaria no ensino fundamental
11", realizada com a turma 82 ano de ensino fundamental do turno vespertino (82V1) e a
participagdo outras turmas de 62 e 92 anos em circulos de leitura multisseriados com a
anuéncia das professoras regentes. A pesquisa sera conduzida sob a responsabilidade da
pesquisadora Stéfany de Souza Campos Garcia, sendo orientada pelo professor Lucas
dos Passos e Silva (Profletras/IFES).

Cariacica, 23/06/2025.

Assinatura:

Documento original assinado eletronicamente, conforme MP 2200-2/2001, art. 10, § 2°, por:

GLAUBER SILVEIRA DA SILVA
DIRETOR FGDE 01.2

10065506344 - SEDU - GOVES
assinado em 23/06/2025 16:24:31 -03:00

INFORMAGOES DO DOCUMENTO

Documento capturado em 23/06/2025 16:24:31 (HORARIO DE BRASILIA - UTC-3)

por STEFANY DE SOUZA CAMPOS GARCIA (PROFESSOR B - 10065506344 - SEDU - GOVES)
Valor Legal: ORIGINAL | Natureza- DOCUMENTO NATO-DIGITAL

A disponibilidade do documento pode ser conferida pelo link: https://e-docs es.gov.br/d/2025-ZHM8XR

UMENTOQ ORIGINAL  23/06/2025 16:24 PAGINA 1/2

S-DOC

2025-ZHMBXR - E-DOX(
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ANEXO F — QUESTIONARIO INICIAL COM OS ESTUDANTES

QUESTIONARIO INICIAL- LEITURA
LITERARIA

Questionario para alunos participantes dos circules de leitura multisseriados da Escola
Doutor Jose Moyszés

% Indica uma pergunta obrigatéria

1. Email *

2. Qual seu nome? Esse dado nac aparecera na pesquisa.

3. Qual sua turma? *

Marcar apenas uma oval,

6% ano
87 ano

9% ano

Vock costuma ler fora da escola? Em quals lugares?

Respponda:

4, Que leituras realizadas na escola mais chamam a sua atengao? *

128
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5. Qual projeto ou livro lido na escola mais te marcou como estudante e pessoa?

6. Quais sdo as suas expectativas para os momentos de leitura coletiva? *

7. Vocé ja leu anteriormente contos ou outras historias insdlitas (com eventos
inesperados, estranhos ou sobrenaturais)?

Marcar apenas uma oval.

) sim

) ndo

Este contetido ndo foi criado nem aprovado pela Google.

Google Formularios
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ANEXO G — QUESTIONARIO FINAL COM OS ESTUDANTES

QUESTIONARIO FINAL - LEITURA
LITERARIA

Questionario para alunos participantes dos circulos de leitura multisseriados da Escola
Doutor José Moysés

* Indica uma pergunta ohrigatoria

1. Email *

2. Qual seu nome? Esse dado nao aparecera na pesquisa.

3. Qual suaturma? *
Marcar apenas uma oval.

6° ano
8% ano

9% ano

Vocé ja havia participado de outros circulos de leitura antes do projeto?

Respponda:

4. Quais foram os desafios e surpresas que vocé teve ao ler com alunos de séries *
diferentes?
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5. Vocé achou as atividades e leituras realizadas interessantes? *

6. Vocé pretende continuar a ler contos/livros apos o projeto?

Marcar apenas uma oval.

( )sim

) ndao

Este conteudo néo foi criado nem aprovado pela Google.

Google Formularios



