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RESUMO:

O presente trabalho tem como objetivo investigar como o Curriculo do Espirito Santo, na
etapa da Educacdo Infantil, trabalha as perspectivas inclusivas para a modalidade da Educacdo
Especial diante da diversidade escolar. A pesquisa se baseia na analise documental dos
principais textos normativos que orientam a educacdo no Estado do Espirito Santo, com
énfase no Curriculo do Espirito Santo, a luz da Lei Brasileira de Inclusao (2015) e da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). A metodologia empregada ¢ de carater bibliografico
com abordagem qualitativa. O trabalho analisa os conceitos de educacdo como direito,
educacdo inclusiva, acessibilidade e formac¢ao inicial e continuada de professores. Pretende
descrever sobre o tema inclusdo na Educacdo Infantil e a perspectiva de como ela ¢ tratada
pelo documento norteador capixaba.
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SUMMARY:

This paper aims to investigate how the Espirito Santo Curriculum, in the Early Childhood
Education stage, works on inclusive perspectives for the Special Education modality in the
face of school diversity. The research is based on the documentary analysis of the main
normative texts that guide education in the State of Espirito Santo, with emphasis on the
Espirito Santo Curriculum, in light of the Brazilian Inclusion Law (2015) and the National
Common Curricular Base (BNCC). The methodology used is bibliographic in nature with a
qualitative approach. The paper analyzes the concepts of education as a right, inclusive
education, accessibility, and initial and continuing teacher training. It intends to describe the
theme of inclusion in Early Childhood Education and the perspective of how it is addressed
by the Espirito Santo guiding document.
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Introducao

O Curriculo do Espirito Santo (Curriculo do ES) ¢ um documento que orienta a pratica
docente com o objetivo de promover a inclusdo e a equidade na educagdao em todo o estado.
Esse curriculo busca consolidar a educagdo estadual garantindo uma oferta igualitaria de
ensino que respeite a diversidade regional e as caracteristicas dos estudantes. Enquanto
reflexo de politicas publicas, contempla as especificidades do territorio, de seus profissionais
e, principalmente, dos estudantes que compdem a rede educacional.

Instituido pela Resolu¢do do Conselho Estadual de Educacdo do Espirito Santo (CEE-
ES) n° 5.190/2018, o Curriculo do Espirito Santo organiza os direitos e objetivos de
aprendizagem em areas de conhecimento que abrangem desde a Educacdo Infantil até o
Ensino Médio, garantindo a aplicabilidade nas redes municipais, estadual e privadas do
Espirito Santo. Contudo, nos casos de sistemas proprios de ensino, cabe aos respectivos
Conselhos Municipais de Educa¢do a aprovacao e homologagao do curriculo.

O Curriculo do Espirito Santo ¢ orientado pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), documento que apresenta diretrizes pedagodgicas para sua implementagdo,
complementando o que estd previsto na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional
(LDB, art. 26), que estabelece:

“Os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental ¢ do ensino médio
devem ter base nacional comum, a serem complementados em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, aplicaveis

pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos. ”

No Brasil, a educagdo especial, ampliada pela Lei Brasileira de Inclusao (LBI, 2015) e
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), exige um curriculo que atenda as demandas
da diversidade escolar, promovendo praticas pedagogicas que assegurem o desenvolvimento
de todos os estudantes, independentemente de suas necessidades e identidades. Segundo
Freire (1996), a educacdo deve ser entendida como um ato politico no qual o curriculo
desempenha um papel fundamental ao oferecer aos educandos meios de se inserirem
criticamente na sociedade. A inclusdo, portanto, ndo se limita a mera integragao de alunos
com deficiéncia, mas a constru¢do de um ambiente educacional que valorize a diversidade em
todas as suas formas.

Ainda que a legislagdo fornega diretrizes importantes para a educagdo especial, Santos



(2020) e Mantoan (2003) reforcam que a necessidade da efetivagdo dessa inclusdo no
cotidiano escolar depende de uma transformacdo profunda nos curriculos. Um curriculo
inclusivo deve contemplar diferentes dimensdes da diversidade, desde aspectos culturais e
regionais até necessidades especificas dos alunos, como deficiéncia, altas habilidades ou
superdotacdo, conforme previsto na Lei de Diretrizes e Bases (LDB, 1996).

Por conseguinte, considerando a necessidade, neste trabalho, de delimitar uma etapa
do ensino para figurar como espaco do objeto de andlise, chegou-se a etapa da Educacdo
Infantil como processo a ser abordado, dado que dois dos autores (Fonseca ¢ Amorim), além
de possuirem vivéncias e formacdo nessa area, trabalham com criangas dessa faixa etaria.
Acrescem-se a isso, ainda, as leituras no decurso da prépria pos-graduacao que despertaram,
nos autores deste trabalho, o interesse em consolidar essa delimitacdo, a saber, a modalidade
da Educacao Especial na etapa da Educacdo Infantil.

Assim, ao analisar o Curriculo do Espirito Santo, este trabalho pretende responder a
seguinte questdo: O Curriculo do Espirito Santo atende as especificidades da Educacio
Infantil na modalidade da Educaciao Especial?

A partir dessa pergunta, busca-se investigar se/e como as praticas pedagogicas
previstas no documento incentivam a inclusdo de todos os estudantes na etapa da Educacao
Infantil, promovendo uma convivéncia colaborativa no ambiente escolar. Tal questionamento
conduz ao objetivo geral deste estudo, refletir sobre o Curriculo do Espirito Santo e sobre
como ele propde orientacdes pertinentes as especificidades da etapa da Educagdo Infantil na
modalidade da Educacao Especial numa perspectiva inclusiva.

Ao serem observadas, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
(2010) fazem perceber que sua proposta aponta, nessa etapa da Educacdo Basica, para uma
pratica pedagogica que considere, além da funcdo pedagdgica, a fun¢do sociopolitica. Para
alcangar esse propdsito, toda pratica dentro da escola deve assegurar a crianga nao s6 o acesso
aos processos de apropriagao, renovacao e articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de
diferentes linguagens, como também, através de suas metodologias, o direito a protecdo, a
saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a
interagdo com seus pares. A pratica pedagogica nessa etapa da vida do estudante deve
respeitar especificidades regidas por principios éticos, politicos e estéticos, amplamente
revisitados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Infantil (2010) e, mais

recentemente, na Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 17 de outubro de 2024.



Deve-se ressaltar, contudo, que ndo ¢ objetivo deste trabalho discutir as
especificidades da Educacao Infantil, mas apenas analisar se existem orientacdes para essa
etapa, com o devido respeito a sua singularidade, no documento curricular norteador
capixaba.

Como desdobramentos do objetivo geral, chega-se aos objetivos especificos:

1. Analisar o Curriculo do Espirito Santo em face dos documentos norteadores
(legais e infralegais) que tratam da inclusdo.

2. Investigar como as diversidades sdo consideradas no documento norteador
estadual, na Educagao Infantil.

3. Comparar como as politicas publicas, referenciadas nos documentos
norteadores nacionais, sao desenhadas no Curriculo do Espirito Santo.

Por isso, € preciso considerar que a Educacdo Especial ¢ um desafio que exige, além
da implementacdo de politicas publicas, uma reformulacdo do entendimento sobre o papel do
curriculo na promog¢ao da equidade. Como ressalta Costa (2012), a simples existéncia de
dispositivos legais ndo garante a efetivagio da inclusdo. E preciso que as escolas e seus
profissionais se apropriem dessas politicas e as transformem em agdes pedagogicas concretas,
que respeitem as especificidades de cada aluno.

Partindo da premissa de que a inclusdo ndo ¢ um ato isolado, mas o resultado de uma
série de praticas e politicas que se articulam em torno de um curriculo que respeita as
identidades e potencialidades de todos os estudantes, busca-se analisar como o Curriculo do
Espirito Santo se alinha as diretrizes nacionais da educagdo especial na educacdo infantil,
estabelecendo contetidos minimos para essa etapa, de modo a garantir uma formagao basica
comum e o respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

A 1ideia de possuir um curriculo préprio nasce do interesse em dar visibilidade as
identidades que se formam no contexto escolar. No entanto, ¢ preciso considerar que, como
enfatiza Paulo Freire (1993, p. 25), “ndo basta dizer que a educacdo ¢ um ato politico, assim
como ndo basta dizer que o ato politico é também educativo. E preciso assumir realmente a
politicidade da educagdo”. Dessa forma, ¢ essencial pensar os curriculos sob a perspectiva da
inclusdo, buscando, desse modo, a promogao da justica social e da equidade.

Segundo Mantoan (2003, p. 17), “a distingdo entre integracdo ¢ inclusdo ¢ um bom

comego para esclarecermos o processo de transformacdo das escolas, de modo que possam



acolher, indistintamente, todos os alunos, nos diferentes niveis de ensino.” Assim, a inclusdo
ndo se restringe apenas a inser¢do de alunos com deficiéncia, mas também envolve o
reconhecimento e a valorizagdo de todas as esferas identitirias presentes na comunidade
escolar.

Nessa perspectiva, a autora ensina que um curriculo inclusivo vai além da integragdo
de alunos com deficiéncia; ele precisa ser construido com base em principios que fomentem a
participacdo ativa e equitativa de todos os estudantes. A inclusdo escolar, portanto, exige um
curriculo que reconhegca e respeite as diferencas e busque superar as barreiras que
historicamente excluem estudantes das mais diversas esferas.

Ao analisar os documentos oficiais, este estudo pretende observar se o Curriculo do
Espirito Santo incentiva a inclusdo dos estudantes de maneira eficaz ou se permanece apenas
no campo teorico, sem uma aplicacdo pratica consistente.

A pesquisa busca compreender até que ponto o curriculo estadual incentiva praticas
pedagogicas inclusivas ou se ainda enfrenta desafios conceituais e estruturais que dificultam a
sua implementacdo nas escolas. Como destacam Inocente, Royer e Oliveira (2018, p. 93), "os
esforcos para uma educagdo inclusiva caminham lado a lado com a constru¢do de um

curriculo inclusivo".

Metodologia

Paulo Freire (1996, p. 16) argumenta que “nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino”, ressaltando a importancia de um curriculo que contemple a reflexdo critica dos
educandos acerca das suas realidades sociais.

Quanto a abordagem, sera utilizada neste trabalho a pesquisa qualitativa, buscando
compreender como os documentos norteadores fomentam a tratativa do tema educagdo
especial e sua materializacdo no ambiente educacional.

A fim de contemplar as questdes trazidas na justificativa, sera realizada uma analise
documental dos principais textos normativos que orientam a educacao no Estado do Espirito
Santo, com énfase no Curriculo do Espirito Santo. Este documento norteador serd examinado
a luz das Diretrizes Nacionais para a Educagdo Inclusiva, conforme preconizado pela Lei

Brasileira de Inclusdo (LBI — Lei 13146/2015) e pela Base Nacional Comum Curricular



(BNCCO).

Quanto a sua natureza, a pesquisa sera aplicada, visando a observacao de questoes
sociais que envolvem a problematica da diversidade. Quanto aos objetivos da pesquisa, serdo
exploratdrios, uma vez que partem de um tema a ser explorado entre a realidade dos
curriculos e sua convergéncia/divergéncia em relacdo ao regramento legal.

Considerando-se que o tempo da pesquisa perpassara por diferentes momentos, tem-se
que esta sera uma pesquisa longitudinal.

As fontes utilizadas, tendo em vista o carater bibliografico da pesquisa, serdo
documentos oficiais emitidos pela Secretaria de Estado da Educagdo do Espirito Santo e
demais documentos legais e infralegais que propiciem uma analise pormenorizada da inclusao

no curriculo.

Fundamentac¢ao Teorica e Legal

A Educagdo, antes que qualquer processo de ensino, ¢ um ato politico. Educar
significa descortinar verdades e oferecer ao educando meios de inserir-se no mundo e exigir

da sociedade direitos e garantias a luz da sua realidade vivida.

Por isso, discutir o curriculo ¢ tarefa permanente, uma vez que nele se alicerga a base

principal do processo educativo.

A diversidade do curriculo na perspectiva inclusiva na modalidade da Educagao
Especial ¢ um tema que ganha cada vez mais relevancia no campo da educagdo. A inclusdo
escolar visa garantir o direito de todos os estudantes a uma educacdo de qualidade,

respeitando suas diferengas e necessidades individuais.

Outro aspecto a ser considerado ¢ o papel da tecnologia na promogao de um curriculo
inclusivo. Ferramentas tecnologicas podem auxiliar na adapta¢do dos materiais didaticos e na
personalizacdo do ensino, tornando-o mais acessivel para alunos com necessidades
especificas. Conforme Rocha e Miranda (2009, p. 27), as tecnologias assistivas aliadas ao
ensino “[...] proporcionam a pessoa com deficiéncia maior independéncia, qualidade de vida
e inclusdo social [...]” o que permite uma “[...] ampliacdo de sua comunicacdo, mobilidade,
controle de seu ambiente, facilitando o desenvolvimento de habilidades e de condi¢des para
seu aprendizado, trabalho e integracdo com a familia, amigos e sociedade”. Assim, ¢

fundamental considerar a participacdo ativa da comunidade escolar na construcdo de um



ambiente inclusivo.

Os responsaveis pelos alunos com necessidades especificas, os gestores escolares e
outros membros da comunidade escolar — bem como politicos, ONGs, Conselhos — também
devem estar inseridos no processo de inclusdo a ser desenvolvido pela escola. Cada um deles,
a seu modo, contribuird para “[...] a aprendizagem de valores e atitudes positivas que visam
‘a aceitacdo, ao respeito e a valorizagdo das diferengas e potencialidades de cada educando,

tanto no ambito escolar, quanto no familiar e social” (Ribeiro, Lima e Santos, 2019, p. 93).

Para Mantoan (2003, p. 37) “a descentralizagdo da gestdo administrativa ¢ condicao
para que se promova maior autonomia pedagogica, administrativa e financeira de recursos
materiais ¢ humanos das escolas [...]” e ela s6 pode ocorrer “[...] por meio da atuagdo efetiva

dos conselhos, dos colegiados e das assembleias de pais e de alunos™.
Entretanto, € preciso considerar que

Problemas conceituais, desrespeito a preceitos constitucionais, interpretacdes
tendenciosas de nossa legislacdo educacional e preconceitos distorcem o sentido da
inclusdo escolar, reduzindo-a unicamente a inser¢do de alunos com deficiéncia no
ensino regular. Essas sdo, do meu ponto de vista, grandes barreiras a serem
enfrentadas pelos que defendem a inclusdo escolar, fazendo retroceder, por sua vez,
as iniciativas que visam a adog¢do de posicdes inovadoras para a educacdo de alunos
em geral (MANTOAN, 2003, p. 22).

A inclusdo educacional de todos os estudantes, sejam do ensino regular, quanto do
publico-alvo da Educacdo Especial, ¢ um desafio continuo que exige mudancas estruturais no
sistema educacional e nos paradigmas da forma como concebemos o ensino e a
aprendizagem. Exige, ainda, uma andlise pormenorizada do curriculo a luz da legislacao
vigente, de maneira que os educandos tenham seus direitos preservados. Por isso, considerar
que politicas publicas sdo voltadas para a educagdo inclusiva ¢ um espectro necessario para

analise do tema.

As politicas publicas visam garantir que todas as escolas tenham condigdes de
implementar praticas inclusivas. Entretanto, € preciso pensar qual projeto inclusivo sera esse,
especialmente porque

Um projeto educacional inclusivo néo se realizara com base apenas na aplicacdo dos
dispositivos legais. Mas, como decorrente da implementagdo das politicas publicas
de educacdo advindas desses, dos movimentos em prol da educagdo, da escola
publica, da conscientizagdo de sua importancia por parte dos profissionais da
educacdo, com énfase nesse momento, nos profissionais da educagdo (COSTA,
2012, p. 103).



Esses questionamentos — entraves a um projeto educacional verdadeiramente inclusivo
— decorrem da “[...] disparidade entre o discurso politico de educacao para todos e o carater
precario das condi¢des que ancoram essa educacdo” (Miranda, Galvao Filho, 2012, p. 264),
contextos indissocidveis para a garantia de uma educacdo inclusiva com qualidade e

dignidade.

Referencial

O processo formativo que abrange a educacdo escolar por meio do ensino tem por fim
o desenvolvimento do educando. No entanto, antes de preconizar sua finalidade, precisamos
sistematizar como alcanca-lo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n°. 9294/1996 organizou em seu titulo 5°,
capitulos 1 e 2, a educagdo nacional em niveis e modalidades de ensino. A composi¢ao dos
niveis estabeleceu-se em educacao basica (educagdo infantil, ensino fundamental e ensino
médio) e educacdo superior.

A Educacio Especial, objeto de estudo deste trabalho, toma forma no documento no
capitulo V, assim se definindo, de acordo com o art. 58: “entende-se por educagdo especial,
para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdota¢do”. Guiando-se por documentos que a
precederam, a LDB normatiza o que a Constitui¢do Federal Brasileira de 1988, em relagdo a
educagdo, preconiza como direito de todos.

A Educagao Inclusiva ¢ uma luta politica que reconhece a Educa¢do Especial como
modalidade de ensino e visa assegurar e promover a inclusdo da pessoa com deficiéncia. Em
2015 foi promulgada a Lei n°. 13146, também conhecida como Estatuto da Pessoa com

Deficiéncia, definindo assim seu publico-alvo no art. 2°: “

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou
mais barreiras, pode obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condigdes com as demais pessoas (BRASIL, 2015).

A referida lei contribuiu para assegurar e promover condi¢des de igualdade, direitos e
liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia. Vale ressaltar que embora a LBI tenha

ampliado a diversidade de pessoas definidas como deficientes, garantindo seus direitos



sociais, a LDB ainda delimita seu publico para Atendimento Educacional Especializado.

A LBI dedica o capitulo IV a educagdo. A partir do artigo 27 ela garante um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, promovendo o aprendizado ao longo de toda a vida.
Assim, busca garantir o desenvolvimento maximo possivel dos talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais de cada individuo, respeitando suas caracteristicas, interesses
e necessidades de aprendizagem. Para isso, proporciona o aprimoramento dos sistemas
educacionais e a elaboracdo de um projeto pedagodgico que institucionaliza o atendimento
educacional especializado.

Definindo a quem se destina e os fins a serem assegurados, a norma estabelece, no
artigo 28, a adoc¢ao de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia. Essas medidas incluem
o planejamento de estudo de caso, a elaboracio de plano de atendimento educacional
especializado, a organizagdo de recursos e servicos de acessibilidade, bem como a
disponibilizagado e a utilizacao pedagdgica de recursos de tecnologia assistiva.

Segundo Mantoan (2003) a definicdo de educagdo inclusiva pode ser a de uma escola
unica, onde a cooperacdo permita que as diferencas se complementem através dos talentos
individuais dos mais diversos através de um sistema de ensino cuja palavra-chave ¢ interacao,
onde todos sdao coautores dos processos educativos, abolindo toda pratica injusta,
discriminatdria ou excludente. Assim, a garantia da educacdo de qualidade deve ser a base de
qualquer politica norteadora que deseja promover uma sociedade equitativa.

Nesse sentido, € preciso institucionalizar um curriculo que preconize praticas
pedagodgicas comprometidas com a inclusdo e que assegure que as diferencas sejam
respeitadas e trabalhadas de acordo com a necessidade individual por meio de agdes
acolhedoras, e do respeito ao que € proprio de cada individuo, inclusive com flexibilizacao e
adaptacdes do curriculo.

Gonzélez delineia os movimentos da escola inclusiva e define politicas para a
melhoria da educagdo bésica que corresponda as necessidades, interesses e problemas reais

dos participantes do processo de aprendizagem

As demandas sociais, atualmente, direcionam-se para o estabelecimento de
mecanismos que correspondam a diversidade. Portanto, ndo ¢ questdo de
proporcionar ou ndo uma educag¢do inclusiva, mas como levar a pratica desse tipo de
educagdo de forma que possa aumentar o €xito de todas as criangas que chegam a

escola. (GONZALEZ 2002, p. 120)



O instrumento para esta escola que se movimenta em direcdo a inclusdo e que ofereca
respostas as necessidades de todos os seus alunos ¢ o curriculo, isso porque “o enfoque da
inclusdo nessa perspectiva curricular tem como eixo fundamental a compreensdo das
dificuldades dos alunos por meio de sua participagdo na experiéncia escolar” (GONZALEZ,
2002, p. 122).

Os documentos norteadores da modalidade da educacdo especial apontam ambitos de
alcance, diretrizes normatizadoras e fins da Educacdo Especial e Inclusiva, mas ¢ no chao da
escola, onde ocorrem os desafios para sua efetivacdo. Por isso, esses caminhos para a
efetivagdo de uma educacdo inclusiva para além das linhas legislativas tem como primeiro
passo o entendimento que a educagao ¢ um direito de todos.

O Curriculo do Espirito Santo, estudo desta pesquisa, norteia as agdes de ensino-
aprendizagem nas escolas de todas as etapas de ensino, mas pretendemos delimitar nossas
consideragdes na etapa da Educagao Infantil.

O Curriculo do Espirito Santo em sua teoria propde nortear propostas pedagogicas de
redes publicas e privadas, a selecdo de materiais didaticos, bem como as praticas avaliativas e
os processos formativos para professores.

Sua elaboragao perpassa os caminhos mais diversos das bases legais que legitimam as
politicas publicas educacionais, tais como a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, a
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil e a Base Nacional Comum Curricular, dentre
outros.

Logo em sua introducdo, em “Educagdo e as Diversidades”, o Curriculo do Espirito
Santo promete um olhar para o diverso, ndo excludente e nem puramente isolado com vistas a
garantir o direito de todos a educacdo, tendo em conta a politica pelo reconhecimento e
fortalecimento das modalidades elencadas na Lei de Diretrizes e Bases, historicamente
relegadas a segundo plano em nosso solo e em todo o pais.

Nesse sentido, o Curriculo do Espirito Santo aponta para uma proposta que atenda a
essa universalidade, mas que reconhece, respeita ¢ valoriza as diversidades e
singularidades que sdo proprias de cada modalidade, visando contribuir para a
garantia do direito fundamental a educac@o de qualidade para todos os estudantes de
nosso territério, indo ao encontro das perspectivas trazidas pelas Diretrizes

Nacionais para a Educagdo Bésica: Diversidade e Inclusdo. (ESPIRITO SANTO
2018, p.29)

Para a andlise do material da pesquisa, serdo considerados os conceitos teéricos de

Educagao Especial e Educacdao Inclusiva, levantados no referencial que sao abordados de
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forma padronizada e sucinta no documento. E necessério deixar explicita a desconsideragao
das especificidades das etapas do ensino ao se tratar da Educacao Especial, considerando que
cada etapa da Educagdo Basica ¢ definida por sua finalidade especifica, principios, objetivos e
diretrizes educacionais, conforme dispde a Lei n® 9.394/ 96, a saber:
Na Educagdo Basica, o respeito aos estudantes e a seus tempos mentais,
socioemocionais, culturais, identitdrios, ¢ um principio orientador de toda a acgdo
educativa. E responsabilidade dos sistemas educativos responderem pela criagdo de
condigdes para que criangas, adolescentes, jovens e adultos, com sua diversidade
(diferentes condigoes fisicas, sensoriais e socioemocionais, origens, etnias, género,
crengas, classes sociais, contexto sociocultural), tenham a oportunidade de receber a

formacdo que corresponda a idade propria do percurso escolar, da Educacdo Infantil,
ao Ensino Fundamental e ao Médio (BRASIL, 2013, p.43).

O objetivo da Educagao Infantil é o desenvolvimento integral da crianga até 5 (cinco)
anos de idade, em seus aspectos fisico, afetivo, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a agdo da familia e da comunidade como relata as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educag¢do Basica: Diversidade e Inclusdo. O acolhimento da pluralidade e da
singularidade do publico-alvo da Educacdo Infantil revela a necessidade de reconhecer as
criangas nas suas especificidades mentais, socioemocionais, culturais, identitarias, como um
principio orientador de toda pratica pedagogica.

Nessa etapa da Educagdo Basica, além do cuidado e da educacao, ¢ preciso valorizar a
aprendizagem para a conquista da cultura da vida, com propostas pedagdgicas que considerem
o curriculo como conjunto de experiéncias em que se articulem os saberes da socializagdo e
do conhecimento.

A brevidade e universalidade com que a modalidade da Educacdo Especial foi
abordada em todas as etapas da Educacao Basica no Curriculo do Espirito Santo reflete uma
provavel cultura engessada e padronizada de aplicabilidade das praticas inclusivas na rede. E
evidente que em cada etapa hd consideracdes a serem previstas e direcionadas como assim
propde o documento, o de ser um referencial norteador em todo Estado.

De acordo com o Decreto Federal n°. 7.611/2011 (BRASIL, 2011), sdo considerados
publico-alvo da educacdo especial as pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotagdo. Os objetivos na modalidade da
Educagao Especial ndo se diferem dos da educagdo em geral. Ha que se considerar que esta
previsto atendimento de acordo com as diferencas individuais do estudante, mas ndo dita

como nem considera estratégias, delegando adaptagdo de cada sistema educativo.
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A Emenda Constitucional n°. 14/1996 estabelece que os municipios devem atuar
prioritariamente no Ensino Fundamental e na Educacao Infantil. Portanto, no caso da etapa
abordada neste trabalho, a Educacdo Infantil, a responsabilidade pelas adaptacdes
recomendadas no Curriculo do Espirito Santo recai diretamente sobre os municipios.

A Resolucdo CNE/CEB n°. 02/2001 (BRASIL, 2001) aponta a necessidade de
adaptagao e flexibilizacdo do curriculo, por meio de recursos didaticos, metodologias e
processos avaliativos adequados as caracteristicas e necessidades de aprendizagem de cada
crianca da Educacdo Infantil publico-alvo da Educagdo Especial para que ocorra, de fato, a
inclusdo. A municipalidade também compete garantir a formagio continuada dos professores
e das equipes das unidades de ensino sobre o processo de inclusdo, bem como prover a
infraestrutura adequada para atender as necessidades dos estudantes com deficiéncia. Isso
inclui garantir todas as prerrogativas previstas no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
instituida pela Lei Federal N°. 13.146/2015 (BRASIL, 2015), como acessibilidade, eliminagao
de barreiras, comunica¢ao adaptada, mobiliario adequado e a disponibilizagdo de profissionais
de apoio escolar. Além disso, ¢ fundamental ndo apenas garantir o acesso por meio das
matriculas, mas também pensar nas condi¢cdes de permanéncia desses estudantes, mantendo o

foco na qualidade do ensino e nas diretrizes pedagogicas aplicaveis no Curriculo.
Analise

O Curriculo do Espirito Santo, no caderno de Educagdo Infantil, inicia explorando o
processo inclusivo ja nas primeiras paginas, em texto do Secretario de Educacdo a época. A
proposta reside na constru¢do de um curriculo “contemporaneo, capaz de responder aos
desafios da sociedade atual e promover uma educacao mais justa, democratica, inclusiva e
com equidade” (grifo nosso).

Na apresentacdo do material o sentido restrito do termo ¢ expandido visando a
“inclusdo daqueles que historicamente foram subtraidos dos direitos mais essenciais, de modo
que todos, indistintamente, sdo mais do que bem-vindos as escolas capixabas: sdo essenciais”,
oferecendo, assim, uma possivel prévia de propostas e temas que porventura possam ser
tratados no respectivo caderno, tais como a pluralidade social.

No entanto, ainda na apresentac¢do, o caderno informa que “a pluralizagdo, soma de

singularidades, constitui a nossa ideagdo principal” o que, ao ver da apresentagcdo, culminaria
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no “acesso e, enfaticamente, no favorecimento da permanéncia na escola, erradicando a
evasao escolar”. H4, aqui, uma clara distor¢do do aspecto inclusivo. A presenca da pluralidade
humana no ambiente escolar, inicialmente promovida por meio da matricula, ndo garante, por
si s6, uma inclusdo efetiva. Ademais, dada a possibilidade real de exclusdo que esses
estudantes podem sofrer, é preciso, conforme diz Gonzalez (2002, p. 174-175) “um sistema
capaz de atender a diversidade no ambito educativo, derivada de fatores sociais, econdmicos,
culturais [...]” de forma que haja “estratégias de adaptacdo e diversificagdo curricular [com]
adocdo de um curriculo flexivel e diferenciado, uma estrutura organizativa, dindmica e aberta,
e uma metodologia individualizada”. Isso permite admitir, portanto, que 0 mero acesso ao
ambiente escolar nao culmina no processo de inclusao e, tampouco, de permanéncia e éxito.
No capitulo 3 do caderno, que trata das concepgdes de curriculo, a ideia de inclusdo
avang¢a no sentido das pluralidades e individualidades, ao situar a educacdo inclusiva como
um movimento em que “todos tenham assegurados seus direitos de acesso, permanéncia e
aprendizagem [...] em processos educativos que considerem as necessidades impares de cada
um”. O documento ainda segue dando pistas de como o processo educativo inclusivo
contemporaneo deve ser feito, tais como “revisdo de espacos, investimento na formagao
docente, melhoria nas condi¢des de infraestrutura e adaptagdes curriculares que promovam a

inclusao”. E segue afirmando que

Sdo necessarias, ainda, adequagdes didatico-metodoldgicas a serem produzidas em
documentos posteriores, durante as formagdes docentes e contextualizagdes nos
projetos das escolas, de modo a registrar praticas orientadoras que considerem
atividades e estratégias diversificadas para o acesso ao conhecimento ¢ o
desenvolvimento das competéncias (ESPIRITO SANTO, 2018, p. 19).

Nessa perspectiva, considerar as praticas orientadoras e as formacdes docentes,
especialmente nos momentos de planejamento, sdo situagdes relevantes para o
desenvolvimento do trabalho pedagogico inclusivo. Gonzélez afirma que o especialista em
educagdo especial — nome dado por ele ao professor conhecido como Atendimento
Educacional Especializado (AEE) no Brasil — “integrara, a partir da sua a¢ao como
especialista, a ajuda ao professor-orientador para o desempenho de sua fun¢do [...]” (2002, p.
228).

O autor afirma ainda que “a mera descricdo de fungdes ndo ¢ suficiente se nao for
construida uma crescente relacdo e um encontro profissional professor orientador-professor de

apoio, baseados na colaboragdo, responsabilidade e motivagio” (GONZALEZ, 2002, p. 229).
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Assim, € preciso considerar que a mera existéncia de um professor especializado nao
garante o aprendizado aos alunos com necessidades especificas. H4, nesse sentido, a urgéncia
de comunhdo entre os especialistas, os recursos adequados, a realidade a ser adaptada, a
dindmica das turmas e sua inter-relagdo com o aluno alvo do Atendimento Educacional
Especializado, bem como o trabalho coletivo planejado entre todos os profissionais da
comunidade escolar.

No entanto, € preciso considerar os limites a imposicdo desse modelo de educacio,
tendo sempre como garantia a insercdo global do sujeito da aprendizagem ao meio escolar,
garantindo-lhe o exercicio pleno da sua cidadania através da formagdo geral, de maneira que
as adaptacdes — curriculares, metodoldgicas, arquitetonicas — sejam mecanismos de acolhida e
inclusdo, e ndo de uma inclusdo excludente.

Bueno afirma que

A inser¢do de uma disciplina ou a preocupacdo com conteudos sobre criangas com
necessidades educativas especiais pode redundar em praticas exatamente contrarias
aos principios e fundamentos da educagdo inclusiva: a distincdo abstrata entre
criangas que possuam condi¢des para se inserir no ensino regular e as que ndo as
possuam, e a manutenc¢do de uma escola que, através de suas praticas, tem ratificado
os processos de exclusdo ¢ de marginalizagdo de amplas parcelas da populagdo
escolar brasileira (1999, p. 18).

Naturalmente, ndo se faz, aqui, uma defesa a uniformizagdo, haja vista que os alunos
sao diferentes entre si nas suas “condi¢des” peculiares e proprias, mas um apelo a uma
educacdo verdadeiramente inclusiva, transformadora, acolhedora, equanime e autonoma.

O Curriculo do Espirito Santo versa, dentro do conceito de curriculo, que é preciso
considerar as diferentes necessidades que incidem diretamente sobre o processo de
aprendizagem, tais como “saude, nutri¢ao, diversos tipos de violéncia, fatores psicossociais,
mobilidade, conflitos familiares, abandono, falta de perspectiva sobre o futuro, entre outros”
de maneira que ‘“nenhuma negligéncia possa comprometer o direito ao seu pleno
desenvolvimento”. O capitulo ainda faz mencdo ao “acolhimento da pluralidade e da
singularidade dos estudantes” numa visdao que supere “uma concep¢ao que valoriza quase que
exclusivamente a dimensdo cognitiva” em busca de um “mundo cada vez mais diverso”
podendo, assim, “atuar em seu contexto de forma critica e [...] estar apto para propor novos
rumos, vislumbrando uma sociedade mais igualitaria, solidaria, participativa, responsavel e
inclusiva”.

E preciso frisar, nesse sentido, o que Gonzalez reflete sobre o curriculo no ambito da
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aten¢do a diversidade, quando se elabora uma “adaptagdo curricular que pode ser individual
em casos especificos”, mas “com base no curriculo comum” (2002, p. 159, grifo nosso).
Isso porque o curriculo inclusivo ndo exclui o curriculo normativo, geral, mas desenvolve-se
por meio de estratégias que alcancem a todos com as suas devidas adaptagdes. Dessa forma, o
curriculo mantém suas caracteristicas de normatividade, mas ganha nuances de
individualidade por meio dos métodos didatico-metodologicas que o moldam a adaptacdes
necessdrias, a individualizag¢do e necessidades dos sujeitos do processo de ensino, em face das
suas especificidades.

Conforme avalia Oliveira,

do ponto de vista do sistema educacional, lutar contra a exclusdo social ¢ ajudar a
crianca a ampliar, desde cedo, sua relagdo com o saber, a dominar diferentes
linguagens, valores culturais, padrdes de estéticos e €ticos e formas de trabalho
baseadas em preceitos cientificos, além de propiciar-lhe o conhecimento de algumas
das tecnologias presentes em sua cultura. Nesse processo, cada crianga se constitui
como sujeito tnico. (2013, capitulo II, sem pagina)

Assim, a tentativa de construir um curriculo infantil que busque trabalhar com as
perspectivas acima citadas, adotadas pelo Curriculo do Espirito Santo, caminha na esteira do
que alguns teoricos entendem como primaz para a base da escolarizagdo. Incluir a crianga &,
antes de tudo, reconhecé-la como sujeito em formagdo da sua propria existéncia.

A partir da pagina 22, o Caderno de Educag@o Infantil traz orientacdes diretas as
questdes escolares que envolvem a educacao e as diversidades, especificamente.

Faz-se, a partir dai, uma analise sobre as modalidades educativas (regular, indigena ou
quilombola, EJA, jovem em privagdo de liberdade) e se reconhece o desafio que existe,
também nesses ntcleos, do entrecruzamento com a Educacdo Especializada, dado que “os
desafios do fazer escolar se ampliam e reforcam ainda mais a necessidade de uma postura
acolhedora e inclusiva, de formagao continuada docente e de politicas publicas que deem
sustentacdo a melhoria das condi¢des de atendimento escolar” (Espirito Santo, 2018, p. 22),
sem perder de vista as “modalidades especificas da Educagdo Basica, historicamente
relegadas a segundo plano” (Espirito Santo, loc. cit.).

Na esteira dessa mentalidade, o Caderno de Educacao Infantil chega, entdo, ao topico
especifico sobre a Educacdo Especial.

O caderno aponta as diretrizes nacionais para o Atendimento Educacional
Especializado, reforcando-o como uma modalidade transversal, comum a todos os niveis de

ensino e etapas, que devem ser previstos na proposta politico-pedagdgica de cada unidade
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escolar. Preocupa-se, nesse sentido, com as individualidades dos alunos e com a igualdade de
oportunidades como respostas as necessidades.

O caderno faz um apanhado geral sobre a legislagdo nacional que trata do tema, de
modo a considerar os aspectos legais norteadores da educagdo especial, buscando uma
releitura no aspecto estadual com as consideragdes elencadas no material de analise.

Especificamente em relagdo aos professores, o caderno orienta que

¢ necessario prover formagdo continuada, visando ampliar, aprofundar e disseminar
estudos e praticas da educagdo especial, ainda ha que se ter a¢des planejadas pela
gestdo das redes de ensino que deem suporte as melhorias materiais, de
infraestrutura ¢ de pessoal das unidades escolares, de modo a prover condigdes
adequadas para o atendimento a esses estudantes e¢ atender as prerrogativas de
acessibilidade, barreiras, comunicacdo, mobiliario, profissional de apoio escolar (ES,
2018, p. 23).

Isso demonstra a preocupacdo com a formacao profissional e com os aparatos — meio
— de fazer educagdo. Por outro lado, percebe-se uma centralidade sobre a atuacdo docente,
ainda que o caderno deixe claro que hé varios fatores envolvidos no processo de escolarizacao
das criangcas com necessidades especificas, tais como as inumeras vulnerabilidades, sem,
contudo, descrever pormenorizadamente quais sdo os apoios € quais sdo os especialistas que
fardo esse apoio. Mais que isso: hd uma discreta referéncia, no documento, de uma politica
multiprofissional — chamada de articulagcdo intersetorial — que ampare os sujeitos em
formacao naquilo que exceda a competéncia dos professores quando da sua atuacdo, algo em
consonancia com o que Gonzalez entende por “diagnostico e avaliagdo interdisciplinar e
multiprofissional realizados por especialistas da equipe” (2002, p. 237). Essa referéncia a
equipe intersetorial, entretanto, ndo fica clara como e onde atuaria, bastando dizer que seria
“especialmente com a saude” (setor saude, presumimos).

O processo educativo, por séculos centrado no professor, exige, com o advento da
educagdo especial, uma comunhdo de fatores e conhecimentos que vao além daqueles saberes
historica e cientificamente adquiridos por professores nos seus cursos de formacgdo, isso
porque a educagdo especial traz consigo matizes que se assentam sobre diagndsticos médicos,
psicoldgicos, fisioterapéuticos, fonoaudioldgicos, e requer uma abordagem que se ampara no
poder estatal sob acgdes intersetoriais que englobem, para além da drea médica, organismos
ligados ao esporte, a cultura, a infraestrutura, ao planejamento, enfim, as diversas areas — ou
Secretarias — que compdem a administragcdo publica municipal, estadual e federal. A educagdo

que se pretende inclusiva, mas ndo esta articulada com esse universo de profissionais outros,
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estd fadada a uma educacgao cuja

[...] centralidade das acdes dos professores do atendimento educacional
especializado (AEE) permanece nas técnicas ¢ nos recursos especializados [...].
Mesmo aquelas agdes que dizem respeito a articulagdo com a classe comum ndo
estdo atreladas a discuss@o pedagodgica, ¢ sim a utilizagdo de recursos especificos.
(MICHELS, 2011, p. 226).

De toda sorte, ¢ preciso reforcar que curriculos diversificados e inclusivos podem
promover ambientes de aprendizado mais equitativos e acolhedores, assim como a formacao
continua dos professores em praticas pedagdgicas inclusivas contribuem para melhorias no
engajamento e desempenho académico de estudantes com necessidades educacionais
especiais e de outros grupos minoritarios. Entretanto, o aporte das demais areas citadas
complementam o cotidiano das escolas e propiciam uma escolarizagdo que segue no sentido
da igualdade.

Em relagdo as matrizes dos saberes, o documento estadual mantém sintonia com os
quatro pilares da educacdo, segundo Jacques Delors: aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver com os outros, aprender a ser. A partir desses conceitos centrais, que se
firmam sobre a logica da autonomia, segundo o documento, chega-se ao entendimento e
apreciacdo das diversidades e das diferencas, eixo que trabalha o respeito ao outro, a
valorizagdo da diferenca, a abertura ao novo, além de outros eixos que caminham nesse
sentido, como o espirito gregario, a empatia, a solidariedade, o trabalho em grupo e o
pensamento critico.

O maior foco, portanto, em relagdo aos eixos educativos dispostos no documento com
viés direto as tratativas da inclusdo, pertencem ao “aprender a conviver”. Nesse topico sobre a
Educagao Infantil discute-se brevemente — meia pagina, de um documento de 99 paginas, para
ser mais preciso — pontuando-se a seguinte sequéncia logica do processo de inclusdo das
diversidades: Autonomia — Aprender a conviver — Entender e apreciar a diversidade e as
diferengas — Respeito ao outro; Valorizar a diferenga; Abertura ao novo.

Nesse sentido, mesmo no eixo que mais se aproxima de tematicas como a inclusao,
ndo ha referéncia direta a inclusdo — especialmente dos estudantes com necessidades
especificas —, mas sentencas extensamente prontas e repetidas, tais como “interesse por
conviver”’, “sentimento de pertencimento”, “inclusdo das diferencas”, “respeito frente as
diferencas” e “diversidades em suas singularidades e pluralidades”. Falta, portanto,

aprofundamento, sendo das causas, dos meios de se mitigar ou eliminar essas diferengas, das
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maneiras previsiveis de se construir um curriculo que seja includente, das formas de
compromisso que o ente estatal tera com a educagdo para — idealmente falando — a plena
inclusdo dos sujeitos e das suas diversidades. H4 um hiato em relagdo ao “qué” fazer, por
vezes depositado, como temos observado, no trabalho tnico e exclusivo dos professores que
se deparam com esse publico nas salas de aula Brasil afora em atendimentos educacionais
especializados, algumas vezes, sem aparatos minimos para um trabalho consistente e

promissor. E por isso que Saviani afirma que

[...] serd necessario instituir um espago especifico para cuidar da formacdo de
professores para essa modalidade de ensino. Do contrario essa area continuara
desguarnecida e de nada adiantar@o as reiteradas proclamagdes referentes as virtudes
da educagdo inclusiva que povoam os documentos oficiais e boa parte da literatura
educacional nos dias de hoje. (2009, p. 153).

E necessario, portanto, que os documentos norteadores assumam um cOMpPromisso
mais eficaz com as propostas que se propdem a estabelecer, direcionando-se para agdes
concretas e realizaveis, em vez de se limitarem a explicagdes ou discursos verborragicos.
Mais do que palavras, ¢ imprescindivel observar um comprometimento real com aqueles que

vivenciam, diariamente, a realidade desses nucleos inclusivos.

Consideracoes Finais

Visando investigar a diversidade escolar, este trabalho analisou o Curriculo do
Espirito Santo e propds uma reflexdo sobre a modalidade da Educacao Especial na etapa da
Educacdo Infantil na perspectiva inclusiva e equitativa, propondo praticas pedagogicas
comprometidas com a valorizagdo e o respeito a diversidade.

Através do exame do “Curriculo do Espirito Santo”, buscou-se responder a
problematica: o Curriculo do Espirito Santo atende as especificidades da Educagdo Infantil na
modalidade da Educacdo Especial?

Diante dessa inquietacdo, tragou-se um balango das propostas previstas no documento
e de como elas incentivam a inclusdao dos estudantes com necessidades especificas.

Como ¢ sabido, a Educagao Especial ¢ um desafio que exige, além da implementagao
de politicas publicas, uma reformulagdo do entendimento sobre o papel do curriculo na
promogao da equidade.

Partindo da Educacao Especial como modalidade transversal a todos os niveis da

educagdo, propde-se a adesdo das escolas municipais, as quais ¢ delegada a etapa da Educagao
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Infantil, a um curriculo que seja construido de forma democratica e que atenda cada aluno na
sua singularidade e especificidade.

Entretanto, o Curriculo do Espirito Santo parte do pressuposto de que os objetivos da
Educacdo Especial sdo os mesmos da educagdo em geral. Desse modo, falha ao adotar uma
forma linear para a modalidade de Educacdo Especial na Educacdo Infantil ao assemelha-la
aos demais processos inclusivos das demais etapas de ensino, desconsiderando as
especificidades que ele proprio afirma defender, o que gera, de forma muito evidente, uma
incongruéncia discursiva e epistémica.

Assim, ap6s a andlise proposta neste trabalho, ndo se identificaram referéncias as
especificidades da Educagdo Infantil no desenvolvimento de um trabalho na perspectiva da
modalidade da Educagdo Especial nas leituras e andlises do documento intitulado “Curriculo
do Espirito Santo”.

Apesar da 6bvia constatacao de que o presente trabalho nao esgota o campo de analise
das possiveis perspectivas aderentes ao curriculo estadual, especialmente quanto a tematica da
Educacdo Especial na etapa da Educa¢do Infantil, consideramos que existe a necessidade de
reexame da normativa a luz de uma investigagdo maior, in loco, visando apurar como
funciona a aplicabilidade do curriculo estadual pelos diferentes profissionais que constroem a

educagdo capixaba diariamente.
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