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“Nao se mede o valor de um homem pelas suas roupas ou pelos
bens que possui, o0 verdadeiro valor do homem é o seu carater,
suas ideias e a nobreza dos seus ideais. ”

Charles Chaplin
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RESUMO

A presente pesquisa vinculada a linha de Praticas Educativas em Ensino de

Humanidades do Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Humanidades (PPGEH-

IFES Vitdria), tendo como obijetivo principal fomentar um tipo critico de ensino de Historia

na modalidade de ensino da EJA (Educacao de Jovens e Adultos). Para tanto, buscamos

trabalhador/a a constituicdo da precarizacao do trabalho no Brasil, com o intuito de

estimular a aprendizagem critico-reflexiva do(a)s aluno(a)s. Com o intuito de alcancar

esse objetivo, investigamos a histéria do conceito de consciéncia de classe. Tal

abordagem foi complementada a partir da perspectiva tedrica de Jorn Risen (2015), que,

com base na matriz disciplinar historica, identifica caréncias de orientacfes a fim de

estimular a formacéo da consciéncia historica dos/as educandos/as. Por fim, através da
metodologia da intervencdo pedagdgica, elaboramos um produto educacional com o
objetivo de desconstruir a condi¢cdo de submissao que o/a trabalhador/a vivencia, criando
condi¢cBes para que as alunas e os alunos da EJA conquistem por meio da aprendizagem
no ensino de histéria a reflexao critica das condicdes histéricas das relacdes de trabalho.
Neste sentido, o trabalho possui objetivo de contribuir para a desconstrucdo da precaria
consciéncia historica de classe do trabalhador e da trabalhadora brasileira, que, em
muitos casos, aceitam passivamente a precariedade social e econdmica a que a elite

brasileira os condiciona.

Palavras-chave: Consciéncia de Classe. Consciéncia Histérica. Trabalho. Ensino de
Historia.
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ABSTRACT

This research was linked to the line of Educational Practices in Teaching of the
Humanities of the Postgraduate Program in Teaching of the Humanities (PPGEH-IFES
Vitdria), with the main objective of promoting a critical type of teaching History in the EJA
(Education of Youth and Adults). To do this, we related the concept of historical
consciousness with a certain class consciousness of the worker with the constitution of
the precariousness of work in Brazil, with the aim of stimulating the critical-reflective
learning of students. To achieve this goal, we investigated the history of the concept of
class consciousness. This approach was complemented with the theoretical perspective
of Jorn Rusen (2015), who, based on the historical disciplinary matrix, identified a lack of
orientation to stimulate the formation of historical consciousness in students. Finally,
through the pedagogical intervention methodology, we developed an educational product
with the objective of deconstructing the condition of submission that workers experience,
creating conditions for EJA students to achieve, through learning history with critical
reflection on the historical conditions of work relations. In this sense, the work aimed to
contribute to the deconstruction of the precarious historical class consciousness of
Brazilian workers, who, in many cases, passively accept the social and economic

precariousness to which the Brazilian elite conditions them.

Keywords: Class Consciousness. Historical Consciousness. Work. History Teaching.
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INTRODUCAO

A educacdo como uma acao libertadora sempre esteve presente em nossa pratica
profissional. Acreditamos na educacao e no seu poder transformador para o combate
as desigualdades entre os semelhantes. E muito nos causa angustia, quando no
momento da relagdo com outro desprovido do acesso a educacao libertadora, nos
deparamos com as expressodes de tratamento: “Bom dia Doutor” — “bom dia chefe” —
“boa tarde patrao” - “o que manda Doutor? ” - “Pois ndo madame? ”, frequentemente
pronunciadas pela classe trabalhadora, aqui exemplificada: entregadores/as,
porteiros/as, faxineiros/as, domésticos/as, garis, manobristas, frentistas entre outros
trabalhadores e trabalhadoras ativos do mercado de trabalho no Brasil, quando se
dirigem ao outro para a prestacdo de servico. No nosso entendimento basta o
tratamento: “bom dia Senhor ou Senhora”, o suficiente para a convivéncia social de
respeito entres as classes sociais que compdem o conjunto do mercado de trabalho

no Brasil.

O trabalho realizado pelos trabalhadores e trabalhadoras, que compdem a base da
piramide social do Brasil, é fundamental. Porém infelizmente nos deparamos no
cotidiano com situa¢fes de grande desigualdade, em que a classe trabalhadora bracal

(precarizada) se sujeita para a geracdo de uma renda minima para a sobrevivéncia.

Pudemos sentir/observar esta realidade com mais clareza no periodo em que
vivenciamos a pandemia do Covid 19, que afetou de forma negativa a nossa vida entre
os anos de 2020 e 2021. Dada a necessidade do isolamento, a oferta de servicos de
“delivery” (entregas domiciliares), s6 fez aumentar e aquele ou aquela trabalhadora
gue se encontrava desempregado/a buscou nesta atividade de subempregado a sua

fonte de renda.

Desta realidade foi possivel identificar a precarizacéo do trabalho, que se aprofundou,
na constituicdo das relacdes contratuais trabalhistas em curso no Brasil a partir da

reforma trabalhista! do governo Temer.

1 A reforma trabalhista foi um conjunto de leis aprovada que alterou significativamente a Consolidacio
das Leis do Trabalho (CLT) e entrou vigor no més de novembro de 2017. A reforma € valida para
trabalhadores/as regidos pela CLT, ou seja, somente os que trabalham em empresas privadas. A
reforma trabalhista gerou alteragcdes em alguns direitos e deveres dos profissionais brasileiros. Para
uma analise sobre os impactos da reforma trabalhista sobre o mercado de trabalho no Brasil, ver


https://blog.tangerino.com.br/o-que-e-clt-significado-e-conceitos/
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Para exemplificar vamos imaginar a seguinte realidade: jovem negro com uma mochila
de entrega do ifood? em uma bicicleta alugada do Itad em um percurso acelerado —
na crenga que quanto mais entregas fizer maiores serdo os seus ganhos. Esta € a

realidade da precarizacdo do trabalho no Brasil desde a reforma trabalhista.

Ao trazermos estas informacdes para andlise, é possivel, identificar a partir de dados
de 2018 do IBGE?® que o/a jovem preto/a ou pardo/a faz parte da estatistica em que
somam cerca de 64,2% desocupados e 66,1% em subutilizacdo. Diante destes dados
€ possivel identificar a condicdo de subemprego a que estes jovens se submetem

para sobrevivéncia.

Ainda refletindo a partir do exemplo imaginario podemos verificar que o trabalho de
subutilizacdo realizado pela pessoa depende ou esta atrelado ao uso dos aplicativos
do ifood e do bike Itat®. Ou seja, o/a trabalhador/a ndo detém os meios necessarios
para a realizacdo do seu trabalho. Visto que depende do chamado de um associado
do ifood para realizar uma entrega e do aluguel de uma bicicleta do bike Ital para

locomocdao no exercicio do seu trabalho.

H4&, portanto, uma submissédo do/a trabalhador/a as condicbes de precarizacdo do
trabalho no exemplo imaginario aqui apresentado. Esta € parte cotidiana da realidade
de muitos/as trabalhadores/as, que distantes da aquisicdo de uma consciéncia de
classe, passam por um processo de precarizacdo das condi¢des de trabalho e de

alienacao.

GALVAO, Andréia et al. Reforma trabalhista: precarizacdo do trabalho e os desafios para o
sindicalismo. Caderno Crh, v. 32, p. 253-270, 2019.

2 Disponivel no endereco eletrdnico: iFood é uma empresa brasileira atuante no ramo de entrega
de refeicdo por meio da internet, sendo lider no setor na América Latina, com presenca apenas no
Brasil. Fundada em 201. Atualmente, o iFood detém 83% do mercado de delivery de refeicbes no
Brasil. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/IFood. Acesso em 24/07/2023.

3 INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Desigualdades Sociais por Cor ou
Raca no Brasil. Disponivel no endereco eletrdnico: https://educa.ibge.gov.br/jovens/materias-
especiais/21039-desigualdades-sociais-por-cor-ou-raca-no-brasil.ht

ml. Acesso em 15/03/2023.

4 O Bike Itat € um sistema de compartilhamento de bicicletas publicas que é operado pela tembici e
patrocinado pelo Ital. O sistema foi originalmente langcado em outubro de 2011 na cidade do Rio de
Janeiro, com a parceria do Ital e a Prefeitura do Rio de Janeiro. Hoje o sistema opera em varias
capitais do Brasil, além de Santiago no Chile e em Buenos Aires na Argentina. O sistema se baseia no
modelo internacional de compartilhamento de bicicletas baseadas em estacdes fisicas, onde o usuario
retra a bicicleta em wuma estagdo e devolve em outra estagcdo. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bike_I1ta%C3%BA. Acesso em 24/07/2023.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Empresa
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Refei%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Internet
https://pt.wikipedia.org/wiki/Am%C3%A9rica_Latina
https://pt.wikipedia.org/wiki/Delivery
https://pt.wikipedia.org/wiki/IFood
https://educa.ibge.gov.br/jovens/materias-especiais/21039-desigualdades-sociais-por-cor-ou-raca-no-brasil.html%20Acesso%20em%2015/03/2023
https://educa.ibge.gov.br/jovens/materias-especiais/21039-desigualdades-sociais-por-cor-ou-raca-no-brasil.ht
https://educa.ibge.gov.br/jovens/materias-especiais/21039-desigualdades-sociais-por-cor-ou-raca-no-brasil.ht
https://educa.ibge.gov.br/jovens/materias-especiais/21039-desigualdades-sociais-por-cor-ou-raca-no-brasil.html%20Acesso%20em%2015/03/2023
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Tembici&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ita%C3%BA
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_de_Janeiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_de_Janeiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ita%C3%BA
https://pt.wikipedia.org/wiki/Prefeitura_do_Rio_de_Janeiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/Santiago_(Chile)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Chile
https://pt.wikipedia.org/wiki/Buenos_Aires
https://pt.wikipedia.org/wiki/Argentina
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bike_Ita%C3%BA
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Assim fica claro que o processo de precarizagdo das relacdes e das condi¢cbes de
trabalho gerado dentro do capitalista tardio® tem o objetivo de alimentar o sistema, de
forma a extrair mais beneficios para o capital e menos direitos para o trabalhador. Ou
seja, o desejo capitalista é o de transformar a classe trabalhadora, em algo cada vez
mais comercializavel, a partir da precarizacdo dos direitos trabalhistas para melhor

flexibilizar e baratear a for¢a de trabalho disponivel.

A generalizacdo da precariedade das relacbes de trabalho é a principal marca do
capitalismo contemporaneo. A precarizacao das relacdes e das condi¢oes de trabalho,
segundo o professor Fabricio Maciel (2018), € um fendmeno que contribui para a

expulsdo do mundo do trabalho de um nimero cada vez maior de trabalhadores/as.

O Brasil se insere no cenario de intensificacdo da precarizacao do trabalho a partir da
reforma trabalhista, aprovada em 2017, que deu inicio ao processo de
desestabilizacdo conjuntural do trabalho no Brasil, que segundo Maciel (2018),
possibilitou o trabalho sem vinculos formais, sem seguridade social e seguranca

estavel, aumentando assim, o desemprego.

Portanto acreditamos na educacdo como uma acdo pratica do combate as
desigualdades, e pensando na atuacao profissional de professor do ensino de historia
elaboramos 0 nosso estudo. Este se relaciona com o ensino de histéria, com a
consciéncia historica, a consciéncia de classe e o trabalho, se configurando como um
ato de resisténcia a insatisfacdo com a educacao brasileira, que exclui mais do que
inclui num processo de afunilamento nos critérios da selecéo. E nesse sentido que

acreditamos ser possivel oferecer nossa contribuicao para uma educacao libertadora.

O ato ou a acado de contribuir para o processo de ensino-aprendizagem € exercicio
vocacional do/a professor/a, dai a importancia de valorizarmos praticas educacionais

gue promovam a acédo emancipadora do/a educando/a.

Tendo a acéo libertadora da educagdo como 0 nosso objetivo, elaboramos nosso

estudo pensando em contribuir para a formacdo da consciéncia critica-reflexiva

> A expressao “capitalismo tardio” foi elucidada pelo economista alem&o Ernest Mandel quando, em
1972, publicou o livro O Capitalismo Tardio. Na presente obra Mandel divide o capitalismo em trés
fases: capitalismo de livre concorréncia, do imperialismo ou monopolista e do capitalismo tardio. Na era
do capitalismo tardio — terceira revolugdo tecnolégica - todos os esforgos estariam concentrados na
area de produgéo tecnoldgica para a dinamizagdo das potencialidades inovadoras, favorecendo assim,
um cenario de globalizacdo do capital. E a era do aumento da informacéo, da automacéo e da
cibernética.
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daqueles que menos tem, 0 que nao significa que tenham que viver apartados da
consciéncia histérica e de classe. Para tanto acreditamos ser através do ensino-
aprendizagem o caminho para o conhecimento e consciéncia da importancia de cada

um para a edificacdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

No universo de desigualdade educacional do nosso pais, é possivel verificar, através
da publicacdo da Agéncia IBGE noticias em 06 de novembro de 2019, que “o atraso
escolar por etapas € mais intenso no grupo de 15 a 17 anos (23,1%), seguido pelos
grupos de 11 a 14 anos (12,4%) e de 18 a 24 anos (25,2%). Ja o abandono escolar
sem conclusédo da etapa adequada afeta mais fortemente a faixa etaria de 18 a 24
anos (63,8%)".°

Ainda de acordo com o IBGE a desocupacao e a informalidade sdo mais altas entre
pessoas pretas e pardas, visto que, na série histérica a taxa de permanéncia entre a
populacao preta ou parda em 2018 na condicdo de desocupados/informalidade era de

14,1%, contra 9,5% para a populacdo branca.

A realidade dos resultados da Sintese de Indicadores Sociais (SIS) do IBGE, aqui
apresentados, reforcam o nosso exemplo ilustrativo do negro entregador do aplicativo
do ifood que se utiliza, do também aplicativo bike Itad, para realizar o trabalho informal.
Desta realidade hd um quantitativo significativo de pessoas desocupadas que
buscam, nesta atividade, o minimo para a geracdo de alguma renda que venha

contribuir para a sua sobrevivéncia.

Esta constatacdo muito contribuiu para que o nosso estudo fosse ao encontro dos
alunos e alunas da EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), isto é, os sujeitos desta
pesquisa. Passamos a acompanhar alunas e alunos que, no inicio da pesquisa
(primeiro semestre de 2022), estavam matriculados no 9° (nono) ano da EJA da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Lacerda de Aguiar no municipio de
Piuma/ES. Estes discentes concluiram em julho de 2022 o ensino fundamental, e
ingressaram no segundo semestre de 2022, na primeira etapa da EJA do ensino
médio da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Prof.2 Filomena Quitiba,

No Mesmo municipio.

® INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. 11,8% dos jovens com menores
rendimentos abandonaram a escola sem concluir a educacdo basica em 2018. Agéncia de Noticias
IBGE, Rio de Janeiro, 2019. . Disponivel em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-
imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/25885-11-8-dos-jovens-com-menores-rendimentos-
abandonaram-a-escola-sem-concluir-a-educacao-basica-em-2018. Acesso em 16/03/2023.


https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/25885-11-8-dos-jovens-com-menores-rendimentos-abandonaram-a-escola-sem-concluir-a-educacao-basica-em-2018
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/25885-11-8-dos-jovens-com-menores-rendimentos-abandonaram-a-escola-sem-concluir-a-educacao-basica-em-2018
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/25885-11-8-dos-jovens-com-menores-rendimentos-abandonaram-a-escola-sem-concluir-a-educacao-basica-em-2018
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Registramos que acompanhamos estes alunos e alunas durante o processo
investigativo da pesquisa, contextualizando todo o percurso com o objetivo de
contribuir para a educacéo da aquisicao do conhecimento e da tomada de consciéncia
histérica. No ano de 2023 a maioria cursa, no primeiro trimestre, a segunda etapa da
EJA e no segundo semestre a terceira etapa da EJA, concluindo, assim, o0 ensino
médio.

Assim, iniciamos nossa pesquisa com o0 objetivo de investigar como o0 ensino de
histéria pode vir a contribuir para a formacao de um tipo de consciéncia histérica que
possibilite aos alunos e alunas da EJA refletirem de forma critica acerca do valor e da

necessidade da consciéncia de classe para a valorizacéo da sua forca de trabalho.

Com base no objetivo geral, seguimos com o0s objetivos especificos: primeiro,
buscamos os porqués da submisséo histérica da classe trabalhadora a condicdo de
inferioridade social no exercicio do seu trabalho através de uma investigacao sobre a
histéria do conceito de consciéncia de classe (do século XIX a contemporaneidade);
segundo, o exercicio da reflexdo critica do/a aluno/a da EJA, como sujeitos que
contribuem para a dinamica social da produgcdo econdémica com o seu trabalho;
terceiro, buscamos registrar a nocdo do aluno e da aluna da EJA da importancia do
trabalho como condicdo essencial para a dinamica da economia social sem a histérica
submissdo alienante do/a trabalhador/a; quarto, a elaboracdo de um produto
educacional para o ensino da disciplina de histéria na modalidade da EJA que reafirme
a importancia da consciéncia de classe nas relacdes do trabalho como condicéo
essencial para emancipacdo dos trabalhadores precarizados; e por ultimo,
objetivamos enriquecer a prética curricular da disciplina de Histéria orientada na
experiéncia e nos principios de flexibilidade e aplicabilidade, entre o saber pratico e o

saber tebrico.

Esperamos através do ensino de historia, construir um ambiente de ensino e
aprendizagem critico-reflexivo, em que o aluno e a aluna compreendam a construcao
dos sentidos e das linguagens do tempo histérico como um processo dinamico e

sujeito a interpretacdo dos acontecimentos escritos pelos dominadores e opressores.

Dai a importancia do ensino de historia como acao transformadora, que contribua para
a construcdo do pensar para além do tradicional e do conformismo, possibilitando
assim, a aquisicdo de um conhecimento historico que vise a conscientizacao das/dos

educandos/das.
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A realidade social dos alunos e das alunas da EJA, historicamente, relaciona-se com
a excluséo escolar, vivenciadas por questdes culturais e sociais.” Nesta perspectiva,
tais alunos/as tornam-se um peso estatistico de analfabetos funcionais inseridos no
mundo do trabalho com a necessidade de sobrevivéncia sem as condi¢cdes de

dignidade e participacéo cidada na sociedade e no mundo do trabalho®.

A proposta da base curricular nacional para o ensino de histdria valoriza o conhecer
e a transformacéo do espaco e tempo através do conhecimento histérico,® com vista
a contribuir para a compreensdo das transformacdes sociais. Nesse sentido é
fundamental que no ensino de histéria haja a pratica do dialogo para a aquisicdo da
consciéncia historica e a tomada de consciéncia de classe, com vista a compreensao

histérica das relacGes de producéo que alimenta as desigualdades sociais.

Portanto, € fundamental que tenhamos a compreenséo da realidade sociocultural e
econdmica dos/as educandos/as para que possamos contribuir para um processo de
ensino-aprendizagem emancipador no ensino de historia. Este deve ter como objetivo
a conquista do conhecimento histérico e a formacdo da consciéncia historica, para
gue alunos e alunas da EJA possam inserir-se no mundo do trabalho como sujeitos

conscientes para o pleno exercicio de sua cidadania.

Porém, qual € a forma que esse ensino critico-emancipatdrio da historia deve

assumir? Segundo Méario Furley Schmidt (1999), por exemplo, o ensino de historia

7 No artigo "Renomeando o fracasso escolar", publicado na revista Psicologia Escolar e Educacional,
as autoras POZZOBON, Magda. Et. Al, apresentam o resultado de uma pesquisa que realizaram
levantamento junto a alunos, familiares e professores da rede de ensino fundamental do municipio de
Sao Leopoldo/RS, como objetivo investigar o significado atribuido ao referido termo fracasso escolar
e apontar outros que poderiam substitui-lo, visto que segundo as autoras € necessério a valorizacao
das mudltiplas aprendizagens, das diferentes experiéncias escolares, reconhecendo a realidade dos
alunos e suas singularidades, evitando, assim, rotulos. POZZOBON, Magda. Et. Al. Renomeando o
fracasso escolar. Psicologia Escolar e Educacional, S&o Paulo, v. 21, n. 3, p. 387-396, set./dez. 2017.
Disponivel em: https://www.scielo.br/j/pee/a/lvCKgzC7TyrCzNyhyKVvZkrf/abstract/?lang=pt. Acesso
em: 05/04/2023.

8 INSTITUTO UNIBANCO. Educacéo de jovens e adultos: a luta pelo direito & aprendizagem. Disponivel
em: https://observatoriodeeducacao.institutounibanco.org.br/em-debate/conteudo-
multimidia/detalhe/educacao-de-jovens-e-adultos-a-luta-pelo-direito-a-aprendizagem. Acesso em:
05/04/2023.

9 O compromisso e as garantias da oferta da educacdo sdo destacados no terceiro artigo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional LDB — Lei n°® 9.394/1996: Art. 3° ensino serd ministrado com
base nos seguintes principios: | — Igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola; Il
— Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; Il —
pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas; (P.8 — 9). BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - LDB, Lei n° 9394/96, 20 de dezembro de 1996. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm. Acesso em 05/04/2023.


https://www.scielo.br/j/pee/a/vCKgzC7TyrCzNyhyKVvZkrf/abstract/?lang=pt
https://observatoriodeeducacao.institutounibanco.org.br/em-debate/conteudo-multimidia/detalhe/educacao-de-jovens-e-adultos-a-luta-pelo-direito-a-aprendizagem
https://observatoriodeeducacao.institutounibanco.org.br/em-debate/conteudo-multimidia/detalhe/educacao-de-jovens-e-adultos-a-luta-pelo-direito-a-aprendizagem
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
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precisa de uma leitura interpretativa contestadora, visto que o conhecimento cientifico
precisa da duvida, do questionamento e de polémicas que contribuam para a

construcéo do conhecimento.

O mais importante é aprender a raciocinar historicamente. Para isso, toda vez
que vocé ler, deve fazer perguntas indispensaveis: 0 que esses
acontecimentos tém a ver como o mundo atual? Como eles influenciam a
maneira de viver e de pensar das mulheres e dos homens de hoje? Como
eles ajudam a explicar o que esta acontecendo agora? As coisas ndo podem
ter sido diferentes? (SCHMIDT, 1999, p.7)

Sob este prisma o ensino de historia requer dos/as professores/as e dos/as alunos/as
uma acgao transformadora, que contribua para a constru¢do do pensar para além do
tradicional e do conformismo, possibilitando assim, a aquisi¢cdo de um conhecimento

histérico que vise a conscientizacédo dos/das educandos/das.

Segundo Risen (2015) o passado é como um espelho das experiéncias e no presente
precisamos refletir as imagens das experiéncias como aprendizagem dinamica para
a construcdo da consciéncia histérica. Portanto, para o historiador alemdo a
aprendizagem histdrica € mais do que a aquisi¢cdo de conhecimento do passado, é um
processo continuo de busca por referéncias para o agir humano no tempo. E
acreditamos que estas referéncias possibilitam ao ser humano uma reflex&o critica da

sua condicédo social e de classe.

Portanto, acreditamos que o ensino de historia precisa se fundamentar no exercicio
da construcdo da consciéncia histérica do/a trabalhador/a. Sao caréncias de
orientacdo que tornam necessaria a interpretacdo histérica da experiéncia do
passado, nos levando a recorrer a métodos de pesquisa empirica que possam
contribuir para referéncias ao agir humano (Riisen, 2015). E essa demanda por
orientacdo que permite aos historiadores/docentes fomentar um avanco qualitativo na
percepcdo e na experiéncia de vida dos discentes. Esse ganho cognitivo pode se
expressar, segundo Risen, no desenvolvimento de quatro niveis da consciéncia
histérica: o tradicional (mais ligado as permanéncias), o exemplar (afeito ao
julgamento moral), o critico (inclinado as rupturas) e o0 genético (propicio a

historicizagao/temporalizagéo de elementos do passado) (Risen, 2015, p. 253-256).

Acreditamos na importancia do método na ciéncia historica, que segundo Riisen, deve
valorizar a experiéncia historica de determinada sociedade. Risen deixa claro que, as
experiéncias do passado séo influenciaveis nas orienta¢des culturais do presente, e

gue, portanto, toda a dinamica transformara das informacdes obtidas sobre os fatos,
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precisam ser metodicamente apuradas para a fiel pesquisa da ciéncia da historia, para

assim contribuir para a constru¢cao de um novo saber.

Portanto, na compreensao de Risen o método historico é a regulacédo do processo,
dos procedimentos e das particularidades do fato histérico que pode ser reconstruido,
sempre apoiado no método e nas estratégias cognitivas: heuristica, critica e
interpretativa (Risen, 2015, p. 173-186). Assim, procedemos com a critica externa e
interna de nossas fontes, explorando e examinando a documentacgéo, investigando a
qualidade e a intencionalidade dos contetdos nela contidos; e por altimo, utilizando o
critério da possibilidade objetiva, indagando a coeréncia das fontes com o

conhecimento histérico de fontes secundarias.

No que diz respeito as fontes, nos debrugcarmos sobre a andlise tanto de documentos
considerados centrais na histéria dos debates sobre a consciéncia historica que
contribui para uma consciéncia de classe (manifestos, livros, panfletos politicos),
guanto sobre uma documentacdo menos candnica e marginal (cartas, poemas, letras
de musicas). Fizemos uso, também, de documentos contratuais de trabalho como, por
exemplo: carteiras de trabalho e contratos de trabalho, como forma do/a alunos/a
observar na pratica o historico dos registros de trabalho seu e de seus familiares. Além
disso, a interpretacdo desse material foi acompanhada de uma analise critica da mais

recente bibliografia especializada sobre o tema.

A pratica heuristica e critica nos possibilitou, também a partir dos resultados da préatica
em sala de aula, o conhecimento (ou ndo) que os alunos e alunas demonstraram e,
de certa forma, verificando a evolucdo da consciéncia histérica fomentada com a

proposta didatica.

Rusen define a interpretacdo como ultimo passo do caminho metodologico. Assim, a

interpretacéo das fontes:

[...] conecta os fatos do passado obtidos pela critica das fontes em
sequéncias temporais, as quais estéo investidas de uma fungéo explicativa e
podem ser apresentadas como histdrias. E, pois, somente a interpretacao
que torna histéricos os fatos. Os contextos histéricos, nos quais se encontram
os fatos obtidos metodicamente junto as fontes, ndo podem ser apreendidos
das fontes enquanto tais, pois as fontes ndo tém como saber o que ocorreu
depois delas (RUSEN, 2015, p. 184).

O referencial teérico-metodoldgico apresentado por Riisen sobre a pesquisa histérica,
nos permite analisar interna e externamente as fontes historicas, possibilitando e
contribuindo para a interpretacao cuidadosa das fontes e dos procedimentos usados

na pesquisa. Aléem disso, a metodologia de Risen possibilitou uma anélise das fontes
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literarias (poesias, musicas) como documentacdo e como recurso didatico no ensino

de historia.

O aluno ou a aluna muitas vezes orienta o seu agir sob a influéncia e o peso da
tradicdo, precisando de estimulos didaticos que o/a levem a pensar o passado como
uma expressao de experiéncias sujeitas a interpretacdes e diferentes formas de
atribuicdo de sentido. Dessa maneira 0 sentido do tempo historico precisa estar
presente no ensino de histéria, possibilitando ao aluno e a aluna a interpretacao critica

do passado.

Diante das reflexdes tedricas de RiUsen, apoiamos nosso estudo na necessidade de
estimulo a consciéncia histdrica dos educandos. Buscamos atingir esse objetivo a

partir do estudo da histéria do conceito de consciéncia de classe, sobretudo, no Brasil.

Para tanto, as ferramentas metodologicas complementares oferecidas pela historia
dos conceitos (Begriffsgeschichte) de Reinhart Koselleck (2006) muito contribuiu. De
acordo com este historiador, é possivel encontrar nos conceitos socio-politicos
fundamentais referéncias temporais (‘espagos de experiéncia’ e ‘horizontes de
expectativas’) capazes de revelar as intengcdes e modos de agir de individuos e grupos

humanos principalmente no mundo moderno:

Na exegese do texto, o interesse especial pelo emprego de conceitos politico-
sociais e a analise de suas significagdes ganham, portanto, uma importancia
de carater social e histérico. Os momentos de duracéo, alteragdo e futuridade
contidos em uma situagcdo politica concreta sdo apreendidos por sua
realizacdo no nivel linguistico. Com isso, ainda falando de modo geral, as
situacdes sociais e respectivas alteracdes ja sdo problematizadas no proprio
instante dessa realizacéo linguistica (KOSELLECK, 2006, p. 101).

E nesse sentido que buscamos analisar o conceito de consciéncia histérica com uma
dada consciéncia de classe do/a trabalhador/a, buscando compreender como ao
longo da historia esse termo (fundamental para a emancipacao dos subalternos) foi
entendido nos mais variados contextos e lugares. Sustentamos gque este processo de
reconhecimento da condi¢cdo fundamental para o fomento de relagbes de producéo
mais justas em nossa sociedade. O ensino de histéria requer de todos nés nele
envolvidos, seja professores/as ou alunos/as, uma acdo transformadora, que
contribua para a construcdo do pensar para além do tradicional e do conformismo,
que possibilite a aquisicdo do conhecimento histérico consciente, para a defesa dos

direitos basicos e para o exercicio da cidadania.

Defendemos o ensino de Histéria como associado a valorizagdo da dignidade

humana, ou seja, precisamos humanizar o ensino (Freire, 2005), conscientizando
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alunos e alunas através de uma pratica docente que valorize a autorreflexdo no
espaco e no tempo. Como sujeitos de um tempo histérico dindmico, os educandos e
as educandas devem se tornar conscientes das relacdes sociais de producéo,
sobretudo, tendo em vista que estas sdo construidas com o aprofundamento das
diferencas entre humanos fragilizados e humanos privilegiados, dai a importancia de
dar sentido e significado a um processo de ensino aprendizagem para a humanizagao.

Aqui, portanto, nos alinhamos ao pensamento pedagogico de Paulo Freire (2005)
contrario a prética de educacao bancaria ndo problematizada, ou seja, a educacao da
narrativa de contetdo sem valor real em que o aluno e a aluna sao sujeitos passivos
de uma realidade pronta e intocavel que contribui para um processo de alienacéo de

desumanizacéo.

Assim, como defendido pelo autor, a importancia da aquisicdo do conhecimento

associa-se a uma educacéao problematizadora, sendo:

[...] um esforgo permanente através do qual os homens véo percebendo,
criticamente, como estdo sendo no mundo com que e em que se acham. Se,
de fato, ndo é possivel entendé-los fora de suas relacdes dialéticas com o
mundo, se estas existem independentemente de se eles as percebem ou néo,
e independentemente de como as percebem, é verdade também que a sua
forma de atuar, sendo esta ou aquela, é funcdo, em grande parte, de como
se percebam no mundo (FREIRE, 2005, p. 100).

A educacdo problematizadora valoriza o processo de aprendizagem para o olhar
histérico da constituicdo das relacbes sociais de existéncia da dialética dos que
possuem e dos que ndo possuem. Ao mesmo tempo, ela liberta o aluno/aluna e o
professor/professora da prética didatica do simples exercicio do palavrar, ouvir, copiar
e responder sem uma acdo de intervencdo problematizada do tempo histérico

estudado para aquisi¢do da consciéncia historica do mundo e do outro.

Sendo a escola o lugar da reflexdo das experiéncias humanas, temos o dever de
contribuir para a constru¢cdo da consciéncia historica, pois no ambiente escolar
encontramos pessoas com experiéncias vividas no sentido de libertagdo ou de

opressao, fator que nos empenha na busca por uma educacéo libertadora.

Identificados os limites que dificultam a formagé@o de uma consciéncia de classe entre
os/as trabalhadores/as precarizados/as do Brasil contemporaneo, defendemos,

portanto, que o ensino de Historia valorize a dignidade humana.

Esperamos, através do dialogo pedagodgico, contribuir para a conscientizacdo do
entendimento do aluno e da aluna, de que as perdas dos direitos trabalhistas vém
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dificultando a reproducao de uma vida digna do/a trabalhador/a, que na atualidade
caracteriza-se como precarizagao do trabalho.

A partir da leitura das referéncias teoricas e do debate historiografico centrado na
tematica do trabalho precarizado no Brasil, consciéncia histérica e no ensino de
Histdria, procuramos juntamente com os alunos e alunas da EJA, desenvolver uma
pesquisa do tipo intervengcdo pedagodgica, que segundo Magda Floriana Damiani
(2013):
[...] séo investigacdes que envolvem o planejamento e a implementacdo de
interferéncias (mudancgas, inovacdes) — destinadas a produzir avancgos,
melhorias, nos processos de aprendizagem dos sujeitos que delas participam

— e a posterior avaliacdo dos efeitos dessas interferéncias. (DAMIANI, 2013
p. 58)

Acreditamos ser possivel através da acdo intervencionista contribuirmos para a
mudanca da compreensdo dos alunos e das alunas, sobre relacbes de trabalho
historicamente subjugadas. Para muito além da aceitacdo das desigualdades,
buscaremos contribuir para que alunos e alunas tenham a consciéncia das condi¢oes
de precarizacao das relacdes contratuais de trabalho fortalecidas a partir das reformas

neoliberais, na era do capitalismo contemporaneo.

Sendo assim, nos alinhamos a proposta da metodologia de ensino de Freire (2005),
cunhada nas expressdes de “Circulos de Cultura” ou “Circulos de Investigagao
Tematica” e “Temas Geradores” a partir de relatos e participagao coletiva para a

construcdo do nosso produto educacional.

A metodologia de Freire propde a construcdo do conhecimento através do didlogo
para uma préatica pedagoégica democréatica. Neste sentido buscamos estimular
reflexdes a partir das experiéncias de vida dos alunos com o uso de palavras
presentes na realidade dos discentes da EJA. Sendo assim, utilizamos a realidade do/
a aluno/a e sua experiéncia de vida, para alimentar a problematizacdo da pratica
pedagodgica, e assim, possibilitar, o processo investigativo para a construcdo da
consciéncia histérica, a partir de um tema gerador, qual seja, o trabalho precarizado

e as possibilidades de fomento a consciéncia de classe no século XXI.

No percurso, portanto, ndo nos limitamos a metodologia da intervengédo pedagdgica,
embora esta seja a nossa pratica norteadora, pois objetivamos também contribuir para
0 ensino dos conteudos historicos de forma critico-genética para o estimulo a

consciéncia histérica. Esta premissa tedrica € 0 que justifica nossa acdo de
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intervencdo pedagdgica. Porém, dada a pluralidade do tema (isto é, a consciéncia
histérica, o trabalho precarizado e o ensino de historia), faz-se necessério, para além
da metodologia de pesquisa, explorarmos possibilidades metodologicas para o

ensino.

Sendo assim, buscamos a acéo reflexiva na revisao bibliografica historiogréafica para
ampliar o nosso saber teorico da consciéncia historica. No exercicio tedrico-pratico
buscamos a leitura da compreenséao das experiéncias em sala de aula, conjugando a
teoria com a pratica cotidiana do ensino de histéria para a produgdo do conhecimento
histérico critico. E por fim do exercicio do pratico-teérico buscamos obter a partir dos
resultados alcancados em sala de aula a producédo das reflexdes teoricas sobre a
consciéncia historica e de classe, além de sua importancia para a aquisicdo de um

saber consciente.

O objetivo de nossa pesquisa, como dito, é contribuir para o ensino de historia a partir
de um tipo de consciéncia historica que possibilite a compreensao critico-reflexiva e
genética das relag@es historicas do trabalho. Esperamos contribuir para o ensino de
historia despertando o interesse dos alunos e das alunas para o conhecimento

histérico, que segundo Schmidt (2003) é possivel

(...) na medida em que a pesquisa pode despertar o interesse do aluno pelo
conhecimento histérico e tornar-se o processo pelo qual ele adquire os
principios que regem a producao deste conhecimento. Neste sentido, ndo se
trata de converter os alunos em historiadores, nem tampouco que se
despreze o0 conhecimento ja elaborado, ou seja, a consciéncia que uma
sociedade tem e quer transmitir sobre a sua evolugdo histérica. Trata-se, sim,
de que o aluno chegue a interiorizar alguns principios, tais como: que a
Histéria € uma ciéncia com uma metodologia propria e que muda com o
tempo; que o conhecimento do passado é sempre parcial e se d& a partir de
testemunhos, muitas vezes contraditérios; que existem diversos niveis de
andlise sobre o passado, bem como diferentes construgdes conceituais, as
quais se denomina historiografia; que os grandes modelos histéricos séo
elaboracdes a posteriori, a partir de estudos parciais, locais e pontuais; que
cada geragédo e cada individuo podem colocar novas questdes ou criticar o
discurso aceito; que existe uma continuidade conceitual entre a Didatica da
Historia e a propria ciéncia histérica. (SCHMIDT, 2003, p. 224)

Desejamos atraves da nossa pesquisa o despertar, do interesse pelo conhecimento
da histdria, possibilitando ao aluno e a aluna a compreenséo das distintas formas
pelas quais a consciéncia de classe manifestou-se no passado e na
contemporaneidade. Tornando explicitas as contradi¢cdes das interpretacdes ao longo
do tempo, portanto, tornando as novas geracdes conscientes de sua contribuicdo

critico-reflexiva a um discurso histérico sobre as relacdes de trabalho.
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Nossa pesquisa como parte do programa de mestrado profissional se contextualiza
na pratica do ensino, dai sera pensada e praticada de forma conjunta com os alunos
e as alunas, com vista a novos caminhos para o ensino, com a intervencao pratica

participativa na realidade entre professor, alunos e alunas.

A pesquisa participante € uma pratica reflexiva e critica que possibilita uma acgéo
transformadora da realidade social, portanto procuramos nos momentos com os/as
alunos/as da EJA abordar de forma pratica as teorias sobre a consciéncia historica e
as relagbes de trabalho, chamando os alunos e alunas para o exercicio da reflexdo

critica.

Num primeiro momento buscamos o didlogo para a conquista da simpatia e a
reciprocidade, em encontros datados previamente com a turma, no sentido de buscar
conhecer como se relacionam com 0s outros e com a vida cotidiana, como enxergam
as relacoes de trabalho e o ensino de historia. Assim, buscamos construir o didlogo
com os alunos e as alunas a partir dos seus anseios, duvidas, esperancas e
desesperancas a partir da tematica da proposta de pesquisa e diante da realidade
socioeconOGmica concreta de cada um (Freire, 2015).

Para a dinamica das discussdes e reflexdes utilizamos de textos curtos e objetivos,
ilustracdes teméticas, poemas, letras de musicas, filmes e documentérios. Tendo
como horizonte objetivo a leitura e a interpretacdo participativa, a partir do principio
de “fazer com” eles e nao “fazer para”, visto que, precisamos ver 0s participantes com

a capacidade critica e argumentativa.

Acreditamos que através da intervencéo pedagogica como metodologia de ensino no
exercicio da acao participativa da reflexdo tedrica e pratica, sermos capazes de dar
sentido ao tempo histérico, experienciado por nossos discentes. Por fim, acreditamos
ter alcancado o objetivo desta pesquisa caso esses homens e mulheres tornem-se
conscientes do potencial de sua agéncia/existéncia ao longo processo histérico, que,
embora recheado de transformagdes socioculturais, econémicas e politicas, por vezes
escamoteia a relevancia dos subalternos nas lutas pela emancipacdo do espirito

humano.

Com relacao a dissertacdo procuramos organizar da seguinte forma: a introdugéo, trés
capitulos e a conclusdo. No primeiro capitulo, buscamos realizar uma reflexdo sobre
a constituicdo do conceito de consciéncia de classe nos séculos XIX e XX na Europa

principalmente a partir das contribuicbes da teoria marxista. A0 mesmo tempo,
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tecemos uma reflexdo da luta pela construgdo da consciéncia de classe nos paises
do Sul Global.

No segundo capitulo buscamos a discusséo das relacdes contratuais de trabalho no
Brasil, a partir da reforma trabalhista de 2017, relacionando-a a precarizacdo do
contrato de trabalho vivenciada pelo/a trabalhador/a e a necessidade da consciéncia
de classe para a luta contra as desigualdades e, portanto, contra a precarizacao das

suas relacdes de trabalho.

No terceiro e ultimo capitulo, nos concentramos na analise dos resultados da prética
educativa, com vista a verificar o processo de fomento do estudo do conceito de
consciéncia histérica a partir da importancia da consciéncia de classe do/a
trabalhador/a, valendo-nos da teoria e dos critérios metodolégicos de Risen (2015).
A partir do resultado da préatica educativa, esperamos contribuir e fomentar a
consciéncia histérica para a formacao da consciéncia de classe entre os alunos e as
alunas da EJA, ao elaborarmos um material didatico especifico e inovador voltado

para o ensino de historia na EJA.

Apos a identificacdo dos limites que dificultam a formacdo de uma consciéncia
histérica entre os trabalhadores precarizados do Brasil contemporaneo, elaboramos o
produto educacional que valoriza as praticas de ensino emancipatdrias e em sintonia

com a formacao e o pleno exercicio da cidadania.

Diante da importancia de devolvermos o conhecimento construido, elaboramos,
portanto, o e-book, um livro paradidatico que esperamos contribuir para uma prética

pedagdgica inovadora e emancipadora.

O produto educacional desenvolvido para o ensino de Histéria tem como tema
descritor a consciéncia histérica que possibilite a conscientizacdo sobre a
precarizacdo do trabalho. Ou seja, que o ensino de historia contribua para a tomada
de consciéncia do processo de precarizacdo das relacdes de trabalho para que o
aluno e a aluna sejam capazes de enxergar/entender/compreender/aprender que, ao
longo das reformas trabalhistas muitos dos seus direitos foram subtraidos, gerando
assim, uma maior desigualdade social que alimenta o poder dominador do capitalismo

ao longo da histéria como fonte de acumulacdo de mais valor.

Sendo assim, esperamos que o0 produto educacional que possibilite no ensino de
histéria a aprendizagem para o0 saber consciente sobre a relagdo entre trabalho e
capital. Este material educativo contribuira para a conscientizacao dos educandos em
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relacdo ao fato de que, no capitalismo contemporaneo, a for¢a de trabalho necesséria
a producédo de bens, ao longo do processo histérico, caminha para a desintegracéo

das relacfes contratuais de trabalho, diante da certeza de sua precarizacao.
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CAPITULO | - A CONSTITUICAO DO CONCEITO DE CONSCIENCIA DE CLASSE
NA EUROPA DO SECULO XIX

Segundo o Dicionario Basico de Filosofia (2008, p. 128) a consciéncia do ponto de
vista moral, € o juizo prético pelo qual o ser humano pode distinguir o bem ou o mal e
apreciar moralmente os seus atos e 0s atos dos outros. Entdo quando dizemos que
alguém tem boa consciéncia, significa que possui um sentimento, fundado ou néo, de
ser irrepreensivel nesse ou naquele ato de sua conduta geral. Ainda segundo o
dicionario, consciéncia de classe, para os tedricos marxistas, € o conjunto de
contetdos da consciéncia que, na realidade, sdo determinados pelo pertencimento a
uma classe social, no sistema econdémico. Assim, a consciéncia de classe de um
burgués seria necessariamente contraria a de um proletario, pois seus interesses sdo

opostos.

No Dicionario do Pensamento Marxista (2012, p. 53 e 54), hd a menc¢ao de que Marx
estabeleceu, desde o inicio, uma distingcao entre a situacéo objetiva de uma classe e
a consciéncia subjetiva dessa situacéo, isto é, entre a condicdo de classe e a
consciéncia de classe. Em sentido preciso, as diferenciacdes sociais s6 assumem a
forma de classe na sociedade capitalista, porque s6 nessa forma de sociedade € que
o fato de se pertencer a uma dada classe social é determinado apenas pela
propriedade ou controle dos meios de producgéo ou pela exclusdo dessa propriedade

ou desse controle.

Para Marx, conforme o dicionario, no periodo pré-burgués, antigo regime, a sociedade
era dividida de forma estamental. Um aristocrata era sempre um aristocrata e, como
tal, possuidor de privilégios bem definidos e delimitados com precisdo. Aristocratas

eram donos das terras, que era o bem de mais importancia dos meios de producéo.

Mas, com a ascenséao da burguesia urbana e o desenvolvimento do capital mercantil,
manufatureiro e industrial, a partir da segunda metade do século XVIII, a burguesia
assumiu o controle dos meios de producdo. Os donos das fabricas pertencentes a
classe burguesa passam a empregar a mao-de-obra operaria (classe proletaria) para

operar as maquinas.

Segundo o dicionario marxista a formacgéo da consciéncia de classe no proletariado
se intensifica com o conflito e amplia-se com base em uma identidade de interesses,

para o bem-estar de toda a classe proletéria. O processo de formacao da consciéncia



33

de classe coincide com a ascensdo de uma organizagdo de classe, como, por

exemplo: os sindicatos.

Segundo Eric Hobsbawm, o periodo entre 1789 e 1848 ficou marcado pela era das
revolucdes, com destaque para o triunfo da indUstria capitalista, a formacao da classe
média, da burguesia liberal e a formacao da classe proletaria no continente europeu.
Hobsbawm situa neste contexto de grandes transformacdes a situacéo do trabalhador,

ao dizer que:

Qualquer que fosse a verdadeira situacdo dos trabalhadores pobres, ndo
pode haver nenhuma davida de que todos aqueles que pensavam um pouco
sobre a sua situagdo — i.e. (isto €), que aceitavam as aflicbes dos pobres
como parte do destino e do eterno rumo das coisas — consideravam que 0
trabalhador era explorado pelo rico, que cada vez mais enriquecia, ao passo
que os pobres ficavam ainda mais pobres. E que os pobres sofriam porque
0s ricos se beneficiavam. O mecanismo social da sociedade burguesa era
profundamente cruel, injusto e desumano (HOBSBAWM, 1981, p. 152 - 153,
italico nosso).

Diante desta realidade, segundo Hobsbawm, ha o grito do homem pobre trabalhador,
por meio dos movimentos operarios do principio do século XIX, organizados a partir
do fortalecimento da classe operaria (proletaria) para o enfrentamento da classe dos
patrdes ou capitalistas; isso trouxe de novo no movimento operario a consciéncia de

classe e a ambicéo de classe.

Situando o movimento operario no contexto das duas grandes revolucdes: a Industrial
(1760) e a Francesa (1789), Hobsbawm considera que a Revolucdo Francesa deu
confianca a classe operéria e a Revolugdo Industrial provocou a necessidade de

mobilizagdo permanente.

Sendo assim, Hobsbawm acredita que a rapidez das mudancas sociais, do periodo,
envolvia e encorajava a classe trabalhadora a pensar numa sociedade nao opressora.

Seria, portanto, cooperativa e ndo competitiva, coletivista e ndo individualista.

Para Hobsbawm, a consciéncia de classe dos trabalhadores ainda ndo existia em
1789, ou mesmo durante a Revolugcédo Francesa. Na Inglaterra e na Franca, paises
gue personificam a revolucao dupla, ela certamente passou a existir entre 1815 e

1848, mais especificamente por volta de 1830. E destaca que:

A propria expressao "classe trabalhadora" (distinta da menos especifica "as
classes trabalhadoras") aparece nos escritos trabalhistas ingleses logo ap6s
a batalha de Waterloo, e talvez até mesmo um pouco antes, nos escritos
trabalhistas franceses a expresséo equivalente se torna frequente depois de
1830." Na Gréa-Bretanha, as tentativas para unir todos 0s operarios em
"sindicatos gerais", i.e., em entidades que superassem o isolamento local e
regional dos grupos particulares de trabalhadores, levando-lhes a uma
solidariedade nacional e até universal da classe trabalhadora, comegaram em
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1818 e foram perseguidas com intensidade febril entre 1829 e 1834.
(HOBSBAWM, 1981, p. 153 -154)

Portanto, Hobsbawm considera que:

Os proletarios ndo se mantinham unidos pelo simples fato de serem pobres
e estarem num mesmo lugar, mas pelo fato de que trabalhar junto e em
grande numero, colaborando uns com o0s outros huma mesma tarefa e
apoiando-se mutuamente constituia sua prépria vida. A solidariedade
inquebrantavel era sua Unica arma, pois somente assim eles poderiam
demonstrar seu modesto mas decisivo ser coletivo. (HOBSBAWM, 1981, p.
155)

A analise de Hobsbawm nos remete a classica citacdo: “Proletarios de todos os
paises, uni-vos. ” frase histérica que compde uma das ideias centrais do Manifesto
Comunista de Marx e Engels, publicado em fevereiro de 1848 em Londres. Sem
duvida uma expressao de convocacao da classe operaria (proletaria) para a tomada
de consciéncia da necessidade de se unir em defesa dos interesses da classe
trabalhadora. Como um slogan mundial popular de protesto em defesa da
humanizacdo do/a trabalhador/a para a sua emancipagdo, a expressao ficou

mundialmente conhecida como: “trabalhadores do mundo, uni-vos”.

Entretanto, ainda em 1844, na Contribuicdo para a Critica da Filosofia do Direito de
Hegel, Marx ja havia identificado a classe trabalhadora como a classe que pode
alcancar sua propria emancipacdo ao libertar todas as esferas da sociedade e
alcancar ‘a redencao total da humanidade’. Como Marx admitiu, na Alemanha daquele
momento, a classe trabalhadora estava apenas em sua infancia, e era na Franca e na
Gra-Bretanha que ele buscava evidéncias de que a classe estava desenvolvendo uma

consciéncia de sua posicéo (Fraser; Wilde, 2011, p. 50).

Anos mais tarde, no primeiro capitulo do Manifesto, “Burguesia e Proletarios”, Marx e
Engels (1998, p. 22) elaboram a frase: “a histéria de todas as sociedades até hoje
existentes é a histdria da luta de classes”, que elucida a importancia do/a trabalhador/a
ter a consciéncia do seu lugar na sociedade e da necessidade de saber lutar em

defesa dos seus direitos.

E, portanto, fundamental que o proletariado tenha consciéncia de sua condicdo
historica social de classe e, a partir dessa conscientizagéo coletiva, se organizem para

a luta em defesa de uma revolucéo que possibilite um processo emancipatorio.

Portanto, ao menos desde Marx e Engels precisamos pensar a consciéncia de classe
como uma acdo presente e constante. Segundo o0s tedricos alemaes, a classe

trabalhadora ndo pode se acomodar a submissédo das classes dominantes, dai a
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importancia, desde o século XIX, da reflexdo sobre o conceito de consciéncia de

classe a partir das referéncias classicas sobre o tema.

Para a teoria marxista, a consciéncia de classe possibilita a compreenséo da condicéo
social em que o sujeito se localiza na estrutura social e que se relaciona na sociedade,
a partir das caracteristicas econémicas tais como: renda, propriedade e a posi¢do no

sistema de producéo capitalista.

A consciéncia de classe possibilita ao trabalhador ou a trabalhadora a visédo real de
suas condi¢cbes sociais para a compreensdo de seu lugar historico na sociedade,
produto da desigualdade imposta pelo capitalismo, que se encontra dividida em dois
grandes campos opostos: a classe dominante (burguesia) e a classe dominada
(proletariado) que, de acordo com a teoria marxista, provém de uma sociedade

fragmentada em interesses divergentes.

Essa dinamica pode ser observada, por exemplo, quando Marx e Engels, no

Manifesto, apresentam a burguesia como sendo a classe social que:

[...] submeteu o campo a cidade. Criou grandes centros urbanos; aumentou
prodigiosamente a populacdo das cidades em relacdo a dos campos e, com
isso, arrancou uma grande parte da populacdo do embrutecimento da vida
rural. Do mesmo modo que subordinou o campo a cidade, os paises barbaros
ou semibarbaros aos paises civilizados. Subordinou os povos camponeses
aos povos burgueses, o oriente ao Ocidente. [...]

A burguesia, em seu dominio de classe de apenas um século, criou forgas
produtivas mais numerosas e mais colossais do que todas as geracdes
passadas em seu conjunto. A subjugacdo das forcas da natureza, as
maquinas, a aplicacdo da quimica na indUstria e na agricultura, a navegagéao
a vapor, as estradas de ferro, o telégrafo elétrico, a exploracdo de continentes
inteiros, a canalizacdo dos rios, populacdes inteiras brotando da terra como
por encanto — que século anterior teria suspeitado que semelhantes forgas
produtivas estivessem adormecidas no seio do trabalho social? (MARX E
ENGELS, 1998, p. 44).

Sem duvida a classe burguesa foi capaz de transformar o trabalho social em trabalho
produtivo para a acumulacéo capitalista. A classe beneficiaria foi a burguesia industrial
gue se apropriou das forcas produtivas a partir da Revolugéao Industrial, periodo de
grande desenvolvimento tecnoldgico iniciado na segunda metade do século XVIII, na

Inglaterra.

A partir da apropriacdo das forcas produtivas, segundo a teoria marxista, os/as
trabalhadores/as foram transformados/as em proletarios da industria e, em troca de

um salario de subsisténcia, vendiam a sua forga de trabalho.
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Deste contexto historico de exploracdo da for¢a de trabalho, Marx e Engels explicam
0 surgimento da consciéncia de classe como um processo de gradual percepcao da
situacdo de exploracdo e de opressdo em que estava mergulhada a classe
trabalhadora. A consciéncia de classe criaria, assim, espaco para as condicdes de
organizacéao de lutas para a transformacéo das condi¢cdes sociais de trabalho, tendo
no movimento sindical e partidos politicos os meios de conducdo de suas

reinvindicacoes.
Marx e Engels, no Manifesto, nos mostram que:

Com o desenvolvimento da burguesia, isto &, do capital, desenvolve-
se também o proletariado, a classe dos operarios modernos, 0s quais
sé vivem enquanto tém trabalho e s6 tém trabalho enquanto seu
trabalho aumenta o capital. Esses operarios, constrangidos a vender-
se a retalho, sé@o sujeitos a todas as vicissitudes da concorréncia, a
todas as flutuacdes do mercado. (MARX E ENGELS, 1998, p.46)

Ou seja, o desenvolvimento das forcas produtivas capitalistas, sob o controle da
classe burguesa, fortaleceu a burguesia enquanto classe hegeménica, dona do capital
e que, portanto, assumiu a condi¢cdo de contratante da forca de trabalho operaria,
ofertada ao mercado, sob o controle da burguesia, que dita as regras da contratacao

salarial.

Com isso, o trabalhador ou a trabalhadora, empregados, sdo submetidos a uma
jornada de trabalho, em horas trabalhadas, muito superior a quantidades de horas,
necessarias para o recebimento do salario para a sua sobrevivéncia. Além da
organizacado interna das fabricas, centradas na divisdo do trabalho com o emprego
das maquinas, em que o/a trabalhador/a assume a funcéo de operador/a da maquina
num processo rigido. Esta organiza¢do tem como objetivo a reducao dos salarios, que
por vezes chega a valores minimos necessarios a subsisténcia do/a operario/a. Esse

processo € assim descrito por Marx e Engels:

O crescente emprego de maquinas e a divisdo do trabalho despojaram
a atividade do operério de seu carater autbnomo, tirando-lhe todo o
atrativo. O operério torna-se um simples apéndice da maquina e dele
s6 se requer 0 manejo mais simples, mais monotono, mais facil de
aprender. Desse modo, o custo do operario se reduz, quase
exclusivamente, aos meios de subsisténcia que lhe sdo necessarios
para viver e perpetuar a sua espécie. Ora, 0 preco do trabalho, como
de toda mercadoria, é ao seu custo de produgdo. Portanto, a medida
gue aumenta a carater enfadonho do trabalho, decrescem os salarios
[..] (MARX E ENGELS, 1998, p. 46).

A organizacao operacional do capitalismo industrial e a era da Revolugao Industrial
possibilitaram o desenvolvimento das forcas produtivas, atreladas ao grande avanco

tecnoldgico, ocasionando o surgimento da classe do proletariado precarizado.
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Enquanto a classe burguesa conduzia os avancos do capitalismo industrial, gerando
a cada novo ciclo econdmico produtivo uma seérie histérica de acumulagdo de capital
(o lucro), a classe proletaria era mergulhada numa profunda desigualdade social, em

gue as condicfes de sobrevivéncia eram reduzidas a uma crescente pauperizacao.

Como dito por Marx e Engels, a luta do proletariado contra a classe burguesa comeca
a partir da sua existéncia. Assim se constitui uma historica luta de classes entre a
burguesia e o proletariado que se multiplica e se conscientiza no universo produtivo

do capitalismo industrial, como descrito por Marx e Engels, no Manifesto:

[...], o proletariado ndo apenas se multiplica; comprime-se em massas cada
vez maiores, sua forga cresce e ele adquire maior consciéncia dela.

[...] o aperfeicoamento constante e cada vez mais rapido das maquinas torna
a condicdo de vida do operario cada vez mais precaria; os choques
individuais entre o operario singular e o burgués singular tomam cada vez
mais o carater de confrontos entre duas classes. Os operarios comecam a
formar coalisdes contra os burgueses e atuam em comum na defesa de seus
salarios; chegam a fundar associa¢cfes permanentes a fim de se precaverem
de insurrei¢cdes eventuais. Aqui e ali a luta irrompe em motim.

De tempos em tempos os operarios triunfam, mas € um triunfo efémero. O
verdadeiro resultado de suas lutas ndo é o éxito imediato, mas a unido cada
vez mais ampla dos trabalhadores. (MARX E ENGELS, 1998, pp. 47-48)

O proletariado precisa da consciéncia historica da luta constante em defesa dos seus
direitos, visto que o fortalecimento da classe proletaria, na luta pelo o fim da
supremacia da burguesia e pela conquista do poder politico, sé se concretiza através

da consciéncia de classe.

Para tanto é fundamental a luta constante da classe proletaria contra a exploracéo e
pela emancipagéo que possibilite um processo de formagéo da classe trabalhadora,
como uma instancia comprometida com transformacdes estruturais. E a situacio de
exploracéo, portanto, que cria condi¢cdes para a emergéncia da consciéncia de classe,

caminho que Marx e Engels defendem para a mobilizacéo da classe trabalhadora.

Segundo Hobsbawm (1981), a Era das Revolucdes, periodo entre 1789 e 1848, € 0
registro do triunfo da indUstria capitalista, e ndo da liberdade e da igualdade em geral,

com o fortalecimento da sociedade burguesa liberal.

E sempre bom pensar na origem da classe proletaria que emergiu dos alicerces da
histérica Revolucdo Industrial do século XVIII na Inglaterra. Engels, ao descrever a

situacao da classe trabalhadora na Inglaterra, relata que:

[...] Gradativamente, a classe dos tecelBes-agricultores foi desaparecendo,
sendo de todo absorvida na classe emergente dos exclusivamente teceldes,
que viviam apenas de seu salario e ndo possuiam propriedade, nem sequer
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a iluséo de propriedade que o trabalho agricola confere - tornaram-se, pois,
proletarios (working men). A isso se juntou a destruicdo da antiga relacédo
entre fiandeiros e teceldes. Até entdo, na medida em que era possivel, o fio
era fiado e tecido sob um mesmo teto; agora, ja que tanto a jenny quanto o
tear exigiam mao robusta, os homens também se puseram a fiar e familias
inteiras passaram a viver exclusivamente disso, enquanto outras, forcadas a
abandonar a velha e arcaica roda de fiar e sem meios para comprar uma
jenny, tiveram de sobreviver apenas com o que seu chefe ganhava no tear.
Foi dessa maneira que se iniciou a divisdo do trabalho entre fiacdo e
tecelagem, que seria levada ao grau extremo na inddstria posterior.
(ENGELS, [1845] (1984), pp. 48 - 49)

Conforme podemos observar, na medida em que os tecelbes-agricolas eram
absorvidos pela nascente indastria, deu-se origem a classe de operarios assalariados,
submetida as condicbes de trabalho de longa jornada de horas trabalhadas.
Juntamente com a classe média urbana, esses primeiros proletarios viram seus
instrumentos de trabalho manual convertidos em maquinas e suas oficinas em

fabricas, com registrado por Engels:

[...] a nova industria transformou a classe média trabalhadora em proletariado
e 0s grandes negociantes em industriais; assim como a pequena classe
média foi eliminada e a populacdo foi reduzida a contraposicdo entre
operarios e capitalistas, o mesmo ocorreu fora do setor industrial em sentido
estrito, no artesanato e no comércio: aos antigos mestres e companheiros
sucederam os grandes capitalistas e operarios, 0s quais nao tém
perspectivas de se elevarem acima de sua classe; o artesanato industrializou-
se, a divisdo do trabalho foi introduzida rigidamente e os pequenos artesaos
que ndo podiam concorrer com 0s grandes estabelecimentos industriais
foram langados as fileiras da classe dos proletarios. Ao mesmo tempo, com
a supressdo do antigo artesanato e com o0 aniquilamento da pequena
burguesia, desapareceu para o operario qualquer possibilidade de tornar-se
burgués. Até entdo, sempre |lhe restava a chance de instalar-se em algum
lugar como mestre artesdo e talvez contratar companheiros; agora, com os
mestres suplantados pelos industriais, com a necessidade de grandes
capitais para tocar qualquer iniciativa autébnoma, o proletariado tornou-se uma
classe real e estavel da populacdo, enquanto antes ndo era muitas vezes
mais que um estagio de transicdo para a burguesia. Agora, quem quer que
nasca operario nao tem outra alternativa senéo a de viver como proletario ao
longo de sua existéncia. Agora, portanto, pela primeira vez, o proletariado
encontra-se em condicdes de empreender movimentos auténomos”
(ENGELS, 1984, pp. 59 - 60).

Conforme observado por Engels, todo aquele que exercia um trabalho livre com o0 uso
de suas ferramentas foi absorvido pelo novo universo de producao capitalista, da era
da revolucgéo industrial — as maquinas instaladas nas fabricas organizadas a partir da

divisdo do trabalho, operadas, pelas méos dos operarios assalariados.

Temos agora uma classe do proletariado que precisa tomar consciéncia histérica da
sua condicdo social e lutar em defesa de seus direitos trabalhistas, em um novo

cenario da nascente sociedade capitalista que deu origem, assim, as novas classes
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sociais: a burguesia e o proletariado. Como definido por Marx, em O Dezoito Brumario
de Luis Bonaparte (1852)10:

Na medida em que milhdes de familias vivem sob condi¢cdes econdmicas de
existéncia que separam seu modo de vida, seus interesses e a sua cultura
daqueles das outras classes e as colocam em posicéo hostil a essas outras
classes, elas formam uma classe. Na medida em que ha apenas uma
interconexao local entre esses camponeses de pequenas propriedades, e a
identidade de seus interesses ndo gera nenhuma comunidade, nenhum elo
nacional e nenhuma organizacao politica entre eles, tais pessoas formam
uma classe (MARX, [1852] (2000), p.180).

Portanto, Marx considera que as classes sociais sdo o resultado das mudancas que
alteraram as relacdes existentes entre 0s seres humanos e o processo de producao,
guando ocorre a apropriacdo da riqueza, em que uns se diferenciam dos outros,
possibilitando a formacéo de dois grupos: primeiro, 0s ndo proprietarios, sujeitos que
nao possuem nada, a ndo ser a sua forca de trabalho — o proletariado; e o segundo,
0s proprietarios dos meios de producao, que passam a ser os detentores da riqueza

produzida, a burguesia industrial.

As condicBes econbmicas transformaram, em primeiro lugar, a massa do
povo em trabalhadores. A dominacédo do capital sobre os trabalhadores criou
a situacéo comum e os interesses comuns dessa classe. Assim, essa massa
ja é uma classe em relagédo ao capital, mas ndo ainda uma classe para si
mesma. Na luta, da qual indicamos apenas algumas fases, essa massa se
une e forma uma classe para si. Os interesses que ela defende tornam-se
interesses de classe (MARX, 2000, p.90).

Marx descreve a condi¢ao social da massa de trabalhadores submetidos as condicdes
de proletarios das fabricas. Esta seria uma classe social composta de trabalhadores
e trabalhadoras que viviam as margens da acumulacdo do capital industrial que
lentamente iriam adquirir a consciéncia de sua condi¢ao de classe social. Para o autor,
portanto as condi¢cfes sociais de sobrevivéncia comum a todos, possibilitaria a classe

operaria unir-se na defesa dos seus interesses comuns.

Para Engels, apesar desta realidade se materializar no crescente processo de
industrializacdo da Inglaterra, a miséria da classe do proletariado ndo sensibilizaria as

classes médias e a burguesia, visto que, segundo, o autor

190 18 de Brumario de Luis Bonaparte € uma obra de Karl Marx escrita entre dezembro de 1851 e
marco de 1852, ano em que foi publicada na revista Die Revolution. Em que Marx faz uma andlise do
contexto histdrico da Revolucdo Francesa, quando Napoledo Bonaparte derruba o Diretério, em 9 de
novembro de 1799, quando Napoledo nomeou-se Imperador da Franca. Momento de desiluséo, pois
para Marx a classe trabalhadora demonstrou ndo possuir um nivel de consciéncia de classe para
conduz a revolugdo para o alcance dos interesses da classe proletaria. Para uma boa sintese critica
sobre essa obra, ver o prélogo escrito para Herbert Marcuse (2011) em 1965.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Karl_Marx
https://pt.wikipedia.org/wiki/Dezembro
https://pt.wikipedia.org/wiki/1851
https://pt.wikipedia.org/wiki/1852
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Die_Revolution&action=edit&redlink=1
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Apesar disso, a classe média inglesa, em particular a classe industrial que se
enriquece diretamente com a miséria dos operarios, nada quer saber dessa
miséria. Ela, que se sente forte, representante da nacao, envergonha se de
revelar aos olhos do mundo a chaga da Inglaterra; ndo quer confessar que
se 0s operarios sdo miseraveis, cabe a ela, classe proprietaria, classe
industrial, a responsabilidade moral por essa miséria [...]. (ENGELS, 1984, p.
61).

Portanto, tanto Marx quanto Engels consideravam que, as condi¢des sociais histéricas
da desigualdade entre as classes sociais inglesas, contribuiram para o fortalecimento
do processo de conscientizacdo da classe proletéaria, visto que a indiferenca da classe
industrial diante da realidade miseravel do operario, conduziria, estes, para um
processo de reconhecimento das suas condi¢des desiguais no cenario do capitalismo
industrial. Esse processo de continua exploracdo € que possibilitaria a tomada da
consciéncia de classe do proletariado e, portanto, a compreenséo da necessidade de

se organizar para a luta em defesa de seus interesses de classe.

Com a formagdo da consciéncia por uma necessidade de luta, os movimentos dos
operérios tenderiam a se intensificar, na medida em que seriam tomados da
consciéncia da desigualdade e da indiferenca da classe burguesa industrial, que
contribuia para a miséria, enquanto enriquecia. Sendo assim, haveria no século XIX

uma continuacdo da historica luta de classe entre o proletariado e a burguesia:

[...], o leitor havera de conceder facilmente que os operarios ingleses nao
podem estar felizes nas condi¢cdes em que vivem; havera de conceder que
sua situacdo ndo é aquela em que um homem - ou uma classe inteira de
homens - possa pensar, sentir e viver humanamente. Os operarios devem,
portanto, procurar sair dessa situacao que 0s embrutece, criar para si uma
existéncia melhor e mais humana e, para isso, devem lutar contra os
interesses da burguesia enquanto tal, que consistem precisamente na
exploragédo dos operarios. Mas a burguesia defende seus interesses com
todas as forgcas que pode mobilizar, por meio da propriedade e por meio do
poder estatal que estd a sua disposicdo. A partir do momento em que o
operario procura escapar ao atual estado de coisas, 0 burgués torna-se seu
inimigo declarado. (ENGELS, 1984, p. 247)

Engels deixa claro que a burguesia nao teria nenhuma compaixdo com a classe do
proletariado, porque esta tomaria consciéncia da desumanizacao a que foi submetida.
Portanto, no bojo do processo de industrializacdo inglés, a burguesia teria o
proletariado como seu inimigo toda vez que este se organizasse em defesa de seus

direitos.

O importante é que, agora, segundo Engels, a classe subalterna teria consciéncia da
sua condicao de classe social explorada pela classe dominante, e seria capaz de lutar

pelo rompimento da subordinag&o e buscar o controle dos meios de produgéo.
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Portanto, nas principais obras de Marx e Engels a nova realidade do capitalismo global
reforcava a gradativa percepc¢ao do proletariado, de sua importancia como forgca
produtiva. No horizonte da producéo de riqueza material, havia a certeza de que a luta
de classes era legitima e s através dela seria possivel tornar o proletariado uma forca

digna de respeito no universo da sociedade capitalista industrial.

Em suma, a consciéncia de classe era definida no século XIX como um chamado a
acao politica e a sua construcdo dependeria, sempre, de um processo de luta que
alicercasse a formacédo consciente da classe do proletario para uma transformacéo
social concreta das relacdes de trabalho dentro do capitalismo industrial. Veremos
como no século XX a definicAo marxista do conceito adquiriu contornos mais
complexos, sobretudo diante da nédo realizacdo dos progndsticos revolucionarios que

Marx e Engels haviam previsto para os paises centrais do mundo capitalista.

1.1 A HISTORIA DA CONSCIENCIA DE CLASSE NA EUROPA DO SECULO XX

Ao chegarmos ao século XX, cercado de inimeros avancos tecnoldgicos industriais,
assistimos a uma organizacdo maior do capitalismo globalizado. Este foi capaz de
gerar grandes conglomerados, que se alimentaram de uma massa de méao de obra

disponivel para o trabalho assalariado, porém ativa nas lutas reivindicatérias.!

A sociedade burguesa do século XX, mergulha numa catastrofe entre 1914 e 1945,
as duas grandes guerras mundiais, que segundo Hobsbawm (1995), dentre outros
motivos, possibilitaram a ascenséo do socialismo global. Destaque deve ser conferido
para a revolucdo de outubro de 1917 na Russia, que ndo s6 implantou o modelo
marxista em um pais europeu, como contribuiu, pela primeira vez, para o surgimento
de uma alternativa global & economia capitalista. E importante lembrar que por um
bom tempo, a URSS foi capaz inclusive de sobrepujar o crescimento econdémico

capitalista. Segundo Hobsbawm (1995):

[...] o impacto maior e mais duradouro dos regimes inspirados pela Revolugao
de Outubro foi a grande aceleracdo da modernizacdo de paises agréarios

1 Definido por Hobsbawm (1995), como o breve século XX, o historiador define o periodo a partir de
um primeiro momento de 1914 (Primeira Guerra Mundial) até depois da Segunda Guerra Mundial, como
a “era de catastrofe”. E num segundo momento, os trinta anos seguintes, de um extraordinario
crescimento econdémico e transformacgao social, como a “era de ouro”. E a ultima parte do século &
considerada por ele como um periodo de decomposicgéo, incertezas e crises.
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atrasados. Na verdade, nesse aspecto suas grandes realizacdes coincidiram
com a Era de Ouro capitalista (HOBSBAWM,1995, p. 16).

No contexto das transformacdes ocorridas no século XX, a Ultima parte, para
Hobsbawm, ficou marcada pela crise que afetou boa parte do mundo nas suas
diversas configuracdes politicas, sociais e econémicas. Uma vez que, a Era de Ouro,
criou uma economia integrada e universal que operava para além das fronteiras do

Estado-nacéao.

Com relacdo a legislacdo trabalhista, ao longo do século XX, na Europa,
consolidaram-se direitos e beneficios. Os sindicatos ganharam espaco de
interlocu¢cdo com empresarios e Estado, mediando e resolvendo conflitos trabalhistas

através do didlogo e da negociacéo.

Para o proletariado europeu, em particular na Inglaterra, a luta trabalhista pela
conquista dos direitos e dignidade humana, no século XX, consolidou-se. Por outro
lado, para o proletariado dos paises inseridos no processo de globalizacdo na
condicdo de dependentes, a realidade continuou precaria nas suas relacdes
contratuais de trabalho, apesar de algumas conquistas relativas a direitos trabalhistas.
A luta para o conhecimento dos direitos da classe proletéria € constante, visto que na
relacdo de producdo capitalista, o operario é proprietario apenas da sua forca de

trabalho.

Foi neste sentido que o filosofo de origem hingara Georg Lukacs [1923] (2003) em
sua obra Histéria e Consciéncia de Classe, e falando na perspectiva de uma periferia
europeia, reforcou o entendimento de que a forca de trabalho é a mercadoria de

propriedade do trabalhador, e este, portanto:

[...] deve necessariamente apresentar-se como proprietario de sua forca de
trabalho, como se esta fosse uma mercadoria. Sua posi¢ao especifica reside
no fato de essa forca de trabalho ser a sua Unica propriedade (LUKACS,
2003, p. 208).

Pois se a for¢a de trabalho é a sua Unica propriedade, entéo é justo que, para negocia-
la, enquanto troca de valor, que lute por um preco mais justo e condi¢des de trabalho
humanizadas, afastando assim, o carater desumanizante do processo produtivo, o
gual, a classe do proletariado precisa para sua reproducdo na sociedade capitalista

industrial.

N&o é surpreendente, portanto, que, falando desde outra periferia europeia, Antonio
Gramsci tenha buscado pluralizar o proprio conceito de consciéncia. Segundo o autor

italiano, existem “diversas consciéncias”, que sao contraditérias diante da diversidade
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das relacdes socioculturais. Assim, frente as contradi¢cdes de classe e as diversas
especificidades de cada cultura seria bastante complexo almejar no século XX, a

obteng¢ao da uma concepg¢ao “unificada” de consciéncia, principalmente porque ela:

Manifesta-se em todo o corpo social, com a existéncia de consciéncias
histéricas de grupos (com a existéncia estratificacfes correspondentes a
fases diversas do desenvolvimento histérico da civilizacdo e com antiteses
nos grupos que correspondem a um mesmo nivel histérico) e se manifesta
nos individuos particulares com reflexo de uma tal desagregacao ‘vertical e
horizontal’. Nos grupos subalternos, por causa da auséncia de autonomia na
iniciativa historica, a desagregacao é mais grave e € mais forte a luta para se
libertarem dos principios impostos e ndo propostos, para obter uma
consciéncia histérica autbnoma (GRAMSCI, 2001, pp 51-52).

Portanto, para Gramsci, 0 nascimento de uma “consciéncia critica” deveria assinalar
o florescimento de um novo tipo de “individualidade” em luta contra todos os tipos de
“conformismo” (Lacorte, 2017, p. 141). E nesse sentido que o tedrico italiano
diversificava o conceito marxista, passando a tratar também da importancia da
educacao da classe trabalhadora no intuito de se estimular uma “catarse” que levaria,
por sua vez, a formacado de sua consciéncia coletiva e de um impulso a transformacéao

da sociedade.

No contexto da globalizacdo para as regides periféricas, distantes do continente
europeu, a forca de trabalho atual deve ser levada a acreditar no empreendedorismo
— do trabalho autbnomo, ou seja, aquele desprovido de uma legislacéo trabalhista
segura. Essa légica da flexibilizacdo gera uma maior proletariza¢éo do trabalho, e por
conseguinte, gera o empobrecimento da classe trabalhadora. Essa nova realidade é
0 que traz para 0 nosso estudo a preocupacdo com a economia e o bem-estar social

dos paises periféricos (Sul global), aos quais o Brasil pertence.

1.2 HA UMA CONSCIENCIA DE CLASSE NOS PAISES DO SUL GLOBAL? O
CAPITALISMO DEPENDENTE E AS POSSIBILIDADES DE EMANCIPACAO DA
CLASSE TRABALHADORA NA AMERICA LATINA

Na nova realidade para as economias latino-americanas do século XX houve a
construcédo de uma situacao de dependéncia e submissdo ao capital global. Nessas
condi¢des, a burguesia local se submeteu ao capital dos paises dominantes, e
condicionou a classe proletaria local a submissao interna e externa, ou seja, a uma
relacdo de “dependéncia’ ainda mais intensa do que no periodo colonial. Assim,

segundo Theotdnio dos Santos:

A dependéncia é uma situacdo na qual um certo grupo de paises tem sua
economia condicionada pelo desenvolvimento e expanséo de outra economia
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a qual esta submetida. A relacdo de interdependéncia entre duas ou mais
interdependéncia entre duas ou mais economias, e entre estas € 0 cComércio
mundial, assume a forma de dependéncia quando alguns paises (os
dominantes) podem expandir-se e auto impulsionar-se, enquanto que outros
paises (os dependentes) sé podem fazé-lo se como reflexo desta expanséo,
que pode atuar positiva e/ou negativamente sobre seu desenvolvimento
imediato. De qualquer forma, a situacdo de dependéncia conduz a uma
situagdo global dos paises dependentes que os situa em atraso e sob a
exploracdo dos paises dominantes (SANTOS, [1978], 2011, p. 361).

Temos, portanto, um processo de industrializacdo que, na segunda metade do século
XX, é intensificado pela desigualdade profunda entre os paises centrais de economia

desenvolvida e os paises periféricos de economia dependente.

Para um dos pioneiros do pensamento marxista brasileiro, isto €, Caio Prado Junior
(1966), o processo de producédo capitalista apresenta-se de forma circular, e para o
seu funcionamento agrega os bens econdmicos ou fatores de producédo. Segundo
Prado, tais fatores séo distribuidos em duas categorias ou classes de individuos,

assim descritas:

[...] de um lado os produtores diretos ou trabalhadores que disp6em de sua
forca de trabalho. De outro, os proprietarios dos instrumentos de producéo
(méaquinas e equipamentos produtivos), recursos naturais (terras, jazidas
minerais, quedas d’ agua, etc.), e portanto, também das matérias-primas
proporcionados por esses recursos nhaturais e que se destinam a producao;
0os proprietarios, finalmente, dos meios de subsisténcia da coletividade
considerada. Todos esses bens, como sempre ocorre no regime capitalista,
encontram-se sob forma de mercadoria, isto é, de objetos destinados a troca
— mais precisamente, troca por dinheiro ou compra e venda. (PRADO JR,
1966, p. 48)

H& uma clareza simples e objetiva na descricdo de Prado sobre o funcionamento do
sistema capitalista. Assim, se a classe operaria (0s proletarios), tivesse a condi¢ao de
compreender este funcionamento, com certeza, alcangaria a consciéncia de classe

para a organizacao da luta pelos justos direitos da relacéo entre capital e trabalho.

Aqui, acreditamos ser pertinente a inclusdo da questdo: é possivel a formacdo da
consciéncia de classe operaria, no Brasil? Pais latino-americano identificado no

contexto geopolitico global, como pais do Sul Global.

Durante a Republica Velha no Brasil, na primeira metade do século XX, vivenciamos
um processo de transformacdes econdmicas que possibilitou a industrializacdo do
pais. Nesse contexto, a regido Sudeste se tornou o cenério da implantacdo de um
parque industrial. Logo, neste novo cenario urbano industrial de imediatas mudancas,
inclui-se a formacdo da classe operaria, inicialmente composta de imigrantes
europeus e seguida da incluséo do trabalhador agricola, que iniciou um processo de

saida das areas rurais em busca de trabalho nos grandes centros urbanos industriais
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como Rio de Janeiro e Sao Paulo. Temos, portanto, a transformacéo do trabalhador
agricola em operario industrial. Segundo Rodrigues,

Embora ndo se possa estimar as dimensfes da forca de trabalho fabril
oriunda da agricultura, pode-se aceitar que ela é elevada e que ainda mais
elevada é a proporcdo de trabalhadores que, embora ndo tenham
pessoalmente trabalhado na lavoura, vém de familias camponesas ou de
assalariados agricolas. (RODRIGUES, 2009, p.112)

Na época ndo se concretizou uma politica publica social de Estado para a absorcdo
da nova realidade industrial urbana em que o Brasil estava inserido. As autoridades
deixaram ou se omitiram de formular uma legislacdo com respeito aos direitos dos

trabalhadores industriais brasileiros, no inicio do processo de industrializacao do pais.

Para Lopes (2008), o operariado se constituiu a partir de uma camada fragil de gente

pobre. Portanto,

[...] O comportamento do trabalhador de origem rural € movido, antes de tudo,
pelos seus fins individuais, entre os quais se destaca o desejo de ocupagéo
independente. Ademais, para a consecucdo desse desejo — com as
numerosas oportunidades existentes para isso ha grande cidade, — usa o
proprio emprego fabril, a legislagdo trabalhista e o sindicato. O seu
comportamento coletivo é pouco desenvolvido e fragil, tanto dentro da
empresa, onde praticamente inexistem agrupamentos e controle social
informais, quanto fora dela. Forma-se entre eles apenas ténue solidariedade
aos companheiros de trabalho (correlativa a difusa, vaga e, o mais das vezes,
latente hostilidade para com os chefes e patr6es); ndo € de forma alguma
consciéncia de classe. Nessas condi¢cfes a sua participagdo em greves ou
em outros movimentos coletivos é débil e pouco duradoura, baseando-se em
parte nesta solidariedade, mas sobretudo na capacidade de organizagéo de
greves pelo sindicato. Este para isso insere-se no jogo de poder de grupos
politicos, e do modo pelo qual isto se realiza depende, entre outras coisas, 0
grau de repressao policial, fator principal do sucesso ou fracasso das greves.
(LOPES, 2008, pp. 180 181)

Portanto, podemos dizer que, segundo Lopes (2008), ha uma indiferenca do
trabalhador operario diante das suas condi¢cfes de trabalho, no que se refere, por
exemplo, a melhores salérios, jornada de trabalho, insalubridade no ambiente de
trabalho, assisténcia social, entre outros beneficios de direito que a classe operaria

teria.

O sociblogo Florestan Fernandes, quando analisa as relagBes sociais de formagéo
das classes sociais na América Latina, no livro Capitalismo Dependente, traz
contribui¢des significativas para o nosso exercicio de reflexdo da constituicdo da luta

de classe e da formacao da consciéncia de classe no Brasil.

Primeiro, segundo Fernandes, tem-se o surgimento da classe social:
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[...] onde o capitalismo avancou suficientemente para associar, estrutural e
dinamicamente, o modo de producao capitalista ao mercado como agéncia
de classificacdo social e a ordem legal que ambos requerem, fundada na
universalizacdo da propriedade privada, na racionalizacdo do direito e na
formacao de um Estado nacional formalmente representativo. Concebida a
luz da ultima acepgéo, aceita pelo autor, a “sociedade de classes” possui uma
estratificacao tipica, na qual a situacdo econdmica regula o privilegiamento
positivo ou negativo das diferentes estratos sociais, condicionando assim,
direta ou indiretamente, tanto os processo de concentracéo social de riqueza
, do prestigio social e do poder (inclusive do poder politico institucionalizado
e, portanto, do poder de monopolizar o controle do estado e de suas funcdes),
guanto os mecanismos societarios de mobilidade, estabilidade e mudancas
sociais (FERNANDES, 1975, p. 33-34).

Portanto, o Estado torna-se o principal agente de controle e mobilizacao da sociedade,
com funcbes representativas de apoio ao capitalismo garantindo o direito a
propriedade privada e simplificando ou facilitando os direitos da sociedade de classes
com a regulamentagéo dos privilégios de um estrato social em detrimento do outro

estrato social.

Para Fernandes, o crescimento das forcas produtivas do capitalismo na América
Latina n&o contribuiu para um desenvolvimento autossustentado, e, portanto,

autbnomo. E por consequéncia afirma Fernandes:

[...] classes e relacBes de classe carecem de dimensfes estruturais e de
dinamismo societarios que sdo essenciais para a integracao, a estabilidade
e a transformacgéo equilibradas da ordem social inerente a sociedade de
classes (FERNANDES, 1975, p. 35).

Logo, entende-se que a relacdo de classe e entre as classes precisa da estruturacéo
da ordem para ndo haver um desequilibrio, ou seja, ha a necessidade da manutencéo
da ordem para beneficio de uma classe social em relacdo a outra. Esse processo é

assim descrito por Fernandes:

[...] As classes possuidoras e privilegiadas percebem claramente a falta de
alternativas e trabalham no sentido de se protegerem contra a rigidez da
situagdo historica, que elas mesmo criaram. Como ja ndo podem identificar o
Estado e a Nagdo como suas posicdes e interesses de classes, nem lhes é
dado aproveitar com seguranca lemas e palavras de ordem mistificadores
precisam assumir os riscos do uso aberto e sistematico da violéncia — por
meios politicos indiretos e através do Estado, com suas formas armadas e
superestruturas juridicas — como instrumento de perpetuagdo do status quo.
Dessa forma, ndo sé aumentam a visibilidade da ordenacdo em classes
sociais: tornam odiosos o0 capitalismo, a ordem existente e 0s meios
empregados para protegé-los. As demais classes, que reuniam todas as
condigdes de classe, menos a consciéncia critica e a disposi¢éo para ousar,
iniciam seu aprendizado diretamente na area do poder e da contestacdo
politica (FERNANDES, 1975, p. 40).

Entretanto, é principalmente em sua reflexdo sobre o papel da escraviddo em nossa
historia que reside a principal contribuicdo de Fernandes para se pensar as classes
sociais no Brasil. No livro (2008) A integracdo do negro na sociedade de classe,

Florestan Fernandes deixa claro que o negro e o mulato (assim definido por ele como
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a pessoa de cor preta e seus descentes), libertos, e ex-escravos, passaram a viver a
margem do processo de industrializagdo do Brasil. Foram deixados de lado sem apoio
para sua insercdo na nova realidade urbana industrial. Enquanto o branco e o
imigrante conseguiram melhores posi¢cdes na estrutura de poder econémico, social e
politico da cidade industrial, ao negro e ao mulato restou a disputa de oportunidades
gue sobravam em busca da precéria necessidade de sobrevivéncia, vivendo, portanto,

a margem da economia industrial urbana.

Florestan considera que ocorreu um processo que ele chamou de “déficit negro”, que
prendeu negros e mulatos num circulo vicioso gerado pela miséria e existéncia
degradante. Isto, segundo o socidlogo, estava ligado a forte tendéncia do
“branqueamento” da populacao da cidade de S&o Paulo, principal centro industrial do
Brasil, no inicio do século XX. Isto ocorreu devido ao rapido aumento da presenca
branca, acelerado pela imigracdo europeia e pelo processo de clareamento dos
“‘mesticos mais claros”, que em condicfes econdmicas e socioculturais favoraveis,

mudam de categoria racial, classificando-se como brancos.

Portanto, o que se pode concluir, segundo Florestan, € que o processo de integracdo
da massa de trabalhadores de cor, ou seja, a “populagéo de cor” na relagdo com o
mercado de trabalho livre, foi a eles desfavoravel, visto que estes eram associados ao
regime de escraviddao. Logo, essa parcela da populacdo se manteve com
pouquissimas oportunidades ou perspectivas de engajamento assalariado. Poucos
conseguiram se classificar como “operarios”, pois temia-se a sua falta de preparo
técnico, ou ainda pela valorizacdo e preferéncia pelo trabalhador imigrante,

principalmente o europeu.

Hé4, portanto, na realidade descrita por Fernandes a possibilidade da acao
transformadora da classe nao possuidora e néao privilegiada iniciar a luta contestadora
da desigualdade, no campo da politica. E esta a¢&o que o autor associa a pratica da
tomada de consciéncia critica das classes sociais desfavorecidas, levando também

em consideracao a questao racial

A classe operaria brasileira, ndo possuidora e nao privilegiada, na esfera do modo de
producdo capitalista, ainda que de formacéo temporaria, ou seja, conforme o ciclo
econdmico e politico das relagdes sociais de poder, luta pela melhoria das condi¢des

de trabalho, e consequentemente, de vida.
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Portanto, ndo podemos considerar que ndo ha a formacao da consciéncia histérica de
classe, entre as camadas sociais inseridas no modo de produgé&o capitalista local. O
gue ha séo periodos de avancos da luta, quando as forcas capitalistas apresentam
crises estruturais, e que, portanto, avancam sobre os direitos trabalhistas para a

reestruturacao do poder de acumulacao historico do capitalismo.

Como bem descrito por Fernandes:

[...] as classes sociais submetidas a exploracdo conquistaram o direito de
serem ouvidas, de usar meios institucionais de protesto ou de conflito, e de
manipular controles sociais reativos, mais ou menos eficazes, regulando
assim a sua participacgdo social nos fluxos da renda e nas estruturas de poder.
[...] Elas ndo podem oferecer e canalizar socialmente “transicbes viaveis”,
porque a “revolugdo dentro da ordem” € bloqueada pelas classes possuidoras
e privilegiadas, porque as massas despossuidas estdo tentando aprender
como realizar a “revolugao contra a ordem”, e porque o entendimento entre
as classes tornou-se impossivel, sem medidas concretas de descolonizac¢do
acelerada (em relagdo a fatores externos e internos dos velhos e novos
colonialismos). Elas promovem mudancas e inovacdes, em geral, descritas
erroneamente (como se fossem produtos estaticos da mobilidade social, da
urbanizacao, da industrializac@o e da educacéo), através das quais a crosta
superficial da ordem social competitiva adquire a aparéncia dos modelos
histéricos originais. Como ndo vao além disso, engendrando uma consciéncia
e acgles de classe negadoras da dependéncia, do subdesenvolvimento, dos
privilégios, da opressao institucionalizada, do desemprego em massa e da
miséria generalizada, elas se convertem em meio estruturais de perpetuacao
do capitalismo selvagem e de preservacdo do status quo (FERNANDES,
1975, pp. 42 - 43. ltalico do autor).

Fica claro a partir da analise de Fernandes que néo € possivel homogeneizar a analise
histérica do capitalismo, sendo crucial pensar as peculiaridades desse sistema e de
sua histéria caso queiramos compreender a dindmica das classes sociais em

realidades periféricas.

Entre os estudiosos dessa tematica “centro-periferia”, o cientista social Ruy Mauro
Marini, formulou o conceito da superexploracdo da forca de trabalho, entre os anos de
1960 e 1970. Segundo Marini, ha um caréater central como caracteristica especifica
das economias periféricas, que possibilitou o0 surgimento nessas economias do

fendmeno do Subimperialismo.

Esses desvios nascem de uma dificuldade real: frente ao pardmetro do modo
de producdo capitalista puro, a economia latino-americana apresenta
peculiaridades, que as vezes se apresentam como insuficiéncias e outras —
nem sempre distinguiveis facilmente das primeiras — como deformagdes.
N&o é acidental, portanto a recorréncia nos estudos sobre a América Latina
a nocdo de "pré-capitalismo". O que deveria ser dito é que, ainda quando se
trate realmente de um desenvolvimento insuficiente das relagdes capitalistas,
essa nocao se refere a aspectos de uma realidade que, por sua estrutura
global e seu funcionamento, ndo podera desenvolver-se jamais da mesma
forma como se desenvolvem as economias capitalistas chamadas de
avancadas. E por isso que, mais do que um pré-capitalismo, o que se tem é
um capitalismo sui generis, que s6 adquire sentido se o contemplamos na



49

perspectiva do sistema em seu conjunto, tanto em nivel nacional, quanto, e
principalmente, em nivel internacional. (MARINI, 2017, p. 326)

Para Marini se desenvolve uma economia industrial de dependéncia com a
implantacdo de grandes industrias na regiao do terceiro mundo, estabelecendo assim,
a nova base da diviséo internacional do trabalho. Como destacado por Marini (p. 328)
a insercdo da América Latina na economia capitalista global, possibilita a exploracéo
do trabalho assalariado, ao mesmo tempo em que resulta na desvalorizacéo real da
forca de trabalho. Essa ordem geopolitica gerou uma superexploracéo do trabalho, e

aqui o autor apresenta os trés mecanismos que possibilitam:

[...] a intensificacdo do trabalho, a prolongacdo da jornada de trabalho e a
expropriacéo de parte do trabalho necessério ao operéario para repor sua forca
de trabalho — configuram um modo de producao fundado exclusivamente na
maior exploragcdo do trabalhador, e ndo no desenvolvimento de sua
capacidade produtiva. Isso é condizente com o baixo nivel de
desenvolvimento das forgcas produtivas na economia latino-americana, mas
também com os tipos de atividades que ali se realizam.

[...] Entende-se que, nessas circunstancias, a atividade produtiva baseia-se
sobretudo no uso extensivo e intensivo da forca de trabalho: isso permite
baixar a composicao-valor do capital, o que, aliado a intensificacdo do grau
de exploracao do trabalho, faz com que se elevem simultaneamente as taxas
de mais-valia e de lucro (MARINI, 2017, p. 334).

A exploracéo do trabalho € sentida com a prolongada jornada de trabalho, com a baixa
remuneracao dos salarios e com a apropriacado do trabalho excedente, seguida pelos
niveis baixos de formacdo educacional do operariado latino-americano, que dificulta

0 processo de qualificacao profissional. Como destacado por Marini:

O progresso tecnoldgico caracteriza-se pela economia de for¢a de trabalho
que, seja em termos de tempo, seja em termos de esfor¢o, o operario deve
dedicar para a producéo de uma certa massa de bens. E natural, portanto,
que, globalmente, seu resultado seja a reducdo do tempo de trabalho
produtivo em relagcdo ao tempo total disponivel para a produgdo, o que, na
sociedade capitalista, se manifesta por meio da diminuicdo da populagéo
operaria paralelamente ao crescimento da populacdo que se dedica a
atividades ndo produtivas, as que correspondem aos servi¢os. Essa é a forma
especifica que assume o0 desenvolvimento tecnolégico em uma sociedade
baseada na exploracdo do trabalho, mas ndo a forma geral do
desenvolvimento tecnolégico. E por isso que as recomendacdes que se tém
feito para os paises dependentes, onde se verifica uma grande
disponibilidade de mé&o de obra, no sentido de que adotem tecnologias que
incorporem mais forga de trabalho, com o objetivo de defender os niveis de
emprego, representam um duplo engano: levam a preconizar a opgao por um
menor desenvolvimento tecnolégico e confundem os efeitos sociais
especificamente capitalistas da técnica com a técnica em si. (MARINI, 2017,
p.343)

Para Marini, 0 maior avango no progresso tecnoldgico nas economias dependentes,
resulta na maior exploracéo do trabalhador. Porém a maior exploracao do trabalhador
ndo se da em maior quantidade no setor industrial, pois este avanca

tecnologicamente, e diminui gradativamente a mao-de-obra operaria, principalmente
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a ndo qualificada. O que se verifica € 0 aumento da contracdo de trabalhadores ou da
prestacao de servigos autbnomos nas atividades nao produtivas.

Essa se constitui como uma tendéncia da precarizacao do trabalho nos paises do Sul
Global, percebida através da associagdo entre a politica e o capital contemporaneo.
E esse 0 contexto no qual se aprovam, por exemplo, reformas de flexibilizacdo dos
direitos trabalhistas, que possibilitam a precarizacdo das condicfes contratuais de

trabalho:

[...] a superexploragdo é melhor definida pela maior exploracéo da forga fisica
do trabalhador, em contraposigdo a exploracgao resultante do aumento de sua
produtividade, e tende normalmente a se expressar no fato de que a forca de
trabalho se remunera abaixo de seu valor real. (MARINI, 2017, p. 350)

Ha, portanto, no universo da constituicdo dos paises dependentes, no nosso caso
particular no contexto do Brasil, a necessidade da tomada de consciéncia critico-
reflexiva das condicdes historicas da exploracdo da forca de trabalho imposta pelo
capitalismo internacional, em que a burguesia industrial local tomou para si 0 processo
de crescimento econémico, que na pratica contribui apenas para o enriquecimento da
prépria burguesia e para o empobrecimento da classe trabalhadora. Dai a importancia
da reflexdo de Marini (p. 346), ao considerar, nos anos 1960 e 1970, o valor de se

estudar as formacgdes sociais da América Latina, e assim:

(...) orientar esse estudo no sentido de definir as determinagfes que se
encontram na base da luta de classes que ali se desenvolve e abrir assim
perspectivas mais claras para as forcas sociais empenhadas em destruir essa

formacdo monstruosa que € o capitalismo dependente: este € o desafio
tedrico que se coloca hoje em dia para os marxistas latino-americanos. A
resposta que Ihe dermos influird sem divida de maneira ndo desprezivel no
resultado a que chegardo finalmente os processos politicos que estamos
vivendo (MARINI, 2017, p. 346).

Esse era sem duvida um apelo para que se acendesse a luz da consciéncia da classe
operéria, fosse pelo caminho da reflexdo da producgéo tedrica progressiva, fosse pela
formacdo da consciéncia do trabalhador, que gera a riqueza, e ndo tinha naquele
contexto a compreensédo da sua importancia dentro do processo produtivo das forcas

do capitalismo dependente.

Sendo assim, hd ao menos duas contribuicées fundamentais da teoria social brasileira
do século XX que ndo podem mais ser ignoradas quando tratamos da possibilidade
de conscientizacdo historica da classe trabalhadora local: considerar as
peculiaridades étnico-raciais do pais e o carater dependente (ndo simplesmente

“atrasado”) de nosso capitalismo. Esses continuam a ser fatores cruciais para se
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pensar as possibilidades da conscientizacdo dos grupos subalternos no Brasil

contemporaneo.

1.3 O RENASCER DA LUTA, NUMA RETROSPECTIVA A PARTIR DO SECULO XX,
E A CONSTRUGCAO DA CONSCIENCIA DE CLASSE NO MUNDO GLOBALIZADO

Avaliando esse cenario em uma perspectiva contemporanea, James Petras (2005),

enfatiza que a luta de classe resistiu, mesmo diante da tendéncia do aprofundamento

da polarizacao e da desigualdade.

Em retrospectiva histoérica, da perspectiva do ano 2000, é facil perceber que
o Estado de bem-estar ndo foi um estagio avangado do capitalismo, mas uma
condicdo temporéaria moldada pela luta de classes e pelo espectro do
comunismo.

Do ano 2000, em retrospectiva, é facil ver que o ‘capitalismo de bem-estar’
seria revertido a as reformas abolidas com o fim do espectro do comunismao.
Aquelas condi¢Bes de trabalho e da vida social comecariam a ser revertidas
as do século XIX.

A andlise da luta de classes como a base do avanco social e do declinio da
mesma como a condi¢cdo da regressdo social e do retorno do capitalismo
selvagem esta demonstrado. A ldgica interna de desigualdade, pobreza,
exploragédo desenfreada e dominacé@o unilateral que Marx faz da andlise
histérica do capitalismo atingiu o apice nos anos 1990. (PETRAS, 2005, p.
241)

Conforme destacado pelo professor, no final do século XX ndo se observou um

estagio avancado de bem-estar para a classe proletaria internacional. Na verdade, o

gue se verificou foi um retrocesso das conquistas sociais em beneficio do retorno do

capitalismo selvagem.

Hoje, como na época de Marx e Engels, a fAbrica moderna, as sweatshops e
a producdo domeéstica estdo subsumidas na dominacdo do capital. O
surgimento de empresas de grande porte que controlam o comércio varejista,
restaurantes, escritérios de advocacia e planos de saude simplificou as
relacbes de classe, criando uma sociedade de burgueses e trabalhadores
assalariados”.

A internalizacdo do capitalismo, referida pelas ideologias capitalistas da
‘globalizacédo’, minou as industrias locais e criou uma nova divisdo social do
trabalho e um ‘mercado mundial’ nos termos da analise contida no Manifesto”.
(PETRAS, 2005, p. 242. Italico do autor)

A nova divisdo social do trabalho contribuiu para a precarizacdo das relacbes

contratuais a partir da segunda metade do século XX. Como expde Petras:

As fontes de renda séo progressivamente condicionadas, temporarias e, a
cada dia, mais restritas. Empregos muiiltiplo, horas extras, férias menores e
menos lazer refletem a combinacdo contemporédnea de formas intensiva e
extensiva de exploracdo. (PETRAS, 1997, p. 243)

Segundo o professor Petras a burguesia, hoje, recorre a subcontratacdo e a empregos

temporarios em empresas do mundo todo. E, aproveitando para citar Marx e Engels,
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ele menciona como a natureza circular e ciclica do capitalismo se aproveita do recuo
da organizacdo e da consciéncia de classe para a maximizacao da exploracéo e do

lucro:

[...] o desenvolvimento da forga de trabalho na selvageria do Terceiro Mundo,
sob a égide da internacionalizacdo do capital ndo tem levado a maior
consciéncia de classe ou a comportamento ‘civilizado’ — ao contrario, tem
quebrado os lacos de classes existentes e criado mais diferencas e servidao
(PETRAS, 1997, p. 245).

Para Petras, a internacionalizacdo do capital, principalmente para a realidade do
terceiro mundo, afasta o sentido de consciéncia de classe, na medida em que, cria
milhdes de trabalhadores temporarios, instaveis e amedrontados. Esta instabilidade
gera inseguranca, e, portanto, o afastamento da classe do proletariado da organizagéo

de luta para a construcdo de uma consciéncia revolucionaria.

A todo momento nas relacdes contratuais de trabalho, estdo presentes as expressoes:
competitividade e flexibilidade do trabalho. Essa nova realidade € ainda mais severa

para o assim chamado “terceiro mundo”:

No Terceiro Mundo, o crescimento dos profissionais autbnomos e
trabalhadores mal remunerados do setor de servigos funciona como distribuir
de mercadoria baratas e estes operarios se apresentam disponiveis como
trabalho produtivo barato e rotativo. A ‘proletarizagdo’ do trabalho tem
avangado a um grau que cria o se oposto — uma desproletarizacdo da forca
de trabalho excedente (PETRAS, 1997, p. 250).

Assim, Petras contribui com seu ensaio a luz do Manifesto Comunista, concluindo que
h4 um afastamento da consciéncia de classe do trabalhador do terceiro mundo,
conceito que (na nova configuracdo do capitalismo global) passou a ser identificado

como Sul Global”.

No trabalho Industrializacdo e atividades operarias. Estudo de um grupo de
trabalhadores, Lebnico Martins Rodrigues (2009) descreve a década de 1950, como
o periodo de expanséo industrial no Brasil - o0 desenvolvimentismo industrial, centrado
na industria automobilistica, com altas taxas de crescimento da produc¢ao industrial
interna. No Brasil, podemos dizer que ocorreu um aprofundamento do processo de
industrializacdo. Dai a pergunta que fica é: e a classe operaria? Como se incluiu neste

processo? Segundo Rodrigues,

[...] a apreciacdo mais ampla sobre as atitudes da camada operaria ante a
sociedade industrial em formacg&o e sobre a empresa estrangeira no Brasil.
Elas chamam a atengédo para os obstaculos que se antepem a emergéncia
de uma consciéncia anticapitalista entre o proletariado que de forma num
contexto econémico, social e politico como o brasileiro. A instalacdo de uma
grande empresa industrial se identifica com a industrializacdo, com o
“progresso”. Ha uma aceitagdo da grande empresa capitalista com seus
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processos modernos de producdo que ndo se poderia encontrar entre o
proletariado que se constituiu nas fases iniciais da industrializacéo.

[...] Nas condicdes brasileiras, de transformagédo do trabalhador agricola em
operario industrial, o emprego fabril implica justamente contrario, ou seja, a
aquisicdo de uma profissdo, ainda que esta seja a de simples operario
semiqualificado. No caso das massas agricolas brasileiras, que realizam sua
incorporacdo ao sistema urbano-industrial do século XX, tem-se
trabalhadores “despojados desde sempre” e para os quais a industrializagao
(e o capitalismo) ndo estdo associados a descenso na escala de
estratificacdo social, nem a rebaixamento das condicbes de vida.
(RODRIGUES, 2009, pp. 76 - 77)

De acordo com Rodrigues, o operariado brasileiro parece ter orgulho de fazer parte
do processo de industrializacdo do Brasil, sem perceber, a sua inser¢cdo no modo de
producdo capitalista, historicamente, constituido das rela¢cdes conflituosas entre
trabalho e capital. Como visto, historicamente a classe operaria luta pela
sobrevivéncia e a classe burguesa industrial pelo acumulo de riquezas, situacdo esta,
gue gera uma grande desigualdade social; algo que, no processo histérico do Brasil
nao foi diferente. Assim para Rodrigues,
[...] a nova classe operaria brasileira compor-se-a4, cada vez mais, de
trabalhadores desprovidos de verdadeira formagéo profissional, de “operarios
especializados”. A incorporagao desses efetivos passa a ser possivel a partir
do momento em que progridem a desqualificacdo do trabalho, a
decomposicdo das tarefas, permitindo a indUstria (particularmente seus

setores de producdo em massa e de bens de consumo) absorver
trabalhadores submetidos apenas a rapido periodo de aprendizagem. ”

[...] Ao proletariado que se formou nesse contexto, abriram-se vias de acesso
ao Poder, de participacdo politica, de legitimacdo das associacbes
profissionais e de garantia de certos direitos sociais e trabalhistas que néo se
ofereceram ao proletariado de paises como a Inglaterra, Franca e Alemanha,
nas primeiras fases do surto de industrializacdo. (RODRIGUES, 2009, p. 79
- 80)

Portanto temos a composi¢do de uma classe operéaria desvinculada de uma luta de

classes, para Rodrigues a

massa de trabalhadores semiqualificados ou bragais aceitou a intervencgéo e
a protecdo que vinham de cima, e cujo apoio Ihe parecia mais eficaz do que
a oferecida pela organizacdo autbnoma da classe [...]

A valorizagdo do industrialismo tem trazido consigo a aceitacdo do
capitalismo e da grande empresa, o que dificulta o aparecimento de
ideologias “proletarias” entre as camadas operarias recém-formadas. ”
(RODRIGUES, 2009, p.81)

A formacéo da classe operaria no Brasil constituiu-se a partir de uma submisséo. Ao
patrdo a obediéncia e ao Estado, a aceitacdo. Como dito por Rodrigues, a
naturalizacdo do capitalismo dificultou a formacdo de movimentos organizados de

reivindicagfes, que poderiam contribuir para a formacgéo da consciéncia de classe.
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O movimento operéario no Brasil a partir dos anos de 1930 criou as condi¢fes para a
formacao da estrutura sindical, porém a sua atuacao foi de pouca representatividade,
e, portanto, fraco na defesa dos interesses da classe operaria. Raphaela de Almeida
Santos (2012) acredita ter havido uma interrupcéo do processo histérico de formacgéao
da consciéncia de classe operaria no Brasil, nos anos de 1930, devido a um controle
do Estado sobre os sindicatos.

Nas décadas de 1930 a 1960 o movimento sindical esteve sob a tutela do Estado, que
tinha como objetivo principal a regulamentacédo das relagdes de trabalho, que se
agravaram ainda mais, na década de 1960, com a implantacéo do regime politico civil-
militar, imposto ao povo brasileiro pelo golpe militar de 1964. Assim, como destacado

por Santos,

A ideia de que uma classe trabalhadora formada de individuos egressos do
campo, imbuidos de tradigbes conservadoras e sem uma consciéncia de
classe consistente, predominou no processo de industrializacdo brasileira a
partir de 1930 € o argumento central para a analise de sua “debilidade” diante
das manipulacfes impostas pelo governo, ligado aos interesses das classes
patronas ao longo do periodo que vai de 1930 a 1964. Além disso, serve para
explicar por que a classe operaria fora seduzida por projetos de
modernizacdo nacionalistas, que, na verdade, ndo contemplavam seus
verdadeiros interesses. (SANTOS, 2012, p. 8)

Ou seja, 0 movimento operario brasileiro submeteu-se as manipulacdes do Estado
sem a consciéncia critica das suas condicdes de trabalho e de sobrevivéncia, em que
0 governo praticou o controle da classe operaria em beneficio dos interesses da classe
burguesa industrial. Como dito, tal situacdo foi agravada a partir de 1964, com as
acles de repressdo do Estado, como a proibicdo de movimentos grevistas, o0 que

dificultou as possibilidades das lutas em defesa dos direitos dos trabalhadores.

Os movimentos operarios reivindicatérios s6 vdo ganhar espaco novamente no
cenario politico brasileiro a partir do final da década de 1970. Nessa época, foram
organizadas greves operarias com a novas liderangas sindicais, inovadoras e
sustentadas pela base operaria, que passou a participar ativamente dos movimentos
grevistas. Um marco histérico do movimento, as greves do ABC paulista entre 1978 e
1980, contribuiram para reacender a luta operaria reprimida pelo regime da ditadura

militar.

Tempos de luta, da tomada da consciéncia histérica da classe operaria, adormecida
pela imposicao repressiva do Estado civil-militar. Aqui como ilustracdo temporal do

momento vivenciado temos a contribuicdo do samba “Virada” de 1981, grande
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sucesso da cantora Beth Carvalho: E 0 que adianta? / O que adianta eu trabalhar
demais, ah/ Se o que eu ganho € pouco/ Se cada dia eu vou mais pra tras/ Nessa vida
levando soco/ E quem tem muito/ E quem nao tem? / E quem né&o ta no sufoco/ Vamos
la rapaziada/ Ta na hora da virada/ Vamos dar o troco/ Vamos botar lenha nesse fogo/
Vamos virar esse jogo/ Que é jogo de carta marcada/ O nosso time ndo esta no
degredo/ Vamos a luta sem medo/ E hora do tudo ou nada...

Sem duvida a década de 1980 foi de grandes manifestacdes em defesa do Estado de
direito democratico e 0 movimento operario muito contribuiu para as mudancas do
cenario politico-social. Podemos sim, considerar uma virada, e parafraseando Marx,

proletarios de todo o Brasil, uni-vos, pois € hora da virada.

E um importante momento de tomada da consciéncia de classe operéria brasileira, a
base da sustentacao de todo o crescimento econémico, no Brasil, desde o inicio da
implantacdo da grade industrial, no contexto da internacionalizacdo do capital

industrial, que se instalou nos paises das regifes periféricas, que o Brasil se inclui.

Em Classe e consciéncia de classe no Brasil: contestacdo e amoldamento, lasi
menciona como a consciéncia de classe dos trabalhadores tem se defrontado desde
entdo com momento de contestacfes e momentos de acomodacdo, ora afirmando
com um carater reivindicatorio, ora com um carater obediente a ordem estabelecida.

Para lasi havera sempre:

No interior do movimento pelo qual o proletariado se forma como proletariado
podemos verificar desde situacdes nas quais os trabalhadores nem sequer
se apresentam como classe, mas como uma pulverizacdo serializada de
individuos (Sartre) em competi¢cdo no mercado; passando por momentos em
gue estes individuos, ao se defrontarem com a realidade das relacdes
capitalistas de exploracdo, resistem e criam formas coletivas de acéo
(consciéncia em si), até saltos de qualidade na qual a classe trabalhadora
pode chegar a um projeto histérico com a autonomia necessaria para superar
a ordem do capital que a contém e, portanto, gerar as condicdes de sua
prépria superacdo como classe. (IASI, 2010, p. 10)

A luta e a resisténcia, sdo manifestacdes legitimas da classe operaria, diante da
realidade de exploracdo do trabalho. Segundo lasi ha os momentos de confrontos
com resisténcia coletiva de luta pela superacdo da ordem capitalista, e sdo nesses

momentos de luta, que a consciéncia da classe operaria se faz presente.

No limiar do século XXI, no Brasil, nos deparamos com a realidade da classe operaria,
gue fortemente organizada na segunda metade do século XX, possibilitou varias
conquistas das melhorias de condicbes de trabalho, e consequentemente, de

sobrevivéncia. Na nova configuragéo do capitalismo, na qual o Brasil se insere, como
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pais do sul global - ndo temos a mesma forca de luta do século passado, apesar da
representacao politica da classe operéaria nas instituicées de poder.

Hoje vivemos a realidade da defesa do emprego e dos direitos dos trabalhadores, em
face dos avancos tecnoldgicos na producao industrial, com a reestruturacdo na linha
de producéo e a consequente diminuicdo da méo-de-obra necessaria. Este processo
€ seguido das reformas na legislacao trabalhista, propostas e aprovadas pelo Estado

(tanto no Brasil quanto no exterior) em beneficio do capital.

O novo cenério da relacdo entre capital e trabalho, com o aval das forcas politicas e
do Estado, contribui para o processo de desqualificacdo do trabalhador, visto que, ndo
h& uma politica publica de formacéo que possa reconduzir o operario ao mercado de

trabalho qualificado. H& sim, o aumento da informalidade e do subemprego.

Para o professor Fabricio Maciel (2018, p. 755), por exemplo, a generalizacdo da
precariedade das relacbes de trabalho é a principal marca do capitalismo
contemporaneo. A precarizagéo das relacoes e das condi¢cdes de trabalho, segundo
Maciel, tornou-se tema de debate urgente das ciéncias sociais contemporaneas, visto
gue, tal fenbmeno contribui para a expulsdo do mercado de trabalho de um numero

cada vez maior de trabalhadores, sem criar novas condicfes de reintegracao.

No Brasil a partir da reforma trabalhista, aprovada em 2017, foi possivel dar inicio a
um processo ainda mais intenso de desestabilizacdo conjuntural do trabalho, que
segundo Maciel (2018, p. 773), possibilitou o trabalho sem vinculos formais, sem
seguridade social e seguranca estavel de sobrevivéncia, o que contribuiu para o
aumento gradativo do numero de desempregados (desocupados ou em

subutilizagdo)?*?.

Na nova configuragéo do trabalho, na economia globalizada, a forga de trabalho é
levada a acreditar no empreendedorismo — no trabalho autbnomo, ou seja, aquele

desprovido de uma legislagdo trabalhista segura. Essa légica da flexibilizagdo

12 Segundo a Agéncia Brasil, a partir dos dados divulgados pelo IBGE, em 2022, a média anual de
trabalhadores/as sem carteira de trabalho assinada atingiu 12,9 milh8es de brasileiros/as. Um ndmero
recorde para indicadores desde o inicio da série histdrica da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilio Continua (Pnad), em 2012. O numero de pessoas nessa situagdo aumentou 14,9% em
relacdo a 2021. AGENCIA BRASIL. Trabalhador sem carteira assinada atingiu nimero recorde em
2022. Agéncia Brasil, Brasilia, 20 fev. 2023. Disponivel em:
https://agenciabrasil.ebc.com.br/economia/noticia/2023-02/trabalhador-sem-carteira-assinada-atingiu-
numero-recorde-em-2022. Acesso em 26/07/2023.


https://agenciabrasil.ebc.com.br/economia/noticia/2023-02/trabalhador-sem-carteira-assinada-atingiu-numero-recorde-em-2022
https://agenciabrasil.ebc.com.br/economia/noticia/2023-02/trabalhador-sem-carteira-assinada-atingiu-numero-recorde-em-2022
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contratual das relacdes de trabalho tem contribuido para uma maior proletarizacao do
trabalho e, por conseguinte, gera o enfraquecimento da organizacdo da classe

trabalhadora.

1.4 PRECARIZACAO DO TRABALHO E CONSCIENCIA DE CLASSE NO BRASIL
DO SECULO XXI

O historiador Mauro Luis lasi traz uma contribuicdo bastante significativa sobre a

relacédo entre o capital e o trabalho no século XXI:

Sinteticamente, o capital precisa do trabalho em sua dimenséo genérica, mas
o trabalho, pensado em uma forma emancipada, néo precisa do capital, pelo
contrario, s6 pode se expressar superando a forma capital (IASI, 2010, p. 18)

Importante reflexdo do professor lasi, “o capital precisa do trabalho”, ou seja, sem o
trabalho ndo h& a geracao de capital. Podemos entdo destacar que, o caminho para
a concretizacdo da consciéncia de classe dos trabalhadores assalariados do Brasil,

segundo o autor, é saber do valor do trabalho.

Apesar do estranhamento, a afirmativa do professor lasi, de que o trabalho é um meio
precéario, desumano, degradante e insalubre, tem seu peso para 0 processo de
aquisicdo da consciéncia histérica de classe, pois o trabalhador precisa entender o
trabalho como o exercicio de geracdo de riquezas e que ele, trabalhador, ndo deve
encara-lo como um fardo, pois é assim que a burguesia consegue camuflar a
exploragéo da classe trabalhadora:
A dimensdo particular (trabalho sob a forma capitalista de producéo de
mercadorias) traz em si a dimensdo genérica (o trabalho concreto produtor
de valores de uso), porém subsumida e degenerada em mero meio de vida.
A mediacéo da mercadoria e inseparavelmente dessa da forma do dinheiro
como equivalente geral, passam a constituir em uma media¢do necessaria a
satisfagéo das necessidades humanas. Trabalhamos para conseguir dinheiro
para comprar as coisas para viver. O trabalho ndo é a atividade através da
qual nos tornamos seres sociais e histdricos (portanto adquirimos a
singularidade propriamente humana), mas um mero meio precario,

desumano, degradado, insalubre, que devemos suportar para viver (IASI,
2010, pp. 18 — 19).

O trabalhador consciente da relagao historicamente constituida entre capital e trabalho
ndo permitird a desvalorizacdo do trabalho, muito menos, enxergara o trabalho como

uma atividade degradante.

Superar o estagio de precarizacédo das relacbes trabalhistas, no presente momento
do capitalismo global — monopolista e monetarista — é fundamental. Porém conforme

destaca lasi:
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[...] as condi¢cBes que nos permitiriam o estabelecimento de uma sociedade
sem classes e, portanto, sem Estado, uma sociedade fundada na livre
associacdo dos produtores livres. Tais condicdes devem ser criadas pela
acdo humana consciente no processo histérico que Marx denominou de
transicdo e que acabou por ser conhecida vulgarmente como socialismo
(IASI, 2010, p.22).

Ha um caminho para a emancipacdo da classe trabalhadora e com certeza, este
passa pela educacdo. Acreditamos e concordamos com lasi, quando no prefacio do
livro Processo de Consciéncia, ele diz que: “...a concepc¢do sobre a natureza do
processo de consciéncia esta intimamente ligada a uma determinada forma de fazer

educacao popular” (1999, p. 6).

Neste ponto de nossa analise é valido que recuperemos um importante capitulo da
histéria do conceito de consciéncia de classe que permanece bastante atual no Brasil,
qual seja, a nogao freireana de ‘conscientizagao’. Aproximando-se de uma definicdo
antropologica, Paulo Freire associava o conceito a “praxis humana” e a unidade
indissoluvel entre a acao dos seres humanos e de sua reflexdo sobre o mundo. No
entanto, essa tomada de consciéncia ingénua e espontanea nao seria ainda a
conscientizacao, pois esta implicaria ultrapassar o espontaneismo da apreensao da

realidade para a incorporacao critico-epistemoldgica do mundo:

A conscientizacao é, neste sentido, um teste de realidade. Quanto mais
conscientizagado, mais se “desvela” a realidade, mais se penetra na esséncia
fenoménica do objeto, frente ao qual nos encontramos para analisa-lo. Por
esta mesma razdo, a conscientizacdo nao consiste em “estar frente a
realidade” assumindo uma posigao falsamente intelectual. A conscientizagao
ndo pode existir fora da “praxis”, ou melhor, sem o ato agéo — reflex&@o. Esta
unidade dialética constitui, de maneira permanente, o modo de ser ou de
transformar o mundo que caracteriza os homens (FREIRE, 1979, p. 15).

Dai decorre a atualidade da proposta freireana pela alfabetizacao e pelo ensino como
caminho para a conscientizagcdo, uma vez que a classe trabalhadora brasileira,
historicamente, ndo foi conduzida a um processo educacional da formacédo e de
valorizagcédo da construcdo do saber. Pelo contrario, a educacdo das massas tinha e
tem uma acgdo que legitima o controle social. Como podemos destacar nos
argumentos apresentados no artigo de Sonia Maria Rummert (et al.), intitulado
“‘Educacao da classe trabalhadora brasileira: expressao do desenvolvimento desigual
e combinado” (2013):

Esse complexo entrelacamento de acdes pedagogicas, nas duas ultimas
décadas, vem se caracterizando por conjugar, em propor¢des particulares: a
énfase na educacdo como solucao individual para a precarizacéo da vida e
para o intensificado processo de destituicdo de direitos; a captura de
movimentos (sociais e sindicais) de organizacéo dos trabalhadores, visando
a torna-los participes de sua prépria condicao de expropriacao.
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[...]. Na atual forma histérica de dualidade educacional, o elemento novo é
constituido pelas ofertas educativas que propiciam possibilidades de acesso
a diferentes niveis de certificacao, falsamente apresentados como portadores
de qualidade social igual a das certificacbes as quais tém acesso as
burguesias. Obscurece-se assim, cada vez mais, o fato de que ndo ha,
efetivamente, acbes destinadas a elevacao igualitaria do nivel educacional
da classe trabalhadora em sua totalidade (RUMMERT, 2013, pp. 720 - 723).

Ao trabalhador ndo séo dadas as condi¢cdes de uma educacao para o exercicio da
reflexdo critica. Pelo contrario, € concedida a educacdo para a formacéo basica, e
como destacado por Rummert (2013), apenas acesso a certificagbes que nao

representam a realidade de uma verdadeira aprendizagem.

Portanto a classe trabalhadora brasileira, diante da precéria formacao educacional,
distancia-se cada vez mais da possibilidade da aquisicdo do conhecimento, que lhe
proporcionaria uma emancipacao individual e coletiva dentro da sociedade, ou seja, a
formacdo da consciéncia reflexiva, para compreensdo das condi¢cdes sociais de

sobrevivéncia enquanto grupo.

Segundo lasi (1999), anteriormente citado, o0 processo da aquisicdo da consciéncia
esta intimamente ligado a uma prética de educacao popular, que esteja comprometida

com as causas populares. Portanto, segundo lasi:

Falar em Processo de Consciéncia nos dias de hoje é enfrentar algumas
questdes centrais para o0 movimento dos trabalhadores. [...] O triunfo do
mundo das mercadorias levou a pontos nunca antes vistos a desumanizacéo,
a miséria das massas, a prepoténcia dos monopdlios e a concentracao de
capitais. A era de prosperidade prometida no final da década de 80 se
transformou num pesadelo (IASI, 1999, p. 7).

E o mais triste desta realidade € que mesmo com o sofrimento gerado pelo
aprofundamento da desigualdade, néo foi possivel a constru¢do de uma consciéncia
de classe capaz de levar os trabalhadores a atenuar a desigualdade entre o capital e
o trabalho.

A classe operéria se alicercou a partir de 1930, no periodo do Estado autoritario e
modernizador, sob bases corporativas, repressivas e desmobilizadoras, segundo

Souza (2018), que também destaca:

[...] a expansdo dos horizontes da participacdo politica teve, na expressao
autdbnoma dos trabalhadores, seu limite e sua condicdo de existéncia até o
limiar dos anos 1980, com a entrada em cena do Partido dos Trabalhadores.
(SOUZA, 2018, pp 188 — 189)

Esta realidade contribui, segundo Souza (2018), para a formacdo de um padréo

especificamente periférico de cidadania e subcidadania, que favorece a um processo
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de fragilizagéo da importancia de se ter consciéncia acerca do valor da conquista da

plena cidadania.

Como observado por lasi:

A dificil passagem do Eu para o N@s. A capacidade de ver no outro sua
prépria angustia, de ver no outro algo além que a extensao do opressor, algo
humano que nos torna humanos e descobrir as energias insuspeitaveis da
acdo coletiva. E o grito toma forma na acdo que se confronta com a ordem
das mercadorias, com a légica do capital, com a prepoténcia dos que se
julgam invenciveis. E o germe do futuro toma forma contra a barbarie, nos
acampamentos dos sem-terra, na opressao das fabricas, na mulher agredida,
no jovem que nega futuro, o futuro renasce com raiva. (IASI, 1999, p.9)

Décadas de alienacédo do trabalho, resultaram num processo de distanciamento da
consciéncia historica da classe operéaria da importancia da luta constante pelos seus
direitos, a classe operaria oprimida, gerada dentro de um sistema de dominacgéo
politica, econébmica e social da classe dominante, precisa, no século XXI, lutar

conscientemente contas as condi¢des de superexploracdo em que foi mergulhada.
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CAPITULO 2 - A CONSCIENCIA HISTORICA DOS TRABALHADORES DIANTE DO
“FIM DA HISTORIA”: O NEOLIBERALISMO E A LUTA POR DIREITOS
TRABALHISTAS NA ERA CONTEMPORANEA

O processo de superexploracdo da classe trabalhadora no Brasil, visivel na virada do
século XX para o XXlI, foi anunciado pelo fortalecimento do neoliberalismo e de um
discurso de uma necessaria globalizacdo das economias. Este fato gerou
desigualdades na divisao do trabalho com a precarizacao das relacdes trabalhistas, o
que contribuiu para a crescente desigualdade social no pais e em vérias outras partes
do Sul Global.

Na ultima década do século XX, o economista e fildsofo Francis Fukuyama ficou
mundialmente conhecido com a publicacéo do livro O fim da histéria e o tltimo homem,
em 1992. Segundo Fukuyama, o fim do socialismo real teria marcado o ocaso de
antigas visdes utdpicas sobre a natureza humana, tendo resultado no inicio de uma
nova era de lideranca inconteste das democracias liberais representadas

principalmente pelos modelos norte-americano e europeu-ocidental.

Enxergando o que seria o esgotamento das contradicdes historicas apontadas pela
filosofia de Hegel, Fukuyama defendia que a democracia liberal seria completa e que

a divisdo do trabalho ndo seria responsavel pelas desigualdades. Segundo o autor:

As transformacdes sociais que acompanham a industrializagdo avancada, em
especial a educacgdo universal, parecem libertar uma certa exigéncia de
reconhecimento que nao existia entre os individuos mais pobres e menos
educados. A medida que aumentam os padrdes de vida, que as populacdes
se tornam mais cosmopolitas e mais bem educadas e que a sociedade, no
seu todo, atinge uma maior igualdade de condic¢des, os individuos comegam
a exigir ndo sé mais riqueza, mas também o reconhecimento da sua condi¢éo
social. (FUKUYAMA, 1992, p. 20)

Portanto, para Fukuyama o caminho para o bem-estar politico e social sé seria
possivel através da democracia liberal e do modo de producéo capitalista. Ele destaca
que o liberalismo econémico seria 0 apice da evolucdo econdmica da sociedade

contemporanea, pois a sua dinamica traria a igualdade de oportunidades.

Uma vez esgotadas as contradicbes que teriam marcado a marcha histérica da
humanidade, restaria aos individuos se resignarem ao modelo de desenvolvimento
histérico representado pela livre iniciativa, pela concorréncia econdémica e pelas regras
impessoais do mercado. Sem lugar para utopias ou visdes de longo prazo sobre o
futuro, essa nova era seria também caracterizada pelo fim de projetos coletivos e pela

prevaléncia de uma logica individualista de entendimento da nocdo de sujeito
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histérico. Desnecessario dizer que, nesse modelo de pensamento, ndo haveria lugar
para um tipo critico de consciéncia historica, tampouco para olhares capazes de
pensar alternativas a essa forma determinista de se enxergar a historia, as formas

contemporaneas de organizacao do trabalho e a prépria natureza humana.

De igual maneira, ndo seria um exagero afirmar que, apesar de sua fragilidade, o
argumento de Fukuyama sobre o fim da histéria se tornou hegemoénico em varias
partes do Norte e do Sul Global. Sendo uma espécie de legitimacéo historico-filosofica
do neoliberalismo, essa forma resignada de interpretagcéo da realidade foi incorporada
pela cultura de massas e, em muitos lugares, passou inclusive a nortear diversas
politicas publicas nas areas de educacéao e trabalho. Tendo em vista a complexidade
desse cenario, seria legitimo perguntar: como pensar a consciéncia histérica sobre a
importancia do trabalho diante da légica do “fim da histéria”? E ainda possivel pensar
na contramao dessa visao fatalista sobre a histéria? Como pensar as possibilidades
de fomento a consciéncia historica dos estudantes diante do carater determinista

desse contexto?

7z

Antes de tudo, € necesséario que estabelecamos um breve panorama das lutas e
resisténcias ao avanco da ideologia e das praticas neoliberais no Brasil das ultimas
décadas. E importante destacar que, desde a redemocratizacéo, o Brasil teve diversos
avancos nas areas da educacao e na area social, porém nossa economia atrelada as
leis do mercado, permaneceu submetida a lideranca das grandes instituicoes
financeiras e das empresas nacionais ou internacionais, que visam a acumulacéo de
capital sem a minima preocupacdo com a protecdo do mercado de trabalho, que,
como visto, sofre com o processo de terceirizacdo, desregulacédo e flexibilizacao

(Praun, 2020, p.5).

Numa breve passagem pela politica econémica e social do Brasil no final do século
XX podemos destacar que: no governo do Presidente José Sarney a economia nhao
obteve sucesso, visto que a taxa de juros mensal chegou perto de 100% ao més com
uma grande escalada dos pre¢os ao consumidor. Conforme destaca Macarini (2009)
no artigo “A politica econdmica do Governo Sarney: os Planos Cruzado (1986) e
Bresser (1987)

Durante o governo Sarney (mar¢o/1985 a mar¢o/1990) a crise econdmica,
cujo inicio remonta aos idos de 1974, prosseguiu desdobrando-se, adquirindo
um contorno ainda mais dramatico. Com efeito, nos seus Ultimos meses,
apesar da obtencdo de um vultoso superavit comercial, a persisténcia de um
cenario francamente adverso em matéria de financiamento externo obrigou o
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governo brasileiro a incorrer, pela segunda vez, em moratéria dos juros
devidos sobre a divida externa. A inflagdo, por seu turno, apos trés
experimentos fracassados na linha do choque heterodoxo, atingia o patamar
considerado em meados da década a propria expresséo do fracasso de uma
politica econdmica incapaz de diagnosticar corretamente a realidade
brasileira — e, sobretudo, ingressava numa trajetéria de tal forma vertiginosa
(25% ao més em junho/1989, 54% em dezembro, acima de 80% em
marco/90) que parecia a confirmacao, enfim, do temido desenlace final da
hiperinflacdo. (MACARINI, 2009, p 3)
No governo do Presidente Fernando Collor, eleito em 1990, vivemos um periodo
politico e econbmico conturbado. A abertura politica contribuiu para a
redemocratizacdo, com melhorias econémicas, através da abertura dos portos,
principalmente, para a importacdo de automoveis e a chegada de empresas e
industrias estrangeiras. Porém o plano econémico do governo teve como uma de suas
consequéncias o confisco do dinheiro da poupanca, principalmente das classes baixas
e médias. Junto a tudo isto, os escandalos de corrupcao que levaram ao impeachment

do entédo presidente (Ferreira; Delgado, 2018).

Em 1994 Fernando Henrique Cardoso foi eleito presidente com um programa de
governo fundamentado no pensamento neoliberal para o Estado e a economia.
Durante o seu primeiro governo teve-se a falsa sensacao de estabilidade e igualdade
social. No seu segundo mandato como presidente ficou claro que o seu conceito de
democracia liberal estava vinculado aos interesses de grandes grupos econdmicos

comprometidos com a globalizacao do capital.

Assim, a década de 1990 foi marcada pelo avanco da globalizagdo do capital, por
grandes planos de privatizacdo e pela defesa da flexibilizacdo das relacBes entre

capital e trabalho.

Foi neste contexto de avanco das teses neoliberais, que tivemos uma importante
contribuicdo do educador Paulo Freire para a critica ao conceito neoliberal de fim da
historia. Na introdugéo do livro Pedagogia da Autonomia (1996), por exemplo, Freire
iniciava uma reflexdo acerca da importancia do ato de educar, distanciando-se da

submissao aos ideais neoliberais, ao dizer:

[... ] que reinsisto em que formar é muito mais do que puramente treinar o
educando no desempenho de destrezas e por que ndo dizer também da
guase obstinacdo com que falo de meu interesse por tudo o que diz respeito
aos homens e as mulheres, assunto de que saio e a que volto com o gosto
de quem a ele se da pela primeira vez. Dai a critica permanentemente
presente em mim a malvadez neoliberal, ao cinismo de sua ideologia fatalista
e a sua recusa inflexivel ao sonho e a utopia. (FREIRE, 1996, p. 10)
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Freire, na contram&o da discussao neoliberal, defendia a educagdo como um
processo de formacao e nao de treinamento do educando para servir a um sistema
econdmico, apenas como mao-de obra util para a manipulacdo de objetos com o0 uso
da velocidade, da resisténcia e da forca, sem a presenca do ato de pensar e refletir

conscientemente sobre as suas condi¢des sociais de trabalho.

O fundamental, segundo Freire, € o principio ético da prética educativa, contra a
negacao ao direito do excluido, ou seja, a negacdo dos direitos sociais a todos e a

todas que sdo submissos a fase neoliberal do sistema capitalista:

E por esta ética inseparavel da pratica educativa, ndo importa se trabalhamos
com criancgas, jovens ou com adultos, que devemos lutar. E a melhor maneira
de por ela lutar é vivé-la em nossa pratica, € testemunha-la, vivaz, aos
educandos em nossas relagdes com eles. Na maneira como lidamos com os
conteldos que ensinamos, ho modo como citamos autores de cuja obra
discordamos ou com cuja obra concordamos. Nao podemos basear nossa
critica a um autor na leitura feita por cima de uma ou outra de suas obras.
Pior ainda, tendo lido apenas a critica de quem soé leu a contracapa de um de
seus livros (FREIRE, 1996, p. 10).
Portanto, Freire reforca e cobra do educador/a uma acgéo ético-critica voltada para
uma educacao inclusiva, pautada na reflexdo do ato de ensinar, insistindo na
importancia da atencdo do/a educador/a na maneira de lidar com os contetudos
estudados, alertando para a critica ao autor ou a obra trabalhada sobre um contetdo
ensinado. Logo, torna-se relevante uma analise critica diante da euforia do debate
acerca da tese de Fukuyama sobre o fim da histéria, quando as forcas neoliberais se
organizaram para dominar toda a esfera de producdo com vista a acumulagéo
inflexivel do capitalismo financeiro. Em contraposicdo a esse discurso fatalista e a-
historico, Freire nos dizia que ndo podemos ser seres “submetidos ao comando da

malvadez da ética do mercado” (1996, p.10).

Diante da contribuicdo de Freire é possivel reafirmar a importancia da educacao
centrada no ensino-aprendizagem e voltada para o processo educativo da
emancipacao humanista do educando. Ou seja, precisamos conscientizar 0S n0Ss0S
alunos e alunas para a formagdo de consciéncias historicas criticas, que
desnaturalizem o tempo estatico do mercado e que contribuam para a aprendizagem

da possibilidade da luta social. Para Freire:

[...]seria incompreensivel se a consciéncia de minha presenga no mundo nédo
significasse ja a impossibilidade de minha auséncia na construcdo da propria
presenca. Como presenga consciente no mundo, ndo posso escapar a
responsabilidade ética no meu mover-me no mundo. Se sou puro produto da
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determinacgéo genética ou cultural ou de classe, sou irresponsavel pelo que
faco no mover-me no mundo e se careco de responsabilidade ndo posso falar
em ética. Isto ndo significa negar os condicionamentos genéticos, culturais,
sociais a que estamos submetidos. Significa reconhecer que somos seres
condicionados, mas ndo determinados. Reconhecer que a Historia é tempo
de possibilidade e ndo de determinismo, que o futuro, permita-se-me reiterar,
€ problematico e ndo inexoravel. (FREIRE, 1996, p. 11)

Muito importante entendermos/compreendermos/aprendermos a histéria com o tempo

das possibilidades, o0 momento da vivéncia e do saber das relagdes sociais entres 0s

semelhantes, para que possamos lutar conscientemente contra o discurso fatalista do

neoliberalismo:

[...] . Com ares de pds-modernidade, insiste em convencer-nos de que nada
podemos contra a realidade social que, de histdrica e cultural, passa a ser ou
a virar “quase natural’. Frases como “a realidade €& assim mesmo, que
podemos fazer? ” ou “o desemprego no mundo € uma fatalidade do fim do
século” expressam bem o fatalismo desta ideologia e sua indiscutivel vontade
imobilizadora. Do ponto de vista de tal ideologia, s6 ha uma saida para a
pratica educativa: adaptar o educando a esta realidade que ndo pode ser
mudada. O de que se precisa, por iISSO mesmo, € o treino técnico
indispensavel a adaptagcdo do educando, a sua sobrevivéncia. (FREIRE,
1996, p. 11-12)
Como bem observado por Freire, a ideologia neoliberal concebe a pratica educativa
como um meio de treinamento técnico para que o subalterno possa empregar a sua
forca de trabalho em beneficio da acumulacdo do capital. Sem o0 acesso a uma
educacao de formacdao critico-reflexiva acerca da sua condicdo social de classe, o
educando vé negado o direito ao conhecimento da historicidade de sua situacéo social

e das possibilidades de sua luta pela sobrevivéncia.

Conforme visto em nossa introduc¢ao, um importante aliado do pensamento de Freire
pode surgir a partir das teorizacfes de Risen sobre a consciéncia historica. Vimos
gue, para o historiador, a consciéncia historica € formada a partir da dinamica do
conhecimento do passado de forma critico-reflexiva; para ele, a consciéncia histérica
‘@ uma combinacdo complexa que contém a apreensdo do passado regulada pela

necessidade de entender o presente e de presumir o futuro” (Rusen, 2010, p. 36-37).

Para Risen, o processo de formag&o da consciéncia historica € um fenémeno inerente
ao ser humano, portanto, todas as pessoas tém consciéncia historica, visto que temos
a capacidade de compreensédo das diferentes formas de atribuicdo de sentidos as

experiéncias humanas. Segundo o autor alemao:
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[...] trata-se de aprender a pensar historicamente do modo correto. Esse
‘modo correto’ € chamado, na especialidade didatica, de ‘competéncia’.
Aprendizagem histérica significa, pois, aquisicdo de ‘competéncia’. [...] A
competéncia historica é a competéncia narrativa na relagéo especifica com a
experiéncia do passado. A interpretacdo desse passado possibilita o
entendimento do presente e uma avaliacdo das préprias chances do futuro.

gi]saber histérico € o resultado de uma sintese entre experiéncia e

interpretacao, operado pelo ser humano. Experiéncia e interpretacéo tém de

ser aprendidas enquanto tais. ” (RUSEN, 2015, p. 251-252)
Dai a importancia do ensino e da aprendizagem na disciplina de histéria, com uma
didatica critica, fundamentada na valorizacdo do ser humanizado para a construgcéo
do conhecimento emancipador a partir das experiéncias e da interpretacdo dos
sentidos histéricos. Em outras palavras, na medida em que historiciza a realidade e
leva os educandos a criacdo de novos sentidos, esse processo de conscientizagcédo
histérica pode também contribuir para a humanizacdo das relacbes entre o0s
individuos. Esta seria, portanto, uma importante estratégia de mitigacdo, através do

ensino de histéria, dos efeitos do fatalismo ultra-individualista da ideologia neoliberal.

Neste momento de nossa pesquisa talvez seja interessante analisarmos alguns dados
referentes aos impactos do neoliberalismo no Brasil da década de 1990. Essa anadlise
se relaciona a dindmica do mercado de trabalho e € importante para seguirmos no
nosso estudo sobre a relevancia da formacdo da consciéncia histérica dos/as

trabalhadores na era da informalidade e da precarizacao do trabalho.

Segundo o geodgrafo Rodrigo Nunes Ferreira, pesquisador com énfases indicadores

sociais e desigualdades intraurbanas:

No plano macroecondmico a década de 1990 foi marcada pela adocdo das
politicas neoliberais, que resultaram na ruptura com o padrédo
desenvolvimentista assentado no velho tripé formado pelos capitais estatal,
nacional e internacional. (FERREIRA, 2005, p. 01)

Para Ferreira, a evolugcado do emprego formal no Brasil, a partir da analise dos dados
agregados no periodo 1985-2002, pode ser dividida em quatro periodos assim

caracterizados:

[...] O primeiro compreende o intervalo entre 1985 e 1989, quando se verifica
uma tendéncia de crescimento constante do nivel de empregos formais. Ao
final do periodo registrou-se um incremento de 19,5% no total de empregos
formais. O segundo periodo, 1989 a 1992, é caracterizado pela queda do
emprego formal, com uma variacdo negativa de 9% neste intervalo de trés
anos, o que representou uma diminuigdo de 2.213.725 postos de trabalho. O
terceiro periodo, 1992 a 1996 é caracterizado pela recuperacdo do emprego
formal, com um crescimento de 10% no total de empregos formais no periodo,
contudo somente em 1996 atingiu-se novamente o nivel de empregos
registrado em 1989, ou seja, durante sete anos a geragdo de empregos no
mercado formal manteve-se praticamente estagnada, o que provavelmente
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ajuda a explicar o aumento da informalidade, principalmente nos centros
metropolitanos. O quarto e ultimo periodo, 1996 a 2002, é o da geracao de
empregos no setor formal em um ritmo mais acelerado, com um incremento
ao final do periodo de 17% no nimero de empregos formais. (FERREIRA,
2005, p. 06)

A partir dos dados analisados por Ferreira observa-se uma oscilacdo do emprego
formal no Brasil numa tendéncia de crescimento, seguido de queda e recuperacao,
porém abaixo da oferta da méo-de-obra disponivel no mercado. Esses foram fatores

gue, nessa época, contribuiram para o aumento da informalidade no pais.

Segundo Giovanni Alves (1999), os anos 1980 podem ser considerados como a
década do capitalismo neoliberal pois eles resultaram em um processo de debilitacao
do mundo do trabalho. Tal processo seria agravado nos anos 1990, com novas formas
de excluséo social, contribuindo, assim, para o desemprego estrutural e a proliferacéo
do trabalho precério, ou seja, 0 aumento da informalidade, a instabilidade no emprego,
a baixa remuneracao e as jornadas prolongadas de trabalho. Tal cenério refere a
realidade dos paises do sul global, na qual o Brasil se insere, ou seja, regides ou
paises periféricos ou semiperiféricos - da nova ordem mundial do capitalismo

globalizante.

Portanto, para Alves a nova realidade contribui para que:

Estes trabalhadores assalariados possuiriam menos oportunidades de
carreira e se caracterizariam por uma alta taxa de rotatividade. Outra parte
deles seria constituida por uma parcela de trabalhadores assalariados em
tempo parcial, com ainda menos seguranca no emprego, e que possuiriam
uma maior “flexibilidade numérica” — um eufemismo para caracterizar uma
maior disponibilidade para ser explorado pelo capital — e que seriam
constituidos pelos empregados casuais, pessoal com contrato por tempo
determinado, temporarios, subcontratacdo e treinando com subsidio publico.
(ALVES, 1999, pp. 153 — 154)

Dai a constatacao, segundo Alves (1999), que a partir dos estudos de analistas sociais
no limiar do século XXI, em varios paises o desemprego se apresenta como o principal

problema do mundo do trabalho:

Assim, ao salientarem a centralidade do desemprego estrutural, como o maior
(e mais relevante) problema do capitalismo mundial, eles deduzem, a partir
dai, que 0 mundo do trabalho perdeu o seu lugar no projeto de emancipacao
social e histérica. (ALVES, 1999, p. 158)

Temos, portanto:

[...] um novo e precario mundo do trabalho, no bojo de uma reestruturagao
produtiva que impulsiona a producdo e acumulacdo do capital e um novo
patamar de exploracéo da forca de trabalho.

[..]

Ao utilizarmos a expresséo novo (e precario) mundo do trabalho salientamos,
por um lado, o novo carater do trabalho industrial e dos servigos, decorrente
da incorporacéo de novas tecnologias microeletrénicas na producéo, e por
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outro lado, o acerbamento da fragmentacdo da esfera do trabalho, a
constituicdo tendencial de uma sociedade do trabalho dual, caracterizada
pelos proletarios “estaveis” e pelos proletarios “instaveis” (ALVES, 1999, pp.
209 - 210)

Paulo Roberto de Almeida (2010), examina no seu artigo “O Fim da Histdria, de
Fukuyama, vinte anos depois: o que ficou? ”, que a vitoria do neoliberalismo
econdmico, defendida por Fukuyama, dominou o campo das ideias, portanto da
consciéncia, porém ndo criou um mundo sem fronteiras e sem nenhuma barreira

comercial, pois como observado:

[...] ndo deve ser confundido com o pretenso ‘declinio do Estado-nacgao’,
tendéncia ja desmentida pelo acelerado ressurgimento do ‘nacionalismo’ nos
mais diversos quadrantes do globo. O que ocorre, mais exatamente, € uma
combinagdo do policentrismo inter-estatal com a unificagcdo dos espacgos
geoecondmicos, nos quais as competéncias estritas dos Estados nacionais
no terreno econdmico passam a ser exercidas por blocos de integracdo
(zonas de livre comércio, unifes aduaneiras ou mercados comuns).
(ALMEIDA, 2010 p. 16)

Ou seja, 0 neoliberalismo econdmico dominou, nos ultimos vinte anos, as relacdes de
producdo e comercializacdo, caracterizadas pela criacdo de espacos de livre
circulacdo de mercadoria a partir da associacdo de paises para o fortalecimento do

mercado.

Para Almeida (2010), a economia de mercado consegue conviver tranquilamente com
as diversas organizacdes de Estado e o0s seus diversos esquemas de controle social
e de intervencionismo e alerta para o fato de que a chamada democracia burguesa
sobrevive, alicercada pela destituicdo dos direitos econémicos e sociais.

Almeida destaca que, nenhum sistema econdmico-social conseguiu resolver a
guestdo da distribuicdo de bens de forma satisfatéria, dai segundo o autor temos a
garantia que os palcos da Historia continuardo, durante muito tempo, a ser excitantes.
” E conclui citando com profecia engelsiana, que segundo a qual, no futuro, “o

comando dos homens sera substituido pela administragdo das coisas”.

Cabe aqui, diante das reflexdes do autor, nos perguntarmos se 0s impactos da politica

do neoliberalismo foram iguais nos paises do Norte Global e do Sul Global.

No tocante ao processo de associativismo da classe dos trabalhadores e das
trabalhadoras, segundo Ruy Braga (2017),
[...] o enfraquecimento da seguranca ocupacional, promovido tanto pela

retragdo dos direitos trabalhistas quanto pelo decréscimo do apoio de
governos liderados por partidos social-democratas, teria decretado o advento
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de toda uma era de declinio do poder sindical, traduzida em queda nas taxas
de sindicalizacdo e na perda de influéncia politica dos trabalhadores em
escala nacional. (BRAGA, 2017, p. 31)
Para Braga, ainda que com alguns avancos, a participagdo sindical no mundo
industrializado nas décadas finais do século XX e inicio do século XXI foi declinante.
Para ele, o aumento do desemprego em varios paises e regides contribuiu para
promover o crescimento da informalidade e da temporalidade, o que levou os
trabalhadores e as trabalhadoras para um afastamento da luta pela protecao

trabalhista.

Braga faz uma reflexdo do processo de precarizacéo do trabalho, em escala mundial,
trazendo como ilustragdo a realidade vivenciada pela classe dos trabalhadores e das

trabalhadoras de Portugal, ao afirmar que a:

[...] onda de mercantilizacdo vivida pela classe trabalhadora portuguesa
deriva das escolhas estratégicas empreendidas pelo Estado nacional e pelos
setores empresariais do pais, que, entre 1986 e 2001, prepararam a
integracé@o de Portugal ao projeto da Uniéo Europeia. (BRAGA, 2017, p. 70)
A integracéo de Portugal a Unido Europeia, segundo Braga, refletiu num processo de
desvalorizagdo dos salarios, ampliacdo da jornada de trabalho, reducdo dos
beneficios previdenciarios e desvalorizacdo dos sindicatos, o que possibilitou a
promocéo das forcas econdmicas da globalizac&o, apoiadas pelos governos, tanto do

Norte quanto do Sul globais. E destaca que:

[...] é importante lembrar que a combinac&o entre a politica neoliberal e a
acumulacédo financeira, que conduziu diferentes sociedades nacionais rumo
a acumulacdo por espoliagdo e a multiplicacdo de disposi¢Bes sociais
baseadas na concorréncia e no desempenho, potencializou igualmente o
subversivismo esporadico dos trabalhadores precarios ao afasta-los da
promessa da cidadania salarial. (BRAGA, 2017, p. 70)
O aumento da informalidade, segundo o autor, possibilita uma dindmica de espoliagéo
social para alimentar o processo de acumulacao do projeto neoliberal globalizante,
gue buscou eliminar parte consideravel dos direitos trabalhistas e do sistema de
protecdo social em Portugal, como tendéncia verificavel em todo o Sul da Europa e
nos paises periféricos (0 Sul global), no qual o Brasil se insere com sua historica
fragilidade de associativismo. Segundo Braga (p. 130), o movimento sindical brasileiro
desempenha a fungcéo de agente moderador das demandas dos trabalhadores, sendo,

portanto, incapaz de ultrapassar os limites da estrutura sindical corporativa.
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2.1 — O TRABALHO NA ERA DAS NOVAS TECNOLOGIAS DE PRODUCAO

Segundo Alves (2001), no inicio dos anos 2000, o processo de avanco das tecnologias
na esfera do trabalho contribuiu para uma nova realidade da relacdo de trabalho
contratual. Para ele, havia neste momento histérico um conjunto de trabalhadores
instaveis absorvidos pela moderna inddstria e um outro conjunto de trabalhadores
excluidos, devido a incorporacdo de novas tecnologias de producdo. Essa divisao
ocorreu porgque 0s processos industriais, 0s servigos bancarios, comerciais e dos bens
de consumo, passaram a ser conduzidos pela automacgéao, por exemplo: os segmentos

de audio e video, de eletrodomésticos, e os automdveis cada vez mais “inteligentes”.

A nova realidade da exclusdo passou a alimentar o processo de precarizacdo das
relacdes trabalhistas, visto que os ndo absorvidos pela moderna industria passaram
a viver a condigdo de precariedade da oferta de mao de obra. Trabalhando em
atividades de informalidade, ou seja, trabalhadores/as sem carteira de trabalho
assinada, identificados como um conjunto de trabalhadores precarizados.

Nesse contexto, Ricardo Antunes (2009) alerta para o quadro de precarizacéo
estrutural, que segundo ele, faz parte das exigéncias do capitalismo globalizado com
vista ao desmonte das legislacGes sociais de protecdo do trabalho. De acordo com

Antunes:

[...] flexibilizar a legislagéo social do trabalho significa aumentar ainda mais
0s mecanismos de extragdo do sobretrabalho, ampliar as formas de
precarizacdo e destruicdo dos direitos sociais que foram arduamente
conquistados pela classe Trabalhadora, desde o inicio da Revolugéo
Industrial, na Inglaterra, e em especial apés os anos 30, quando se toma o
exemplo brasileiro. Tudo isso em plena era do avancgo tecnocientifico, que fez
desmoronar tantas (infundadas) esperancas otimistas. Isso porque, em pleno
avanco informacional, amplia-se o0 mundo da informalidade. (ANTUNES,
2009, p. 250)

Uma triste realidade recheada de contradi¢des, visto que o avanco cientifico ndo esta
sendo capaz de incorporar o conhecimento tecnoldgico ao mundo do trabalho com a
ampliagdo de vagas, gerando assim, a precarizagdo das condi¢cbes de vida dos

trabalhadores. Para Antunes:

A constatacao é forte: em plena era da informatizacéo do trabalho, do mundo
magquinal e digital, estamos conhecendo a época da informalizagdo do
trabalho, dos terceirizados, dos precarizados, dos subcontratados, dos
flexibilizados, dos trabalhadores em tempo parcial, do subproletariado.
(ANTUNES, 2009, p. 252)

Héa que se registrar que, para o capital global, o trabalho possui valor quando gera
riqueza de acumulacdo de capital, porém quando visto como gerador de renda para a

subsisténcia passa a ser desvalorizado. E 0 que Antunes passou a chamar de
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“‘péndulo do trabalho”, um movimento pendular, duplice e contraditorio, ou seja, oscila

ora numa direg&o positiva, ora numa dire¢cao negativa.

Ha sentido na comparacao de Antunes, visto que, quando pensamos nha valorizacao
e na desvalorizagao do trabalho, nos deparamos com realidades diferentes. Primeiro,
guando o trabalho produz valor, apropriado pela classe patronal, gerando riqueza e
acumulo de capital, tem valor. Segundo, quando o trabalho é visto do lado da forca
produtiva, para a geracao de renda para subsisténcia da classe operaria, passa a ser
uma acao ou pratica de desvalorizacéo.

Valorizar o trabalho para a acumulacéo de riqueza e desvalorizar para a geracéo de
bem-estar social € o que caracteriza o processo pendular do trabalho no mundo
contemporaneo. Ao extrair riqueza se possui valor, mas quando se reproduz a

subsisténcia da massa de trabalhadores o calculo da medig&o é a desvalorizacao.

Na visdo de André Gorz, na era do conhecimento (das tecnologias da informacéo e
comunicacdo), o capital-trabalho assume menos valor, visto que o capital-
conhecimento, utilizado em proveito do capitalismo a partir da industrializacao, passou
a ser, do final século XX para o século XXI, o propulsor da acumulacdo capitalista.

Para Gorz:

[...] Todo conhecimento passivel de formalizagdo pode ser abstraido de seu
suporte material e humano, multiplicado quase sem custos na forma de
software e utilizado ilimitadamente em maquinas que seguem um padrao
universal. (GORZ, 2005, p. 10)

Essa realidade contribui para o aumento do desemprego para a classe trabalhadora
menos qualificada ou sem oportunidade de se qualificar, uma vez que a nova fase de
acumulacdo do capital busca o proveito da menor quantidade de trabalhadores

empregados e com seus direitos garantidos.

O capitalismo globalizante do século XXI, fundamentado nos avancos tecnocientificos
para a geracédo de riqueza e a acumulagdo do capital em larga escala, ndo tem
comprometimento com a massa de trabalhadores que existe e com a geracao do bem-

estar social aos menos favorecidos. Gorz alerta para 0 processo em que:

A criacdo de valor e a criacdo de rigueza se afastam uma da outra de modo
cada vez mais visivel, sem que com isso sejam solucionados os problemas
fundamentais de um capitalismo que aproveita cada vez menos trabalho,
distribui cada vez menos moedas, com um excedente de capital sobre uma
caréncia de demanda solvente e a subtrai as bases de uma sociedade, cujos
custos de estruturacdo e reproducdo ele procura economizar mediante a
privatizacdo dos servicos publicos, do ensino, da salde e da previdéncia
social. (GORZ, 2005, p. 11)
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Portanto, a agdo do acumulo da riqueza na era do capitalismo globalizante do século
XXI, fundamenta-se nas tecnologias avancadas e no objetivo do menor uso do
trabalho contratual em beneficio da acumulacédo. Para Gorz, ha um claro objetivo:
abolir o regime salarial, pois 0o seu desaparecimento contribuiu para o fim da
preocupacdo com a contratagao, duracdo do trabalho, a concesséo de licencas e
indenizacdes (2005, p. 24). Segundo Gorz:

essa € a visdo neoliberal do futuro do trabalho: abolicdo do regime salarial,
auto-empreendimento generalizado, subsunc¢éo de toda pessoa, de toda vida
pelo capital, com o qual cada um se identificara inteiramente.

[...]

Essa viséo ignora a precariedade, a descontinuidade, os azares que pesam
sobre todo trabalho: sobre o trabalho assalariado tanto quanto sobre o
trabalho independente. Ela faz siléncio sobre o fato de que, na maioria dos
casos, os independentes estdo, na realidade, sob a dependéncia de um Unico
grande grupo, ou de um pequenissimo nimero de grandes grupos que 0s
submetem a alternancia de periodos de hiperatividade e de desemprego; e
que o0s particulares aos quais os auto-empreendedores vendem seus
servicos séo, eles mesmos, submetidos aos acasos da precariedade e ndo
representam, sendo raramente — salvo no comércio de servi¢os de luxo uma
clientela sempre solvente. (GORZ, 2005, pp. 25-26)

Diante da analise do autor € possivel perceber que o processo de abolicdo do vinculo
empregaticio e o desaparecimento do regime salarial, pretendido pela economia
neoliberal, fortalece o processo de precarizacdo das relagbes trabalhistas,
contribuindo para o processo de terceirizacéo, desregulacao e flexibilizacdo. Esses

fatores levam ao aumento da informalidade, a instabilidade no emprego, a baixa

remuneracao e a jornadas prolongadas de trabalho.

2.2 — A DIMINUICAO DA OFERTA DE TRABALHO COM A FLEXIBILIZAGAO E O
AUMENTO DA PRECARIZAGCAO COM A INFORMALIZAGCAO

Para Josué Pereira Silva (2008) o processo de diminuicdo da oferta de trabalho se da

pelo fato de que:

[...] mudangas estruturais decorrentes do emprego da informética e da
microeletrénica na producéo industrial elevaram a produtividade do trabalho
a tal ponto, que acabaram por desfazer, nestas Ultimas décadas, a até entdo
existente equacéo entre crescimento econdmico e crescimento do nivel de
emprego. (SILVA, 2008, p. 27)

Silva considera que a globalizagéo da economia acompanhada do intenso avango das

tecnologias da informacédo e da se microeletrénica intensificou, uma vez que:

A reducdo da quantidade de trabalho afeta diretamente o mercado de
trabalho, que se encolhe e fica mais seletivo, acentuando as tendéncias de
excluséo social dos menos aptos. E importante ndo esquecer que tudo isso
ocorre num contexto de globalizacdo da economia e, portanto, do préprio
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mercado de trabalho. [...]. Dai se conclui que o trabalhador com maior
capacidade de se colocar no mercado de trabalho sera aquele que tiver maior
capacidade de adaptacéo a situacdes novas, ou seja, ele tem que ser flexivel
do ponto de vista espacial (porque o mercado se globalizou) e temporal
(porque as novas tecnologias exigem um aprendizado constante). E tais
circunstancias, quanto mais alta for sua formacéo cultural, maior sera sua
capacidade de adquirir novos conhecimentos e, portanto, de se adaptar a um
mundo em rapida e constante mudanca. (SILVA, 2008, p. 32)

Para Silva, ha um encolhimento da oferta de trabalho com uma crescente tendéncia
a exclusdo dos trabalhadores menos aptos, visto que o capitalismo globalizante
absorve em larga escala as tecnologias da era digital, a0 mesmo tempo em que

incorpora menos méo-de-obra, e apenas a considerada mais apta.

E importante destacar que a nova realidade do mercado de trabalho, segundo o autor,
coloca sob a responsabilidade do/a trabalhador/a o custo da sua formacéo para atuar
nas vagas ofertadas. Logo, aqueles que ndo possuem formacao cultural (os menos
aptos), ndo terdo capacidade de serem absorvidos pelo mercado de trabalho da era

das tecnologias digitais.

A nova constituicdo do mercado de trabalho, portanto, assegura empregabilidade ao
guantitativo de mao de obra considerada apta a se sujeitar a uma condi¢ao
assalariada ofertada, enquanto uma massa significativa de trabalhadores e
trabalhadoras serd submetida a flexibilizacdo e a precarizacdo das condi¢cbes de

trabalho.

Segundo Fabricio Maciel (2021), a nova sociedade do trabalho caracteriza-se a partir

do seguinte principio:
Os mais qualificados permanecem na empresa “méae”, enquanto os demais
séo terceirizados ou sub-terceirizados. Esta diferenciacdo funcional isenta o
capital dos custos de produgédo com a seguridade do trabalho, transferindo
estes crescentemente ao trabalhador, que agora se percebe e passa a ser
tratado como “colaborador” ou “parceiro” de produgdo. O advento de
contratos de trabalho flexiveis e da economia informal absorve assim as

forcas humanas dispensadas pelos setores estabelecidos da producao, que
se tornam ainda mais fechados e valorizados. (MACIEL, 2021, p. 119)

Assim, a economia informal passa a ser vista como um meio de acesso e oportunidade
para o trabalhador, principalmente no setor de servicos. Porém h& que se registrar
diferencas significativas deste processo de informalizagdo. Primeiro, quando
pensamos em atividade de prestacdo de servigcos, tais como: consultoria ou
telemarketing, em que o trabalhador ou a trabalhadora tem o minimo de seguridade
social, ou seja, contrato de trabalho que formaliza a prestagcéo de servigo que pode

sofrer alteracdes no periodo de contracéo, tendo vinculo de subordinacao e direitos.
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Um segundo exemplo se da quando nos referimos ao trabalho informal daqueles que
nao tém carteira de trabalho assinada, ou seja, sem contrato de trabalho e sem
nenhum direito de seguridade do trabalho. Exemplos desse tipo de flexibilizacdo séo
a auséncia de férias remuneradas, a exclusdo do décimo terceiro salario, a nao
permissdo de licengcas maternidade ou paternidade, o ndo pagamento de vale-
transporte, auxilio-gas, direito a aposentadoria, entre outros. E exemplos de
profissionais que se enquadram nessa descricdo sdo: ambulantes, camelds, feirantes,

catadores de material reciclavel, autbnomos, motoristas de aplicativos, entre outros.

Para Maciel, a informalizagdo do trabalho na realidade brasileira gera atividades
indignas, sobretudo, devido as péssimas condicGes de trabalho que costumam ser
oferecidas. E para o autor, o velho ditado de que “todo trabalho € digno” néo se
sustenta na pratica. Diante desta constatacdo Maciel descreve um momento de sua

pesquisa de campo:
[...] percebi que os lavadores de carro, praticamente um tipo ideal do que a
sociologia do trabalho chama de trabalhadores precarios, além de realizarem
um tipo de trabalho que desde entdo passei a definir como “indigno” (Maciel,
2006), também experienciavam, como consequéncia, uma condicdo social e
existencial indigna. Com isso, procurei definir o trabalho precario como um
trabalho “socialmente desqualificado”. Os motivos disso devem-se as razdes

e as dindmicas sociais que determinam o status do trabalhador indigno.
(MACIEL, 2021, p. 310)

A partir dai Maciel passou a considerar o trabalho precario como “trabalho indigno”.

Para ele: “... as nogdes de precariedade e trabalho precario apenas descrevem
situagdes, condigdes e relagdes de trabalho ruins” (Maciel, 2021, p. 310). O conceito
de trabalho indigno retrata a real situacao do trabalhador informal, realidade marcante

do novo capitalismo global do século XXI.

As péssimas situacdes de trabalho, para Maciel, distanciam o trabalhador ou a
trabalhadora da dignidade humana, ao expor estes trabalhadores/as a condi¢des de
trabalho fisicamente exaustivas, ameagando assim, a sua preservacao fisica e moral,
além da vivéncia em condi¢des de instabilidade e vulnerabilidade material, dada a
auséncia de um vinculo empregaticio estavel e um salario fixo. Conforme debatido
anteriormente, poderiamos acrescentar que, no Sul Global, o trabalho indigno descrito

por Maciel leva a processos de desumanizacéo ainda mais flagrantes:

[...] a situacdes reais nas quais 0 minimo para a sobrevivéncia e o bem-estar
fisico ndo est4 garantido. Em termos morais, remete-nos aos estigmas
objetivos, ao desrespeito e ao sentimento subjetivo de abandono, desespero
e fracasso. As duas dimensdes da indignidade determinam-se mutuamente.
(MACIEL, 2021, p. 318)
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No artigo “Informalidade e trabalho no Brasil: causas, consequéncias e caminhos de
politicas publicas”, Marcelo Neri e Adriana Fontes apresentam uma radiografia da
informalidade no Brasil. Esta é representada pelos autores principalmente a partir de

dados sobre empregos sem carteira assinada e do trabalho “por conta propria”:

No Brasil, o percentual de trabalhadores informais — empregados sem carteira
(12%) e trabalhadores por conta prépria (20%) — é equivalente ao de empregos
com carteira assinada (31%), segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD/IBGE) de 2008. Se acrescentarmos ao grupo de
trabalhadores informais os trabalhadores ndo remunerados — que além de néo
estarem cobertos por uma legislacao trabalhista ndo sdo recompensados em
termos monetérios pelo seu trabalho —, o percentual de postos de trabalho
informais sobe para 41%, superando o de empregados com carteira assinada.
Incluindo no grupo de trabalhadores formais os funcionarios publicos (11%), o
namero de postos de trabalho formais volta a equivaler ao de informais
(emprego sem carteira, conta-propria e ndo remunerado). (NERI E FONTES,
2010, p. 4)

De acordo com o apresentado, € possivel verificar que a informalidade correspondia

bY

a época da pesquisa realizada (PNAD/IBGE de 2008), quase a metade dos
trabalhadores que estavam empregados. Na sequéncia da analise, os autores tracam

0S pontos caracteristicos gerais da informalidade no Brasil, assim descritos:

Tracando uma caracterizagéo geral da informalidade podemos concluir que: i)
uma boa estimativa para o tamanho do setor informal no Brasil, seja pela
dimenséo trabalhista ou previdenciaria, € de metade da populagéo ocupada; ii)
os trabalhadores formais no Brasil sdo beneficiados ndo apenas por estarem
protegidos pela lei, mas também por aferirem rendimentos mais altos; iii) os
segmentos que compdem o setor informal sdo muito distintos devendo,
portanto, ser tratados de forma diferenciada pelas politicas publicas; iv) de uma
maneira geral, os segmentos informais sdo mais pobres e possuem niveis de
instrucdo mais baixos do que os formais; v) uma parcela relativamente maior
de trabalhadores informais ndo esta alocada da forma que deseja e tem sua
capacidade produtiva subutilizada; vi) existe uma relagcéo entre a incidéncia da
informalidade e o ciclo de vida do trabalhador sendo os sem carteira em geral
mais jovens que 0s conta-proprias; vi) ha uma forte tendéncia a formalizagdo
nos ultimos anos. ). (NERI; FONTES, 2010, pp. 5-6)

Entre as caracteristicas apresentadas pelos autores é possivel perceber que o nivel
de instrucdo mais baixo contribui para o processo de informalidade crescente e atinge
mais os jovens. E, segundo os autores, as pessoas que trabalham na informalidade
nao ganham o suficiente para o seu sustento e de sua familia, gerando nesse grupo

uma maior incidéncia de pobreza e exclusdo do sistema de protecao social.

No Brasil, a escalada rumo a informalidade do trabalho, ou seja, a condicdo de
precarizacdo do trabalho se intensificou a partir de 2017 com a aprovacéo da reforma
trabalhista no governo Temer; segundo Maciel, esta possibilitou a perda do direito
juridico dos trabalhadores diante das negociacdes com os empregadores. Além disso,
essa reforma institucionalizou a terceirizacdo e a informalidade em todas as formas

de atividades.
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Cabe registrar que essa reforma trabalhista faz parte da nova dindmica do capitalismo
financeiro global, que busca o favorecimento da valorizagdo do capital utilizando-se
de estratégias agressivas de exploracéo do trabalho, assim definido por Dari Krein et
al. (2019). Tais autores consideram ser a reforma trabalhista parte de um cenéario

mundial que objetiva:

[...] mudancas nas normas de prote¢éo social e, em particular, do trabalho,
em varios paises ao redor do mundo. Trata-se de uma agenda que ganha
expressdo, ao menos desde os anos 1980, nos paises centrais. No Brasil,
adquire relevéancia a partir da década de 1990, quando o pais adota um novo
modelo de desenvolvimento e insercdo econdmica externa. Desse modo,
disseminaram-se, em escala global, mudancas nos padrbes de regulacdo do
trabalho e de prote¢do social. [...] Muitos paises implementaram alteracdes
legais pontuais, enquanto outros introduziram modificacdes estruturais que
atingem o conjunto da regulacdo do trabalho. Essas iniciativas mais
profundas sdo comumente identificadas como reformas trabalhistas. (DARI
KREIN ET AL., 2019, pp. 11 - 12)

Portanto, para Dari Krein et al. (2019), as reformas trabalhistas da era do capitalismo
financeiro tém como objetivo a desregulagéo do trabalho, com o intuito de oferecer
maior liberdade de determinacéo, pelo empregador, das condi¢des de contratagéo,
uso e remuneracao da forca de trabalho. Esses sdo elementos que contribuem para
gue haja certa entre as reformas adotadas por varios paises:
Em geral, elas visam a: 1) ampliar a adogao de contratos atipicos e rebaixar
direitos do contrato padréo; 2) flexibilizar a utilizacdo do tempo de trabalho;
3) alterar as regras de remuneracéo do trabalho, especialmente em relacdo
as formas de pagamento (mais variaveis) e a politica do salario minimo; 4)
fragilizar as regras de seguranga e salde do trabalho; 5) enfraquecer a
atuagdo publica na fiscalizacdo do respeito a legislagédo trabalhista; 6)

descentralizar a definicAo das normas e redefinir o papel dos sindicatos.
(DARI KREIN ET AL.,2019, p 12)

No caso brasileiro, a reforma trabalhista separou o trabalhador dos direitos e dos
principios basicos do estado de bem-estar social, possibilitando uma situagéo de
crescente precarizacdo. Para Maciel, a dignidade do trabalho e o direito ao trabalho
digno ndo séo de nenhuma forma bens concedidos pelo mercado ao trabalhador. Para
gue essa dignidade basica seja garantida, € necessario a atuagdo bem orientada e
eficaz do Estado para a protecdo dos direitos contratuais dos trabalhadores e das
trabalhadoras para o alcance do direito a um minimo de bem-estar econdémico e

seguranca social para o exercicio da cidadania com dignidade.

Na contramao desse pressuposto, pesquisas recentes apontam o quanto a reforma

de 2017 tem contribuido para a queda da qualidade de vida dos trabalhadores no
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Brasil. Dados da pesquisa PNAD CONTINUA — 2012 a 2020, por exemplo,
apresentam a evolugdo do mercado de trabalho no pais:

Em 2019 os trabalhadores informais totalizavam 38,4 milh6es de pessoas;
baixando para 33,3 milhdes de pessoas em 2020. Com isso, a taxa de
informalidade passou de 41,1% em 2019 para 38,7% em 2020. E importante
ressaltar que a queda na taxa de informalidade n&o reflete melhoria das
condicdes desses trabalhadores ou um processo de transicdo da
informalidade para a formalizagdo. Esse movimento est4 relacionado a perda
acentuada de ocupacéo dos trabalhadores informais nos primeiros meses da
pandemia em 2020.

[...]

A taxa de desocupacao em 2020 foi estimada em 13,5%, a maior de toda a
série, e interrompeu 0 movimento de queda observado desde 2018. Em
relacdo a 2019, quando a taxa foi de 11,9%, a expansao foi 1,6 ponto
percentual. No confronto com 2014, o crescimento foi de 6,7 pontos
percentuais, com o indicador passando de 6,8 % (2014) para 13,5% (2020).
Frente a 2012, quando a taxa era de 7,4%, o aumento foi de 6,2 pontos
percentuais. (IBGE/PNAD, 2021)

Os dados da pesquisa do IBGE ndo mostram uma realidade otimista, visto que a
diminuicdo da taxa de informalidade ndo foi acompanhada da melhoria de vida dos
trabalhadores, muito menos de um indicativo de que estes trabalhadores foram

absorvidos pelo mercado formal de trabalho.

Portanto, podemos concluir que no fechamento das duas primeiras décadas do século
XXI o desemprego e a informalidade estiveram presentes estruturalmente devido a
adocdo de novas tecnologias de precarizacdo e as crises econdmicas, internas ou

externas, que impactaram o pais.

Ao tratar desta realidade imposta a classe trabalhadora brasileira — desemprego e
informalidade, no inicio do século XXI — Jessé Souza considera que:
A classe trabalhadora é obrigada a fazer da necessidade, ou seja, da
dependéncia inexoravel a um padrédo minimo de consumo e de estilo de vida
ditado pela privac@o e auséncia de meios, uma virtude. Uma virtude que se
define como adaptacdo a realidade com sua consequente aceitacao,
internalizacéo e incorporacdo da necessidade, a qual, paralelamente ao fato

de que é imposta, passa a ser também querida e desejada. (SOUZA, 2018,
pp. 87 — 88)

Diante da fala de Souza é possivel considerar que o conjunto de pessoas que sao
levadas a informalidade, seja pela perda de direitos trabalhistas, baixa escolaridade
ou desemprego, passam a ver a atividade do trabalho informal como um meio possivel
de sobrevivéncia capaz de gerar a renda minima necessaria para o seu sustento.
Paradoxalmente, a ideologia neoliberal leva parte consideravel dessas pessoas a

fetichizar e até desejar esse tipo de ocupacéo precarizada.
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De todo modo, vimos que a atividade de trabalho informal ndo tem nenhuma
regulamentacao e a renda gerada nao é suficiente para um padrdo minimo necessario
a sobrevivéncia desses trabalhadores/as!®. Portanto ndo se deve criar a ilusdo de que
a informalidade é uma oportunidade de trabalho que possibilita a igualdade. E nesse
sentido que Souza chama a atenc¢ao para o olhar da naturalizacdo da desigualdade,
para a ndo legitimacdo do dominio da sociedade industrial avancada:
Acho que a reconstrugédo da ldgica valorativa opaca que comanda a ideologia
espontanea do capitalismo tardio € um passo fundamental para a andlise das
sociedades modernas em geral — sejam centrais ou periféricas — na medida em
gue permite desconstruir, ndo apenas a naturalizacdo da desigualdade
periférica, mas também a eficiente ilusdo da igualdade de oportunidades, ou

seja, a base da legitimacdo da dominagédo politica das sociedades industriais
avancadas. (SOUZA, 2018, p. 99)

Precisamos acreditar na luta em defesa do direito ao trabalho digno com igualdade de
oportunidades, amparada na legislacao trabalhista segura e saudavel que preserve a
geracdo de uma renda minima necessaria para a sobrevivéncia da classe

trabalhadora.t4

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH), tem como base fundamental
a luta contra a opresséo e a discriminacdo. Defende a igualdade e a dignidade das
pessoas e reconhece o direito a vida e a liberdade, de opinido e expressao, o direito

ao trabalho e a educacao. No artigo 23° da Declaracao fica claro que:

Toda a pessoa tem direito ao trabalho, & livre escolha do trabalho, a
condi¢cdes equitativas e satisfatérias de trabalho e a protecdo contra o
desemprego. Todos tém direito, sem discriminagdo alguma, a salario igual
por trabalho igual. Quem trabalha tem direito a uma remuneragéo equitativa
e satisfatdria, que lhe permita e a sua familia uma existéncia conforme com
a dignidade humana, e completada, se possivel, por todos 0s outros meios
de protecao social. Toda a pessoa tem o direito de fundar com outras pessoas
sindicatos e de se filiar em sindicatos para defesa dos seus interesses.
(DUDH, 1948)

Trabalho, um direito de todos e todas em condi¢des satisfatorias com salario digno e

com protecdo contra o desemprego. Importante defesa presente no documento

13 ver mais informactes: SIMOES, Janaina. Cresce a desigualdade de renda no Brasil. Jornal da USP,
27 set. 2019. Disponivel em https://jornal.usp.br/ciencias/ciencias-humanas/com-aumento-do-trabalho-
informal-cresce-desigualdade-de-renda-no-brasil/. Acesso em: 01/12/2023.

14 A proposta de uma renda minima ndo é uma discuss&o recente, pois desde o final do século XVIII,
ela é pautada no debate de muitos pensadores e de 6érgaos internacionais, que defendem a renda
minima como solucéo para a reducéo da exclusao social e a desigualdade entre as pessoas. Para mais
informacg@es ver: Lazzarin, Sonilde Kugel. A (in) seguridade social em tempos de pandemia: a renda
basica universal como possivel solucdo ao precariado e a crescente desigualdade social no Brasil.
Porto Alegre: HS Editora, 2020. Disponivel em: https://lume.ufrgs.br/handle/10183/213516. Acesso em
25/03/2024.


https://jornal.usp.br/ciencias/ciencias-humanas/com-aumento-do-trabalho-informal-cresce-desigualdade-de-renda-no-brasil/
https://jornal.usp.br/ciencias/ciencias-humanas/com-aumento-do-trabalho-informal-cresce-desigualdade-de-renda-no-brasil/
https://lume.ufrgs.br/handle/10183/213516
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universal, presente, também, na Constituicdo Federal Brasileira de 1988, o principio
da dignidade da pessoa humana nas relacdes de trabalho, no artigo 1°, estabelece
gue sao fundamentos da Republica e do Estado democratico de Direito, entre outros,
a dignidade da pessoa humana e os valores sociais do trabalho. Porém, infelizmente,
no momento em que a Declaracdo completa 75 anos e a nossa Constituicdo Federal
36 anos, a realidade do trabalho, conforme destacado por Fabricio Maciel, é outra:

[...], a ascenséo contingente da nova classe trabalhadora, informal, flexivel e
precarizada € um episédio novo na histéria da relagao entre trabalho e classe
no Brasil, cuja principal caracteristica é a “precarizagao estrutural do trabalho”,
tipica da formacao histérica das modernidades periféricas. Desta maneira, o
surgimento de uma nova classe trabalhadora na periferia, pos-fordista, nédo
mais vinculada diretamente a inddstria, € um dos principais signos da nova
sociedade global do trabalho e das classes. Entretanto, o fendbmeno ja se
tornou rapidamente um mito das sociedades periféricas; sua condicdo de meia
verdade precisa ser criticada.

A dimensdo mitoldgica do fenémeno da nova classe trabalhadora e da
sociedade que a vivéncia sugere que ela proporciona uma evolugéo social em
sua totalidade e no combate de sua desigualdade. A meia verdade aqui reside
no fato de que a ascensdo desta nova classe é em parte uma forma de
progresso e desenvolvimento, mas ndo uma evolugéo social da sociedade
brasileira em sua totalidade, que ainda possui uma parte significativa de suas
classes populares estagnada em sua condi¢do de desfiliacdo social, ou seja,
em sua condi¢do estrutural de sobrantes do mercado de trabalho e de néo
participagdo nos privilégios, no consumo e no reconhecimento da sociedade
de classes. (MACIEL, 2018, p.772)

Assim, a precarizacao, definida como a flexibilizacdo do trabalho a partir das reformas
decretadas na legislacédo trabalhista, foi acompanhada da informalizacéo do trabalho,
ou seja, o trabalho informal sem a seguridade social e uma renda minima garantida.
Esse tipo de vulnerabilidade contraria os pressupostos de direitos dos trabalhadores
gue estdo presentes tanto na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos quanto na

Constituicao Brasileira de 1988.

Para Maciel, a nova constituicdo do capital global trouxe a tona a classe de excluidos,
historicamente composta por homens e mulheres sobrantes, aqueles que eram
considerados desqualificados e sem conhecimento formal especializado, mas que
ainda continuam presentes na realidade dos paises periféricos (do sul global) em que

o Brasil estd inserido.

[...] A despeito de todas as celebragbes acerca dos “emergentes”, nossa classe
de excluidos se encontra duplamente precarizada, primeiro historicamente,
sendo desde sempre o sobrante da modernizacdo seletiva na periferia; e agora
também conjunturalmente, na medida em que os novos critérios de avaliagao
do ser produtivo, orientados pelo principio da flexibilidade do capitalismo
financeiro e pelas novas exigéncias de qualificacdo e de aquisicdo do
conhecimento formal e especializado, aumentam ainda mais a distancia entre
as condic@es existenciais desta classe e as possibilidades objetivas de alcance
de lugares dignos e privilegiados na hierarquia social do trabalho.
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[...]

Esta dupla precarizacao da classe de excluidos na periferia, adicionada ao seu
surgimento crescente também no centro do capitalismo, é o que caracteriza o
que ndés podemos chamar de uma “generalizagao da precariedade”, sendo esta
a principal caracteristica estrutural e normativa da sociedade do trabalho e das
classes em sua dimensdo global, contrariando empiricamente as meias
verdades da sociedade do conhecimento, da crise europeia e dos emergentes
da periferia. (MACIEL, 2018, pp. 774-775)

Portanto, para Maciel, a realidade imposta a classe trabalhadora pela economia global
se alicerca em um processo histérico de exclusdo que tende a se aprofundar. Essa
piora € provavel, tendo em vista a grande quantidade de méo de obra sobrante no
mercado de trabalho que é considerada no processo seletivo como menos capaz pelo
capital, sem se preocupar com 0s motivos que levam esses trabalhadores/as a

condicdo de sobrantes desqualificados.

Para o novo padrdo de avaliacdo produtiva do capitalismo global, os sobrantes
desqualificados ndo possuem a formacao minima necessaria para a sua insercéo no
mercado de trabalho da era digital. O que, segundo Maciel, s6 contribui para o

distanciamento de uma igualdade digna na hierarquia social do trabalho.

Dai o porqué do autor considerar que o capitalismo global criou, seja nos centros ou
nas periferias, a sua principal caracteristica normativa: a generalizacdo da
precarizacdo do trabalho e o aumento da excluséo (e ndo da inclusdo) no mercado de
trabalho. Essa € uma contradicao, jA que estamos na era do conhecimento. Por isso,
ao invés da diminuicdo das desigualdades, aumenta-se a precarizacdo das relacdes
de trabalho e as desigualdades sociais e de renda.

Segundo Matheus Felipe Gomes Dias vivemos um processo de uberizacdo, que nada
mais € do uma economia de compartilhamento, em que o/a trabalhador/a sente-se
como o dono ou a dona do seu negocio, e portanto um sujeito autbnomo,
autossuficiente e gestor do seu proéprio trabalho. Dias (2020, p.6) menciona ainda que

essa economia de compartilhamento se expandiu rapidamente pois:

[...] sempre que precisamos consumir algo, existe algum site ou aplicativo que
nos fornece o desejado. Se quisermos comprar comida, pedimos o ifood, se
quisermos ir a algum lugar pedimos um Uber, ou se a nossa necessidade é
adquirir livros, podemos pedir através da Estante Virtual. Sempre pensamos
guao bom é poder consumir sem sair de casa e como as relagdes existentes
entre empresa e consumidor séo boas, mas nos esquecemos de refletir sobre
como € a relagdo entre empresa e trabalhador. (DIAS, 2020, p.6)

Pensar que ha uma harmonia saudavel das relacdes trabalhistas entre empresa e

trabalhador no universo da economia de compartilhamento, é sem duvida, uma ilusao.
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De todo modo, é necessario que recordemos como o fenébmeno da uberizacdo
potencializa a ideologia neoliberal, a nocéo de autossuficiéncia e a l6gica do fim da
histéria. Sendo assim, ndo é de se estranhar que muitos dos trabalhadores e

trabalhadoras uberizados acreditem que:

[...] decidem guantos dias trabalham, como trabalham e quantas horas ir&o
fazer. No entanto, os profissionais inseridos na légica da uberizagéo estao
diretamente ligados na dindmica da venda de for¢a de trabalho, pois néo
existe uma relagdo formal, juridica e legal que ampare esses individuos no
sentido de que se acidentarem, se deixarem de trabalhar por algum motivo
ou se sofrerem qualquer empecilho para a realizacdo de suas funcdes,
deixaram de ganhar (DIAS, 2020, pp. 6-7).

No artigo “Trabalho, Precarizagao e Resisténcias: novos e velhos desafios? ”, Graca
Druck (2011) deixa claro que, o processo de mundializacdo do capital, marcado pela
hegemonia do capital financeiro, fundamenta-se, no principio da rapida realizacéo dos

investimentos, o que faz gerar:

[...] uma rapidez inédita do tempo social, sustentado na volatilidade,
efemeridade e descartabilidade sem limites de tudo o que se produz e,
principalmente, dos que produzem — os homens e mulheres que vivem do
trabalho. E isso que da novo contetido & flexibilizagéo e a precarizagéo do
trabalho, que se metamorfoseiam, assumindo novas dimensbes e
configuracdes. O curto prazo — como elemento central dos investimentos
financeiros — imp&e processos ageis de producgédo e de trabalho, e, para tal, &
indispensével contar com trabalhadores que se submetam a quaisquer
condicdes para atender ao novo ritmo e as rapidas mudancas. (DRUCK,
2011, p. 42)

A ambicdo acumulativa do capitalismo financeiro € responsavel pelo constante
incentivo das inovacdes tecnoldgicas, que contribuem para diminuicdo da forca de
trabalho, a0 mesmo tempo em que lidera campanhas institucionais de flexibilizacao e
precarizacdo das relagdes de trabalho. Isto:

[...], atinge a forca de trabalho de forma impiedosa, transformando
rapidamente os homens que trabalham em obsoletos e descartaveis, que
devem ser “superados” e substituidos por outros “novos” e “modernos”, isto
é, flexiveis. E o tempo de novos (des)empregados, de homens empregéaveis
no curto prazo, através das (novas) e precérias formas de contrato. (DRUCK,
2011, p. 43)

Para Druck (2011, p. 43) a precarizacdo das relacdes trabalho esta no centro da
dindmica do capitalismo financeiro como uma estratégia de dominagéo, pois segundo

a autora:

[...], forca e consentimento sdo os recursos que o capital se utiliza para
viabilizar esse grau de acumulacdo sem limites materiais e morais. A forca se
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materializa principalmente na imposicdo de condi¢Bes de trabalho e de
emprego precarias frente a permanente ameaga de desemprego estrutural
criado pelo capitalismo. Afinal, ter qualquer emprego é melhor do que nao ter
nenhum. (DRUCK, 2011, p. 43)

Para Druck (2013) as principais caracteristicas, modalidades e dimensdes da

organizacado do trabalho sdo sem davida, um novo fenbmeno das relagdes de trabalho

no Brasil. Essa € uma logica que contribui para um processo de precarizacao social

inédito nas ultimas duas décadas, com mudancas nas formas de organizacao e gestéao

do trabalho, na legislacdo trabalhista e social, no papel do Estado e suas politicas

sociais, além de ocasionar um novo comportamento dos sindicatos, nas novas formas

de atuacao de instituicdes publicas e de associacdes civis.

Diante desta nova realidade, a autora criou seis tipologias de precarizacdo social do

trabalho no Brasil. Considerando a importancia dessa tipologia, organizamos um

guadro de acordo com as definicbes apresentadas por Druck (2011, p. 47 — 54) para

a precarizacao social do trabalho em nosso pais:

PRECARIZACAO SOCIAL DO TRABALHO NO BRASIL

O primeiro tipo da
precarizacao:

vulnerabilidade das formas
de

desigualdades sociais

insercao e

Mercantilizac&o da forga de trabalho, sem protecao social,
sem os direitos trabalhistas garantidos pelo emprego
formal, sem carteira assinada, ndo contribuem para a
previdéncia social, alto nivel de desigualdade e de
discriminagéo no mercado de trabalho, especialmente em
relacdo as mulheres, aos negros e aos jovens, que
continuamos segmentos mais precarios de todos os

trabalhadores.

de

precarizacao: intensificacao

Segundo tipo

do trabalho e terceirizacao

O trabalho por imposicdo de metas inalcangaveis,
extensdo da jornada de trabalho, polivaléncia, sustentada
na gestdo pelo medo, na discriminagdo criada pela
terceirizacdo, que tem se propagado de forma epidémica,
e nas formas de abuso de poder, através do assédio
moral, que tem sido amplamente denunciado e objeto de
processos na Justica do Trabalho e no Ministério Publico
do Trabalho.




de

inseguranca

Terceiro tipo
precarizacgao:

e saude no trabalho
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Condicbes de (in) seguranca e saude no trabalho —
resultado dos padrdoes de gestdo, que desrespeitam o
necessario treinamento, as informacdes sobre riscos, as
medidas preventivas coletivas, na busca de maior
produtividade a qualquer custo, inclusive de vidas
humanas. Ha uma evolug¢do do niumero de acidentes de
trabalho no pais, mesmo que reconhecidamente sejam
estatisticas sub-registradas. A imposicdo da busca de
exceléncia como ideologia da perfeicdo humana, que
pressiona os trabalhadores ignorando seus limites e
dificuldades, competitividade exacerbada, rapidez ou

velocidade ilimitada.

Quarto tipo de precarizacao:

perda das identidades

individual e coletiva

Tem suas raizes na condicdo de desempregado e na
ameaca permanente da perda do emprego, que tem se
constituido numa eficiente estratégia de dominacdo no
ambito do trabalho. O isolamento e a perda de
de

identidade coletiva,

enraizamento, de vinculos, insercdo, de uma

perspectiva de resultantes da
descartabilidade, da desvalorizacdo e da exclusdo, sao
condi¢des que afetam decisivamente a solidariedade de
classe, solapando-a pela brutal concorréncia que se
desencadeia entre os proprios trabalhadores. Perda das
identidades individual e coletiva, fruto da desvalorizacéo
simbdlica e real, que condena cada trabalhador a ser o

unico responsavel por sua empregabilidade,

Quinto tipo de precarizacao:
fragilizacdo da organizacao

dos trabalhadores

Identificado nas dificuldades da organizacédo sindical e
das formas de luta e representacdo dos trabalhadores,
decorrentes da violenta concorréncia entre eles proprios,
da sua heterogeneidade e divisdo, implicando uma

pulverizacdo dos sindicatos.




Sexto tipo de precarizacao:
a condenacéo e o descarte
do Direito do Trabalho
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Questiona-se a sua tradicao e existéncia, com ataque as
formas de regulamentacdo do Estado, cujas leis
trabalhistas e sociais tém sido violentamente condenadas

pelos liberais em defesa da flexibilizacdo, trazida pela

modernidade dos tempos de globalizagé&o.

Quadro I: Precarizacao social do trabalho no Brasil. Elaborado pelo autor.

Através da tipologia de Druck (2011) é possivel verificar a realidade do processo de
precarizacdo social do trabalho no Brasil. O quadro produzido pela autora possui um
carater didatico, na medida em que ele permite esclarecer seis elementos centrais
gue sdo caracteristicas da precarizacdo do trabalho no pais: a vulnerabilidade das
formas de insercdo e desigualdades sociais, a intensificagdo do trabalho e
terceirizacdo, a inseguranca e saude no trabalho, a perda das identidades individual
e coletiva, a fragilizacdo da organizacao dos trabalhadores e a perda do direito do

trabalho.

Por isso, a conscientizacdo dos trabalhadores pode levar em consideracao reflexdes
de caréter historico sobre cada um dos itens elencados por Druck. Dai a importancia
da valorizacdo da educacdo democratica e emancipadora, que contribua para a
socializacdo do conhecimento e que possibilite a todos e a todas a formacédo da
consciéncia historica para a defesa dos direitos de acesso ao mercado de trabalho em
condicdes de igualdade e de oportunidade.

Quando pensamos na educacéao de jovens e adultos, é possivel observar que muitos
alunos(as) inscritos nessa modalidade sdo provenientes ou encontram-se inseridos
na realidade social daqueles sobrantes do mercado de trabalho; assim, o viés
pedagodgico e a forca da EJA nos fazem acreditar na luta pela educacéo
emancipadora. Inclusive, acerca desse tema, segundo as diretrizes pedagdgicas e
operacionais para a educacéo de jovens e adultos e socioeducacao da Secretaria
Estadual de Educacéo do Estado Espirito Santo:

E oportuno ressaltar que a EJA como modalidade da Educag&o Basica tem

sido assegurada pela Secretaria de Educacdo do Espirito Santo como

Politica Publica Educacional de incluséo social, visto que com a elevagdo da

escolaridade dos jovens e adultos, ampliamos suas possibilidades de
participar da sociedade de forma mais critica e cidada.

Esperamos que essas orientacdes possam potencializar a prética
pedagdgica de nossas escolas, reconhecendo nossos/as estudantes como
sujeitos produtores de histoérias singulares. Esperamos também que nossas
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escolas sejam espacos acolhedores de nossos estudantes adolescentes,
jovens, adultos e idosos/as, que os/as permitam continuar estudando e
aprendendo, almejando a conclusao dos segmentos como continuidade para
os estudos, melhoria na carreira profissional ou até mesmo, ingresso no
mundo do trabalho cada vez mais competitivo e excludente. (SEDU/ES, 2022,
p. 05)

Portanto, urge uma educacéao voltada para a inclusdo com vista a melhores condi¢des
e oportunidades no mercado de trabalho, numa sociedade considerada competitiva e
excludente. Fica evidente a importancia da educacao libertadora voltada para a
producdo do conhecimento histérico visando a constituicdo do pleno direito ao
exercicio da cidadania, centrada no direito a vida, a liberdade de opinido e expressao;

a igualdade, a dignidade; ao direito ao trabalho e a educacéo.

A aprendizagem histoérica consolidada, acreditamos, contribuira para a construgéo do
saber critico-reflexivo das relacbes de dominacdo da politica neoliberal globalizante
gue prometeu, segundo Alves (2014), o término das desigualdades sociais, tendo em
vista que o progresso tecnoldgico traria melhor qualidade de vida a todos os cidad&os.
N&o foi isso que aconteceu, tendo em vista que a acumulacao da riqueza a favor da
concentracdo da renda sO fez aumentar na era da economia neoliberal, segundo
Alves:
Com uma politica desregulamentadora, diminuiram drasticamente as
restricdes cambiais gerando maior fluxo de capital no mundo e,
consequentemente, a oportunidade das grandes corporacdes expandirem
seus negocios a regides que lhes oferecessem melhores condi¢cfes de
instalacdo. Dessa forma, a economia sofreu um processo de desregramento
que gerou o descontrole dos fluxos financeiros e a possibilidade de expanséao
de empreendimentos sem a fiscalizacdo do Estado. Ao mesmo tempo,
permitiu aos agentes financeiros especularem com o dinheiro alheio num
exercicio de pressdo sobre os Estados com vistas a obtencdo de novos
mercados, 0s quais se originariam dos paises que ofereceram campo aberto
para o deleite de seus lucros baseados em juros bancéarios exorbitantes

cobrados da populacdo consumidora. Surgiram assim, de maos dadas, a
globalizag&o e o neoliberalismo (ALVES, 2014, p.328)

Podemos considerar que a politica neoliberal possibilitou ao capital o controle regional
da producédo de bens com uso progressivo das tecnologias de automacéao; aliada a
esta realidade had a submissdo dos governos locais que passaram a conduzir as
politicas sociais de seguridade (saude, previdéncia e assisténcia social) através de
um processo de desregulamentagdo dos direitos, ou seja, 0 minimo de regras e
normas, o que possibilitou uma desarrumacéo na legislacéo de seguridade trabalhista
a favor do avanco do capitalismo global, apoiado nas préaticas abusivas e

especulativas do mercado financeiro.
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Diante da agressividade do capitalismo neoliberal do século XXI, acreditamos na
necessidade constante de fomentarmos, na era da especulagdo financeira
acumulativa, um tipo critico de consciéncia historica que seja capaz de despertar nos
trabalhadores e nas trabalhadoras a reflexdo sobre os seus direitos. Temos
consciéncia de que o caminho passa pela educacao, e acreditamos que o ensino da
disciplina de histéria tem muito a contribuir para a pratica de uma pedagogia da
esperanca, que para Freire (1996) conduz o educando ou a educanda a um levantante
do ir atras da construcéao da aprendizagem critica reflexiva, ou seja, o ato ou a agao
de esperancar o saber democratico para o pleno exercicio dos direitos de uma

cidadania liberta.
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CAPITULO 3 - ENSINO DE HISTORIA NA MODALIDADE DA EJA: UM CAMINHO
PARA A CONSCIENTIZACAO HISTORICA NA ERA DA PRECARIZACAO DO
TRABALHO

Tendo acompanhado a histéria do conceito de consciéncia de classe e analisado os
desafios a conscientizacdo histérica em tempos de fim da histéria, no presente
capitulo temos o objetivo de pensar praticas pedagogicas capazes de conscientizar
os educandos sobre os efeitos da precarizacao do trabalho no mundo contemporaneo
e, sobretudo, na realidade capixaba. Para que atinjamos esse objetivo, contudo, é
necessario que recuperemos o sentido de um importante conceito de Risen sobre o

ensino de historia: a competéncia narrativa.

Segundo Risen (2015), a nossa consciéncia histérica se baseia nas experiéncias do
passado em um didlogo constante com o presente. Para ele, o passado tem a fungéo
de nos ajudar a compreender a realidade vivida, permitindo-nos entender o presente.
A consciéncia histérica € essencial para nossa compreensao da realidade presente,
ajudando-nos a entender o que foi dito em um momento histérico: quem falou, para
guem falou e com que propésito. E é através da linguagem, isto é, da nossa
capacidade de narrar a experiéncia vivida, que conseguimos dar sentido ao passado.
Assim, o ato de narrar ou falar em um momento histérico gera consequéncias na vida
pratica presente. Uma pessoa critica e consciente sera capaz de compreender por
gue algo foi dito, com qual objetivo, além de estabelecer a relacdo entre diversas

narrativas historicas e as questdes que orientam a sua propria vida e interesses.

Para Rusen (2010), a possibilidade de aprendizado de competéncias narrativas
contribui para o aperfeicoamento da consciéncia historica, primeiramente como um
exercicio de rememoracédo. Isso envolve recordar ou relembrar o passado, com o
objetivo de interpretar a experiéncia de um tempo vivido e relaciona-la com o presente.
A segunda contribuicdo das competéncias narrativas é a capacidade de relembrar o
passado com um olhar atento as mudancas que ocorreram, reconhecendo que o
presente e o passado sdo experiéncias continuas que nos ajudam a organizar o futuro.
Por ultimo, a capacidade de narrar representa a compreenséao de determinado tempo,
sendo um fator que oferece consisténcia interna (consciéncia) para a compreensao
do presente e para a construgcdo de um futuro pensado de forma critica e reflexiva.
Em outras palavras, € a competéncia narrativa dos seres humanos que contribui para

orientar as acdes de pessoas pensantes, criticas e reflexivas no cotidiano da vida.
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Dai a importancia do ensino de histéria como uma agéo transformadora, que contribua
para a construcdo do pensar para além do tradicional e do conformismo, possibilitando
assim, a aquisicao de um conhecimento histoérico que vise a conscientizacdo das/dos
alunas/os, contribuindo para a compreensdo das transformacdes sociais. Nesse
sentido, € fundamental um ensino de histéria que possibilite a aquisicdo do
conhecimento histérico consciente, em defesa dos direitos basicos e para o exercicio

da cidadania.

Pensando, portanto, na importancia do ensino de histéria para o fomento de uma
consciéncia critica sobre o mundo do trabalho, nos deparamos com a realidade
presente, marcada pela transicdo do século XX para o século XXI. Esta realidade é
imposta pelo capitalismo neoliberal, que, conforme visto no capitulo anterior, projeta
a educacdo como uma ferramenta estratégica de controle para fortalecer a economia
global comprometida com a mundializacdo do capital. José Carlos Libaneo

complementa o debate e nos ajuda a compreender esse desafio ao destacar que:

No atual contexto econémico, politico e cultural, as politicas educacionais
devem ser analisadas como estratégias de planejamento e de gestado
estabelecidas no plano da economia politica global, para além das demandas
internas dos paises. Em razao disso, formuladores, estudiosos e gestores de
politicas e de curriculos e agentes das comunidades escolares precisam
compreender os interesses e as intencdes inscritas em diagnoésticos e
orientacdes de organismos e agéncias multilaterais comprometidos com a
mundializacdo do capital. (LIBANEO, 2018, p. 45)

Muito nos preocupa a politica de distanciamento da educacédo em relacdo a realidade
local, especialmente quando o Estado se deixa seduzir por um cenario mundial
fundamentado nas orientacdes de organismos internacionais comprometidos com a

escala global de acumulagéo de capital. Para Libaneo:

O real objetivo dos resultados dos testes é a responsabilizacdo da escola e
dos professores pelo éxito ou insucesso dos alunos. O curriculo instrumental
€ parte do conjunto de politicas de aliviamento da pobreza em que a escola
aparece com trés funcdes: a) introduzir um curriculo instrumental, pragmatico,
visando empregabilidade para os mais pobres; b) uma aprendizagem
controlada por testes elaborados externamente; c¢) uma escola de
acolhimento e integracdo social para controlar conflitos. Trata-se de uma
escola simplificada e aligeirada com base em conteddos instrumentais,
visando a preparacéo dos pobres como forca de trabalho. (LIBANEO, 2018,
p. 54)
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Assim, para Libaneo, a educacéo periférica (no Sul global) € moldada por organismos
internacionais, a partir de um curriculo instrumental que alinha o processo educacional
aos principios de uma formacéao pratica e rapida para os alunos e alunas das camadas
mais pobres. O objetivo é formar uma méo de obra barata que atenda as necessidades

do mercado de trabalho:

[...]. No projeto neoliberal para a educagédo das camadas pobres dos paises
periféricos, os aspectos pedagogico-didaticos ficam diluidos no curriculo e
nas formas de avaliacdo externa, perdendo-se as peculiaridades do ato
educativo como a formacéo cientifica, o desenvolvimento intelectual e o
desenvolvimento da personalidade. (LIBANEO, 2018, p. 57)

O autor ainda argumenta que:

[...] o sentido de qualidade de educacéo induzido pelo modelo neoliberal,
expresso em documentos de organismos multilaterais, especialmente o
Banco Mundial e a Unesco, e praticada em politicas educacionais brasileiras,
resultou numa viséo restrita e restritiva de qualidade e, em alguns casos,
ilusdria. Restrita porque trabalha com uma nocdo instrumental e utilitria
voltada para objetivos econdmicos e para a economia de mercado,
distanciada de preocupacdes com a formag¢do humana, cultural e cientifica.
lluséria porque, ao sustentar finalidades educativas escolares dentro de
politicas sociais de aliviamento da pobreza em paises periféricos em funcgao
de estratégias da globalizagdo econdmica, esses organismos acabam
destinando aos pobres uma escola meramente instrumental, de baixo nivel
cognitivo, a qual sequer garante o critério de qualidade utilitrio esperado de
formacdo para a empregabilidade. [...]. Assim, de acordo com um
entendimento de finalidades educativas e de critérios de qualidade baseados
em uma visdo de qualidade de educacao orientada para o desenvolvimento
humano e & justi¢ca social, as politicas educacionais sustentadas em critérios
de qualidade baseados na obrigacdo de resultados representam, na verdade,
um salto para tras. (LIBANEO, 2018, pp. 75 - 76)

Na contramao dessa tendéncia utilitarista, acreditamos em um projeto de educacéo
voltado para o desenvolvimento humano, fundamentado na promocédo da justica
social, que possibilite aos alunos e alunas das camadas populares, pertencentes a
classe de trabalhadores assalariados, uma educacéo para a libertagéo. Tais principios
estdo em concordancia com o pensamento de Libaneo, que considera que a escola

justa:
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[...], € aque assegura o acesso de todos aos contetdos culturais e cientificos,
como meio de promocédo e ampliagdo do desenvolvimento intelectual, social,
afetivo, estético, culminando no desenvolvimento da consciéncia e da
personalidade. A apropriacdo desses conteddos se da pelo processo de
ensino-aprendizagem em articulagéo direta com as condi¢cdes sociais e
culturais de vida dos alunos — onde surge a diversidade sociocultural. Desse
modo, o conhecimento escolar, na forma de conceitos cientificos, €&
imprescindivel ao desenvolvimento humano. A pedagogia e a didatica
formulam os principios e as formas de mediacdo docente para que os alunos
aprendam e formem conceitos, teorias, desenvolvam capacidades e
habilidades de pensamento; formem atitudes e valores e se realizem como
pessoas e profissionais-cidaddos, por meio da atividade de estudo, em
ligacdo direta com as praticas socioculturais vivenciadas pelos alunos.
(LIBANEO, 2018, p 80)
Consideramos as reflexdes aqui apresentadas por Libaneo, fundamentais para
pensarmos o ensino de histéria como um caminho para a pratica de uma educacéo
humanizada descolada da politica neoliberal do capitalismo tardio. O educador
defende a educacéo libertadora para o fomento de uma consciéncia que contribua
para o desenvolvimento das capacidades e das habilidades de pensamento para a

construcéo da pessoa cidada e do profissional critico-reflexivo.

Diante das reflexdes de Libaneo, é possivel pensar na educacéo de jovens e adultos
(EJA) como uma acdo de politicas publicas internas que visem a promocédo de uma
educacado emancipadora, contribuindo para a formacéo de cidadaos criticos. Estudos
indicam que a maioria dos alunos na modalidade da EJA é composta por individuos
gue abandonaram a escola ha varios anos e retornam com a esperanca de que a
concluséo dos niveis de ensino possibilita uma melhoria na qualidade de vida. Tendo
em vista o foco de nossa pesquisa, dedicaremos algumas de nossas préximas
paginas a uma reflexdo sobre a realidade dos alunos que sdo o publico alvo dessa

modalidade de ensino.
3.1 - A REALIDADE DOS JOVENS E DOS ADULTOS DA EJA NO BRASIL

As politicas publicas de educacao para jovens e adultos no Brasil foram desenvolvidas
para atender diversas demandas, como dificuldades de acesso a escola, necessidade
de trabalhar e a impossibilidade de frequentar a escola na idade escolar regular. No
entanto, essas politicas foram marcadas por um historico de ac¢les ineficazes por
parte do poder publico, ja que muitas iniciativas ndo proporcionaram uma educacao
emancipadora capaz de formar cidadaos plenos e melhorar a qualidade de vida dessa

parcela da populacéo.
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Segundo Sandra Maria Alves Barbosa Melo e Eliete Borges Lopes (2020), no artigo
‘Um Breve Historico da Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil’, a origem da
educacéo de jovens e adultos em nosso pais esta ligada ao processo de colonizacgéo.
Com a vinda dos padres Jesuitas, a iniciativa de catequizacdo dos nativos para
doutrinagéo cristd também se caracterizou como uma forma de educacao para jovens

e adultos, com o objetivo de doutrinar e dominar para conquistar.

Conforme apresentado por Melo e Lopes (2020) em seu artigo, € possivel tracar uma
linha do tempo que identifica a origem, a pratica e a legislacdo da educacéao de jovens

e adultos no Brasil, conforme descrito a seguir:

e 1876: Durante o periodo do Império, ocorreram 0s primeiros registros de ensino
noturno para adultos, visando a instru¢éo popular para as massas.

e 1920: Intensificacdo do debate sobre a importancia do dever do Estado com a
educacéo, com o objetivo de combater o analfabetismo, que no inicio do século
20 registrava 75% de analfabetos no pais.

e 1930: Criacao do Ministério dos Negdcios da Educacao e da Saude Publica,
contribuindo para o inicio da organizacdo de um sistema de ensino no Brasil.

e 1932: Inicio de uma campanha nacional de educacdo para combater o
analfabetismo.

e 1937-1945 (Estado Novo): A educacao é tratada como uma questdo de
seguranca nacional, associando o atraso econdmico do Brasil a falta de
instrucao de seu povo. Nesse periodo, a Educacdo de Adultos (EDA) comeca
a se fortalecer como uma politica publica educacional.

e 1946: InstituicAo da Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos
(CEAA).

e 1947: O | Congresso de Educacéo de Adultos (EDA), promovido pelo Governo
Federal, marcou o inicio da campanha de Educacéo de Adolescentes e Adultos
(CEAA) e a criacao do Servico de Educacédo de Adultos (SEA).

e 1952: Inicio da Campanha Nacional de Educacéo Rural (CNER).

e 1958-1961: Intensificacdo da Campanha Nacional de Combate ao
Analfabetismo (CNEA) e realizacéo do Il Congresso Nacional de Erradicacéo
do Analfabetismo.

e 1961: Inauguracdo do Movimento de Educacédo de Base (MEB), vinculado a

Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB).
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e 1964: Aprovacdo do Plano Nacional de Alfabetizacdo, estabelecendo um
amplo programa de alfabetizacdo para todo o pais.

e 1967: O governo militar assume o controle dos programas de alfabetizacdo de
adultos desenvolvidos no Brasil e cria 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacao
(MOBRAL).

e Anos 1980: Com o processo de redemocratiza¢ao do pais, intensificam-se os
movimentos em defesa de uma educacdo emancipadora.

e 1985: Extincdo do MOBRAL e criacdo da Fundacdo EDUCAR — Fundacéo
Nacional para Educagdo de Jovens e Adultos.

e Década de 1990: Extincdo da Fundacdo Educar, considerado um vazio na
Educacdo de Jovens e Adultos, periodo em que estados e municipios
assumem a responsabilidade de oferecer programas voltados para a educacao
de jovens e adultos.

e 1996: A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB) insere a EJA
como modalidade de ensino da educacéo basica. No mesmo ano, foi criado o
Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental (FUNDEF),
gue néo incluiu a EJA na sua base de financiamento.

e 1998: Surgem os ENEJAS - Encontros Nacionais de Educagéo de Jovens e
Adultos, com o objetivo de chamar a aten¢cédo para a modalidade da EJA. No
mesmo ano, uma emenda na LDB (lei n® 9.394/96) inclui a obrigatoriedade e a
gratuidade da oferta de educacédo para todos e todas que néo tiveram acesso

a educacdo na idade escolar regular.

Segundo Ana Cristina Coutinho Viegas e Maria Cecilia Sousa de Moraes (2017), no
artigo “Um Convite ao Retorno: Relevancias no Histérico da EJA no Brasil”, o século
XXI se deparou com um quadro de analfabetismo preocupante entre a populagcao
jovem e adulta, somada a questdo da descontinuidade na escolarizacdo. Porém,

segundo as autoras, a partir do ano 2000 houve um novo direcionamento,

Numa tentativa de superar essa preocupante realidade educacional do Brasil,
um importante passo foi dado no campo da EJA. Em maio de 2000, a Camara
de Educacé@o Bésica (CEB) e o Conselho Nacional de Educagdo (CNE)
aprovaram o Parecer CNE/CEB 11/2000. De significativa relevancia, trata das
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a EJA — até a presente data, é
o documento oficial que rege as acdes educativas nessa modalidade de
ensino. (VIEGAS; MORAES, 2017, p. 15)

Esse foi um estimulo oficializado para a garantia de oferta da modalidade da EJA, com

o0 intuito de atender a necessidade e a continuidade dos estudos dos jovens e adultos
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gue nao tiveram a oportunidade de frequentar a escola na idade escolar regular. Essa
politica publica havia sido afirmada em 2007, com a inclusdo da modalidade da EJA
em uma diretriz orcamentaria especifica para a educacédo, qual seja, o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Béasica e de Valorizacdo dos

Profissionais da Educacao (Fundeb).

A garantia do financiamento da modalidade EJA pelo Fundeb, possibilitou a sua
manutencao dentro da estrutura da educacédo basica, garantindo assim, aos jovens e
adultos uma diretriz de estudo amparada em uma metodologia pedagdgica propria,
alinhada a oferta de material didatico organizado para a realidade da modalidade de
ensino. Portanto, apesar de dificuldades e percalgos, esse breve panorama histérico
demonstra que, tanto em termos politicos quanto econémicos, foi no periodo pos
redemocratizacdo (da assim chamada “Nova Republica”) que a educagao de jovens

e adultos passou a receber a devida atencéo do Estado brasileiro.

Como destacado por Paiva,

Mais do que esses marcos legais, a complexidade do mundo contemporaneo
exige um aprender continuadamente, por toda a vida, ante os avangos do
conhecimento e a permanente criagdo de codigos, linguagens, simbolos e de
sua recriagéo diaria. Exige ndo sé o dominio do cddigo da leitura e da escrita,
mas exige também competéncia como leitor e escritor de seu proprio texto,
de sua historia, de sua passagem pelo mundo. Exige reinventar os modos de
sobreviver, transformando o mundo. (PAIVA, 2006, p. 26 — 27)

Ou seja, a modalidade da EJA, na realidade contemporanea do Brasil precisa estar
voltada para a formacéo continuada do jovem e do adulto, para o enfrentamento das
novas tecnologias, como sujeitos leitores de mundo em constante e rapida

transformacao.

Segundo Paiva, a EJA é uma modalidade de ensino capaz de dar respostas
significativas as necessidades, experiéncias e perspectivas para o futuro de jovens e

adultos que retornam a escola. Para ela,

Educar jovens e adultos, em Ultima instancia, ndo se restringe a tratar de
conteddos intelectuais, mas implica lidar com valores, com formas de
respeitar e reconhecer as diferencas e os iguais. E isto se faz desde o lugar
gue passam a ocupar nas politicas publicas, como sujeitos de direitos.
Nenhuma aprendizagem, portanto, pode-se fazer destituida do sentido ético,
humano e solidario que justifica a condi¢édo de seres humanizados, providos
de inteligéncia, senhores de direitos inalienaveis. (PAIVA, 2006, p. 34 — 35)

Sem duvida, a modalidade da EJA deve se estruturar a partir da realidade dos jovens
e adultos, sujeitos de experiéncias vivenciadas e possuidores de direitos, de
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inteligéncia e saberes, que, devido as condi¢des sociais as quais estéo inseridos ndo

foi possivel a sua inclusdo na educacao formal no tempo da sua idade regular escolar.

Segundo Arroyo (2008), a realidade dos jovens e adultos que procuram a EJA é
marcada por condicdes de trabalhadores, pobres, negros e subempregados.
Historicamente, conforme observado pelo autor, a modalidade da EJA busca amenizar
0 processo de exclusédo e marginalizacao de milhares de jovens e adultos brasileiros,
permitindo-lhes a inclusdo no mercado de trabalho. No entanto, muitas vezes isso
ocorre sem o compromisso de oferecer um ensino que possibilite o desenvolvimento

de um pensamento critico e a garantia de direitos.

A modalidade de ensino da EJA tem por tradicdo o acolhimento de alunos e alunas
negros, brancos, mulheres, homens, jovens, adultos, trabalhadores ou
desempregados que buscam melhores condi¢cdes de trabalho ou oportunidades de

emprego para uma melhor insercéo social e econdmica na sociedade.

Dai a importancia e o valor desses alunos e alunas para o cultivo da pratica de ensino
e aprendizagem baseada na constru¢cdo do conhecimento fomentado pela
consciéncia histérica. Durante o periodo adequado para escolarizacdo, muitos deles
nao puderam ou ndo tiveram acesso a uma educacéao digna que Ihes possibilitasse a
leitura interpretativa e o saber critico, pois como afirmou Paulo Freire (1981, p. 9),

) ”

“...nem sempre a leitura escolar é a leitura do ‘palavramundo’.

Acreditamos que, ao retornar a escola para cursar a modalidade da EJA, esses alunos
e alunas - negros, brancos, mulheres, homens, jovens, adultos, pobres, trabalhadores,
subempregados ou desempregados - trazem consigo as experiéncias da
"palavramundo”. Dai a importancia do ensino de histéria que valorize essas
experiéncias e cultive a criticidade, fomentando a consciéncia histdrica desses alunos,
gue possuem uma leitura de mundo, mas nao tiveram a oportunidade de aprender de
forma critica a sistematica do saber. Para tanto, € preciso que o ensino de histéria na
EJA contribua para o entendimento do mundo e da histdria como processos em
constante transformacdo. Como visto nos capitulos anteriores, historicamente, a
classe dos trabalhadores vivencia a opressdo enquanto o capital promove a
acumulacdo de renda, resultando em enorme desigualdade social. E nesse sentido

que:
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... anecessidade de aprendizagem histérica tem por pressuposto a atribui¢cao
de significados e sentidos pelos sujeitos a relagdo passado, presente e futuro,
bem como a sua relagéo com a vida pratica na perspectiva da praxis, tendo
em vista a formacdo da consciéncia historica, conforme entendida na
perspectiva do pensamento de Paulo Freire e J6rn Rusen. (SCHMIDT, 2018,
p.149)
Ja vimos que para Rusen (2015) a consciéncia historica € capaz de formar sentido de
acordo com as necessidades de orientacdo da vida pratica que sao baseadas na
experiéncia do tempo. Dessa forma, a consciéncia historica é um processo de
interpretacéo do passado, para a compreensao do presente, contribuindo assim, para
um futuro minimamente seguro e previsivel. Por isso a compreensao das experiéncias
do tempo é fundamental para o desenvolvimento cognitivo dos individuos, pois
segundo Rusen, a consciéncia historica dos educandos pode se desenvolver desde
uma concepcéao tradicional — quando o tempo € interpretado como a repeticdo de um
modelo cultural de vida cercado por consenso e imitacdes de modelos pré-
estabelecidos — até um modelo genético — quando o tempo é concebido como a
transformacéo dos modelos culturais e da vida com observancia a temporalizacdo e

a aceitacao das mudancas para o bem-estar de todas e de todas.

Como mencionado anteriormente, esse modelo de desenvolvimento genético da
consciéncia historica pode ser complementado pelas reflexdes de Paulo Freire.
Segundo o educador brasileiro, a “conscientizagdo € uma das fundamentais tarefas
de uma educacédo realmente libertadora e por isso respeitadora do homem como
pessoa. ” (Freire, 1981 p.18). O processo de conscientizacdo contribui para uma acao
humanizadora da educacédo possibilitando ao aluno e a aluna o exercicio da reflexado
para a conquista da emancipacéo, libertando da narrativa fantasiosa do opressor.
Assim:

Conscientizar néo significa, de nenhum modo, ideologizar ou propor palavras
de ordem. Se a conscientizacdo abre caminho a expresséo das insatisfacfes
sociais é porque estas sdo componentes reais de uma situacao de opressao;
(FREIRE, 2015, p. 9)
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Conscientizar para desconstruir a realidade de opressdo social historica imposta a
classe de trabalhadores e trabalhadoras € uma tarefa fundamental do ensino de
histéria. Na modalidade da EJA, encontramos muitos alunos e alunas que sao
protagonistas desse cenario opressor das relacdes de trabalho. Na era da dominacéo
do capital neoliberal, eles se apresentam como trabalhadores precarizados no
mercado de trabalho. Portanto, é fundamental torna-los co-participes das discussdes
abordadas em nossa pesquisa, promovendo um espaco onde suas experiéncias e
perspectivas possam contribuir para um entendimento mais profundo e critico da

realidade social em que estao inseridos.

3. 2 — ESPIRITO SANTO: A RELACAO ENTRE O MERCADO DE TRABALHO E A
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA REALIDADE CAPIXABA

Neste momento € proficuo analisarmos um pouco a realidade na qual estamos
inseridos, nos debrucando sobre a relacdo entre trabalho e educacdo no estado do
Espirito Santo. Assim, utilizando os dados do boletim do Instituto Jones dos Santos
Neves do 1° trimestre de 2023 sobre o0 mercado de trabalho capixaba, fundamentados
nos indicadores conjunturais da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios

Continua (PNADC) do IBGE, ¢é possivel observar que:

Sao consideradas fora da forca de trabalho as pessoas que na semana de
referéncia ndo estavam ocupadas nem desocupadas, isto €, aquelas pessoas
gue ndo ofertavam trabalho. O niumero de pessoas fora da forca de trabalho
no Espirito Santo foi estimado em cerca de 1,25 milhdo de pessoas no 1°
trimestre de 2023, alta de +5,3% frente ao 4° trimestre de 2022 de +4,1% na
avaliacéo interanual, mostrando que mais pessoas estédo permanecendo fora
do mercado de trabalho. O nimero de pessoas fora da for¢a de trabalho no
Espirito Santo, no 1° trimestre de 2023, corresponde a 37,2% do numero de
pessoas em idade de trabalhar. (IJSN, 2023, p. 11)

De acordo com a pesquisa, houve um aumento no nimero de pessoas sem ocupacao
e desalentadas no estado, sendo as mulheres a maioria que se encontra fora da forca
de trabalho. Em relacdo a escolaridade, a maioria dessas pessoas ndo possui 0

ensino fundamental completo. Tais dados sé@o apresentados da seguinte forma:

Em relacdo ao sexo, no Espirito Santo as mulheres sdo maioria dentre as
pessoas que se encontram fora da forca de trabalho (65,7%). Em termos
etarios, a faixa com maior participagao é a de 60 anos ou mais, com 41,3%,
0 que pode ser explicado pelo numero de aposentados nessa faixa etaria. Ja
em relacdo a escolaridade, a maior parcela € de pessoas com ensino
fundamental incompleto (39,2%). (IJSN, 2023, p. 11)
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Diante dos dados aqui apresentados, é possivel verificar 0 aumento do nimero de
desocupados/as ou sem ocupacdo com baixo nivel de escolaridade e de maioria
mulheres. Somado a realidade do niumero de desalentados ou sem ocupacdo no
estado do Espirito Santo — estimado em cerca de 1,25 milhdo de pessoas no 1°
trimestre de 2023, conforme dados da pesquisa do IJSN — temos também a situacdo

da precarizacéo das relages de trabalho no cenério local.

Um bom estudo de caso sobre esse problema é apresentado no artigo “Precarizagao
do trabalho no setor de servicos em tempos de capitalismo contemporaneo”
(Prescholdt et al, 2018). Nele, os autores discutem o resultado de uma pesquisa de
campo realizada com 121 trabalhadores sobre as condi¢cdes de trabalho de
comerciarios que atuam como empacotadores, vendedores, caixas, estoquistas, entre
outras fungBes, no Polo de Confeccdes da Gloria, no municipio de Vila Velha, na
Regido Metropolitana de Vitéria, Espirito Santo. De acordo com os dados coletados

nessa pesquisa foi possivel constatar que:

[...] no processo de intensificagé@o laboral por meio da extensdo da jornada de
trabalho e a questéo salarial com a flexibilizagdo da remuneracgéo da for¢a de
trabalho, demonstrando a precarizacdo das condic¢des de trabalho dos sujeitos
gue atuam no setor de servi¢os do Polo da Gléria.

No tocante a jornada de trabalho, os dados evidenciam a existéncia de uma
I6gica de producao ampliada do capital com a superexploracdo da forca de
trabalho associada a extensé&o da jornada de trabalho. (PRESCHOLOT ET AL,
2018, p 1166 — 1167)
Ou seja, os trabalhadores do Polo de Confecc¢des da Gléria vivenciam a precarizagcédo
das condi¢Bes de trabalho através da flexibilizacdo dos salarios e da ampliacdo da
jornada de trabalho. Além dessa realidade imposta aos trabalhadores e
trabalhadoras, os resultados da pesquisa indicam a existéncia do que:
[...] se pode chamar de polivaléncia do trabalhador, ou seja, trabalhadores
gue atuam no atendimento ao cliente (nas vendas), sendo igualmente
direcionados para outras fungfes, tais como limpeza do ambiente da loja,
servicos de rua, como pagamentos de boletos bancarios, entregas de

documentos para a empresa que presta servicos contdbeis, etc.
(PRESCHOLOT et al, 2018, p 1170)

Neste ponto da nossa analise, podemos observar que a realidade de trabalho dos
alunos e das alunas da EJA no municipio de Piima ndo é diferente dos/as
trabalhadores/as do Polo de confec¢cbes da Gloéria, visto que nos deparamos com a

situacao de trabalho em atividade de polivaléncia.
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Conforme acompanhamento da pesquisa com os alunos e alunas da turma da EJA da
primeira etapa do primeiro e segundo semestre, com uma pesquisa de sondagem, na
Escola Estadual Prof.2 Filomena Quitiba, foi possivel constar esta realidade, pois do
total de 26 alunos e alunas participantes ha: uma declaragédo de sexo como “outro”,
16 do sexo feminino, na média de idade de 23 anos, sendo que 6 declararam que
trabalhavam e 9 do sexo masculino, na média de idade 21 anos e 7 que nao

trabalhavam.

Com relacdo ao mundo do trabalho, ou seja, a empregabilidade, 13 declaram que
trabalhavam e 14 declararam néo estar trabalhando. Destes, segundo os critérios de
autodeclararédo da cor do IBGE, obtivemos o seguinte resultado:

COR Amarela Branca Indigena Parda Preta

QUANTIDADE 1 4 0 12 9

Quadro Il — Declaracao de Cor. Elaborado pelo Autor

Diante do levantamento apresentado é possivel verificar que a maioria dos alunos e
das alunas se autodeclararam de cor negra (12 de cor parda e 9 de cor preta),
reforcando assim, a fala do educador Miguel Arroyo, de que a modalidade da EJA
seria 0 ensino de uma camada da sociedade que, num dado momento da vida escolar,

foi excluida e retorna para escola para cursar a EJA.

Na relacdo com o trabalho, as funcdes que desempenham ou ja desempenharam
os/as alunos/as da turma da EJA, citaram as de: porteiro, baba, cozinheira, doméstica,
salgadeira, pedreiro, pintor, seguranca, garcom ou garconete, comerciario, atendente,
vendedora, vidraceiro, faxineiro/a, mecéanico, lavador de carro, do lar e autbnomo. Tais
dados caracterizam, assim, a pratica da polivaléncia, da flexibilidade da remuneracéo

e a precarizacao das condicdes de trabalho dos que atuam no setor de servicos.

Diante dessa realidade, acreditamos no ensino de historia para fomentar a
conscientizacéo historica, possibilitando a compreenséo da precarizacao das relacdes
de trabalho na era neoliberal do capitalismo global. Isso pode ser feito a luz da
abordagem tedrica de Freire, que enfatiza a conscientizacdo e a acéo transformadora,

e alinhada a abordagem tedrica de Risen, que destaca a funcao pratica da disciplina
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de historia na vida das pessoas. Segundo Rlsen, essa funcdo pode ocorrer através
do aprendizado de competéncias narrativas, que nao apenas explicam o passado,

como estimulam intervenc¢des na vida pratica dos educandos.

Esperamos, por meio deste exercicio tedrico-pratico, promover a consciéncia historica
dos alunos e alunas da modalidade de ensino da EJA do municipio de Piuma/ES.
Nosso objetivo é criar condi¢des para que, nas aulas de historia, possamos, de forma
emancipatoéria, fomentar o debate sobre a importancia da conscientizacao freireana.
Desejamos que esse debate permita questionar. € ainda possivel cultivar uma
consciéncia historica critica da opressao nas relagées trabalhistas diante do fenébmeno
da precarizagao do trabalho no Brasil?

3.3 — AS DIRETRIZES PEDAGOGICAS E OPERACIONAIS DA ORGANIZACAO
CURRICULAR DA EJA NO ESPIRITO SANTO: UMA ANALISE CRITICA

Ao investigarmos os fundamentos e principios da educacdo brasileira, podemos
alinhar o pensamento da educacao para a libertagdo com as diretrizes estabelecidas
na LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9394/1996). Nos

artigos primeiro, segundo e terceiro, a LDB define que:

Art. 1° A educagéo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino
e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagfes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais.

§ 1° Esta Lei disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em institui¢des préprias.

§ 2° A educacdo escolar deverd vincular-se ao mundo do trabalho e a préatica
social.

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| — lgualdade de condi¢fes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il — Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

Il — pluralismo de ideias e de concepg¢bes pedagdgicas;

IV — Respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

(...)

X — Valorizacéo da experiéncia extraescolar;

X1 —vinculagao entre a educacgéo escolar, o trabalho e as praticas sociais;
XIl — consideracdo com a diversidade étnico-racial;

Xl — garantia do direito a educacédo e a aprendizagem ao longo da vida.
(LDB, 2020, pp. 8 - 9)
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Importante destacar que nos artigos iniciais da LDB, a educagéo tem como principio
a formacao para a convivéncia humana e para o fortalecimento social e cultural, como
vista ao ensino voltado para construcao da igualdade, da liberdade, da tolerancia e da

solidariedade humana para o exercicio da cidadania e qualificacéo para o trabalho.

A educacdo, como principio de liberdade de aprender e ensinar, deve basear-se na
pluralidade de ideias e concepg¢fes pedagdgicas, respeitando as experiéncias de vida
e garantindo o direito a educacéo e a aprendizagem ao longo da vida. Isso possibilita
a incluséo de jovens e adultos que ndo tiveram acesso ou oportunidade de estudar na

idade apropriada, conforme descrito no artigo 37 da LDB:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que néo
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio
na idade prépria e constituird instrumento para a educacao e a aprendizagem
ao longo da vida.

§ 10 Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que néo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 20 O Poder Publico viabilizara e estimulard o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢bes integradas e complementares entre
si.

8 30 A educacédo de jovens e adultos deverd articular-se, preferencialmente,
com a educacéo profissional, na forma do regulamento. (LDB, 2020, pp. 30 -
31)

Consideramos significativa a inclusao de tais artigos na LDB, dada a clareza com que
a lei define a educacdo como um processo de construcdo do conhecimento,
fundamentado no principio da liberdade. Isso promove préticas sociais saudaveis,

possibilita o pleno exercicio da cidadania e facilita a incorporagdo consciente dos

educandos no mundo do trabalho.

Tendo esclarecido as diretrizes da LDB, optamos a seguir pela apresentacao de um
guadro no qual apresenta-se a organizacdo curricular da modalidade da EJA na
unidade escolar que € o I6cus de nossa pesquisa, isto €, a EEEFM Prof2. Filomena
Quitiba, situada em Piima-ES. E importante salientar que tal quadro estd em

concordancia com as orientacdes curriculares do estado do Espirito Santo:
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Carga horaria

Areas de | Componentes Aulas Semanais total
Conhecimentos | Curriculares Etapas
Etapas
12 22 32 |12 22 32
Linguagens Lingua 4 4 4 |80 80 80
Portuguesa
Lingua - 2 - |40
Inglesa
Educacao 1 - 120 - -
Fisica
Arte 1 - 120 - -
Subtotal 6 4 6 |120 (80 120
Ciéncias da Biologia 1 1 1|20 20 20
Natureza
Fisica 1 1 1|20 20 20
Quimica 1 1 1120 20 20
Subtotal 3 3 3 |60 60 60
Matemética Matemética 3 3 4 |60 60 80
Subtotal 3 3 4 |60 60 80
Ciéncias Filosofia - 1 1 20 20
Humanas
Geografia 1 1 - 120 20 -
Historia 1 1 - 120 20 -
Sociologia - 1 1 20 20
Subtotal 2 4 2 |40 80 40
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Preparacéao Mundo do 1 1 - 120 20 -
para o trabalho e
mundo do suas
trabalho tecnologias
Subtotal 1 1 - 120 20 -
Projeto integrador de pesquisa 5 5 5 100 |100 100
e articulagéo com o territorio
(PIPAT) — EAD
Quadro Il — Dados disponibilizados pelo Setor Pedagdgico da Escola. Elaborado
pelo Autor.

De acordo com as Diretrizes Pedagogicas e Operacionais para a EJA 2024 da
Sedu/ES, a organizacao curricular do ensino médio na modalidade EJA divide-se em
trés etapas semestrais, ao longo de um ano e seis meses. Na primeira e segunda
etapas, € oferecida uma aula semanal da disciplina de histéria, enquanto na terceira
etapa ndo h& aula de histéria. A carga horaria total para a disciplina de histéria € de
40 horas, e a carga horéria total para as Ciéncias Humanas (Filosofia, Geografia,
Histéria e Sociologia) € de 80 horas. As aulas presenciais sdo oferecidas no turno
noturno, de segunda a sexta-feira, com duracdo de 60 minutos cada. Sao trés aulas

diarias, que se iniciam as 19h10 e se encerram as 22h20.

Inclui-se na oferta da area de conhecimento os componentes voltados a preparacao
para o mundo do trabalho: a disciplina "Mundo do Trabalho e suas Tecnologias",
oferecida na primeira e segunda etapas com uma aula semanal, e o "Projeto
Integrador de Pesquisa e Articulagdo com o Territério (PIPAT)", na modalidade EAD,

ofertado para as trés etapas.

Com relagdo ao Projeto Integrador de Pesquisa e Articulagdo com o Territério,
segundo as diretrizes pedagodgicas da EJA, a carga horaria € obrigatéria para as trés
etapas, totalizando 300 horas. Este projeto tem como objetivo a valorizagcdo das

vivéncias cotidianas dos/as alunos/as da EJA, por entender:

[...] que os estudantes jovens e adultos também aprendem com suas
experiéncias, no tempo reconhecido como tempo vivencial ou social, em suas
diferentes rela¢des sociais. E a escola, portanto, deve dar primazia a esses
conhecimentos que provém da vivéncia. (EJA, 2024, p. 6)
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Em relacéo a parte diversificada da preparagcdo para o mundo do trabalho e suas
tecnologias, as diretrizes pedagdgicas da EJA orientam que essa disciplina seja
ministrada por um/a professor/a da area de ciéncias humanas. Isso ocorre devido a
proposta de valorizacdo da reflexdo sobre o mundo do trabalho, tanto na realidade
presente quanto historica. As diretrizes indicam que € fundamental estabelecer a
relacdo entre os conceitos e concepgdes sobre o trabalho para a humanidade e os

conhecimentos construidos na pratica cotidiana do mundo do trabalho.

Com relacédo ao fluxo de matriculas registrados durante o ano letivo de 2023, na

EEEFM Prof Filomena Quitiba, em Piima, temos o seguinte quadro demonstrativo:

Registros Segundo Primeiro Segundo
Semestre
Semestre Semestre
2022
2023 2023

Etapas 12 12 22 32 12 22 32
Matriculados/as 26 29 46 35 25 30 39
Transferidos/as - 03 01 0 0 0 0
Evadidos/as 09 07 06 01 08 13 02
Total de concluindo 17 20 39 34 17 17 37

Quadro IV - Registro de matriculas da EJA — Segundo semestre de 2022 — Primeira
Etapa e Primeiro e Segundo semestres de 2023. Dados disponibilizados pela

Secretaria Escolar da Escola. Elaborado pelo Autor.

Conforme apresentado no quadro acima, observamos uma quantidade significativa de
matriculas durante o ano letivo de 2023, com uma pequena taxa de pedidos de
transferéncia. No entanto, h4 um dado preocupante em relacdo ao numero de
evadidos/as no periodo analisado. Do total de 204 matriculas, 37 alunos/as
abandonaram o curso, ou seja, 37 estudantes ndo completaram o ciclo formativo da

EJA na escola Filomena Quitiba em 2023.

Acreditamos, portanto, na prética curricular da modalidade da EJA, que valorize o
saber critico dos/as alunos/as, oportunizando a estes a valorizacao dos seus saberes,

gue incorporados a dinamica do curriculo, contribua para a abordagem do
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conhecimento tedrico associado as experiéncias de vida para a compreensdo das

relagcdes sociais.

A partir desta pratica de ensino, acreditamos poder contribuir de alguma forma para a
permanéncia do/a alunos/a na modalidade da EJA do ensino médio, possibilitando,

assim, a conclusdo e diminuindo a evasao.

No contexto da atual organizacao curricular da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)
no Estado do Espirito Santo, podemos considerar como um avanco positivo o
comprometimento significativo com a formagéo critica dos/as estudantes, que
acreditamos vir a contribuir em especial para a pratica critica do ensino de histéria. A
tematica de estudo sobre o trabalho € apresentada sob uma perspectiva libertadora,
para a promocao e a compreensdo das dinamicas sociais, econdmicas e politicas que

moldam as relagdes de trabalho e a vida dos trabalhadores.

A abordagem critica é fundamental para a emancipacdo dos individuos, pois 0s
capacita a reconhecer e questionar as estruturas de poder que perpetuam a
desigualdade e a exploracdo. A inclusdo de temas como a histéria das lutas
trabalhistas, os direitos dos trabalhadores e as diferentes formas de organizacédo do
trabalho ao longo do tempo contribui para a construcao de uma consciéncia histérica

e social.

A proposta curricular do Estado do Espirito Santo prioriza a formacéo integral para a
obtencédo do conhecimento, procurando associar o contetdo do curriculo a relagéo de
vida social e do mundo do trabalho. De acordo com a ementa dos componentes
curricular da educacdo da EJA para o ensino médio noturno no Espirito Santo, a

relacdo do mundo trabalho e suas tecnologias:

[...] considera propor ao/a estudante as reflexdes sobre o trabalho humano
nas perspectivas ontolégica e histérica; a dimensdo do trabalho no
capitalismo; a génese do trabalho; os modelos produtivos de gestdo da forca
do trabalho; taylorismo fordismo e toyotismo: configuracéo do trabalho e da
producdo; as inovacgdes tecnoldgicas e organizacionais no contexto da
globalizacdo: aspectos materiais, imateriais e subjetivas; a producéo flexivel
em diferentes setores da economia; a crise do fordismo: questdes tedricas e
empiricas; o processo de precarizacdo e o trabalho informal em diferentes
contextos: local, nacional e global; as mudancgas no trabalho, no emprego e a
divisdo sexual do trabalho em setores especificos; a questao da formacéo e
qualificacdo profissional: tendéncias e analises recentes; classe trabalhadora,
acéo coletiva e sindicalismo.

[.-]

Frente aos desafios impostos da formacao da sociedade brasileira, do carater
do nosso desenvolvimento e das transformac¢des do mundo do trabalho no
Brasil, a categoria trabalho constitui como o nexo integrador com base nas
ciéncias da natureza, nas ciéncias sociais, na matematica e nas linguagens,
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para se integrar no processo produtivo, na cultura, arte e politica em uma
abordagem dialdgica, critica e reflexiva. (SEDU, 2022)

Na proposta curricular apresentada na ementa dos componentes curriculares para a
EJA no Espirito Santo, € possivel visualizar a importancia dada para a orientagédo do
estudo interpretativo critico reflexivo do mundo do trabalho. A ementa prop&e o estudo
do mundo do trabalho partir da sua origem, possibilitando, assim, a reflexdo do
trabalho na dimensdo das relacbes de producdo capitalista, das inovacodes
tecnologicas do mundo globalizado, que objetiva, um constante processo de
precarizagdo do trabalho, através da desregulamentacéo das relagfes contratuais de

trabalho em beneficio da acumulacao global do capital.

Reforcando, portanto, a importancia do destaque dada na orientacdo curricular do
Estado do Espirito Santo para a compreensdao do mundo do trabalho diante dos
desafios global da luta contra o processo de precarizagao das relagdes trabalhistas

impostas pelo capitalismo global aos paises do sul global.

Acreditamos que ha um alinhamento da proposta curricular da EJA no Espirito Santo
com os principios da educacao libertadora proposta por Paulo Freire, visto que o
curriculo valoriza a importancia do dialogo, da reflexdo critica e da acéo
transformadora, fomentando no ambiente educacional o cultivo do saber pratico, ou
seja, as experiéncias de vida dos/das estudantes, promovendo assim, uma Visao

critica da realidade.

A organizacao curricular da EJA no Espirito Santo representa um avanco significativo
de ensino para a modalidade da EJA, e muito contribui para o ensino de histéria
dialogado compartilhado teoria com conhecimento préatico centrado na concepc¢ao
libertadora emancipadora para a formacdo de cidaddos e cidadas criticos/as e

conscientes.

A pratica de ensino de histéria pode desempenhar um papel crucial na efetivacéo das
propostas democréticas presentes no curriculo do Espirito Santo e na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacgéo Nacional (LDB) por meio de praticas de ensino aprendizagem
gue busque através de acdes pedagogicas a promoc¢ado do pensamento critico. As
aulas de historia devem ser espacos de dialogo, para que o aluno ou a aluna possam
expressar suas opinides e debater questdes contemporaneas e histdricas, em que o/a

professor/a de Histéria contribui como mediador dialégico critico dos eventos
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historicos incentivando a participacéo ativa para a construcdo do saber democratico,

critico, reflexivo.

3.4. PRATICA DE ENSINO: PENSAR O TRABALHO PRECARIZADO E A
CONSCIENCIA HISTORICA COM O(A)S ALUNO(A)S

Na prética de ensino da nossa pesquisa com 0s alunos e alunas da EJA, registramos
que, com a autorizagdo do professor da disciplina de histéria da turma da EJA na
primeira etapa, participamos de didlogos mediados pelo professor sobre a proposta
de estudo. O foco era a importancia do ensino de historia para a reflexao critica da
consciéncia historica da classe trabalhadora. Na oportunidade, explicamos para a
turma que acompanhariamos o grupo durante as trés etapas de ensino da EJA e que,
nesse percurso, elaborariamos questionarios para serem respondidos
voluntariamente. Informamos que a participacdo seria por adesdo voluntaria, e
aqueles que nao quisessem participar de alguma das atividades poderiam se sentir a
vontade para nado fazé-lo. Também destacamos que, se houvesse perguntas nos
questionarios com as quais ndo se sentissem confortaveis, os alunos poderiam optar

por ndo respondé-las.

Junto com o professor da disciplina fizemos o planejamento das aulas que
participariamos para aplicar as atividades e posterior didlogo com a turma sobre as
respostas dos questionarios. Aqui cabe registrar que na terceira etapa tivemos a
colaboracédo da professora da disciplina de sociologia, pois, conforme a organizacao

curricular, na terceira etapa nao ha aulas de historia.

Os alunos e as alunas se mostraram receptivos a proposta e a dindmica da pesquisa.
Tivemos a preocupacao de informar que a pesquisa dependia deles e delas, pois sem
sua participagdo ndo seria possivel a realizacdo de nossa proposta. Durante as
atividades aplicadas foi possivel observar que a participagdo foi tranquila e

espontanea.

A luz das teorias do educador Paulo Freire e do historiador Jorn Riisen, refletiremos
sobre as contribuicdes dos alunos e alunas da EJA, destacando a importancia de
fomentar a consciéncia historica nas aulas de historia. Este enfoque visa promover a
pedagogia da libertagcdo e um ensino de histdria dinamico, que nao se limita a uma

sequéncia estatica de acontecimentos cronoldgicos.
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Nosso desafio como professores de historia é contribuir para o desenvolvimento do
pensamento critico associado a consciéncia da transformacédo social. Isso implica
promover uma tomada de consciéncia critico-genética, visando a autonomia e a
liberdade emancipatoéria, com orientacdes para o futuro, conforme preconizado nas

teorias de Freire e Riusen.

Para isso, precisamos cultivar uma prética de ensino que néo veja o/a professor/a
como o unico detentor do conhecimento, evitando a "educacéo bancaria" descrita por
Freire, quando o saber € simplesmente depositado nos alunos. Da mesma forma,
devemos evitar a transferéncia mecéanica de contetdos histéricos académicos, como

criticado por Riusen, onde os alunos sdo meros receptores passivos do saber.

Na proposta politico-pedagdgica de Freire e Risen, a educacgéo parte da consciéncia
histérica e do conhecimento prévio dos alunos para a construcdo de uma
aprendizagem dialogada. Segundo Freire, a educacao deve contribuir para a transi¢ao
da consciéncia ingénua para a critica. Ja na visao de Rusen, a aprendizagem histérica
valoriza as experiéncias humanas ao longo do tempo, contribuindo para a formacao

da consciéncia historica.

Portanto, o ensino, especialmente o de histdria, tem como objetivo transformar a
consciéncia ingénua em curiosidade epistemoldgica por meio do didlogo constante
entre a vida prética e o conhecimento. Cabe ao/a professor/a estabelecer a relagéo
entre 0s contetdos curriculares e as experiéncias sociais vivenciadas pelos alunos,

visando o aperfeicoamento dessa consciéncia histérica.

Compreendendo a importancia do processo de ensino-aprendizagem e o valor da
disciplina de historia voltada para o fomento da consciéncia histérica na modalidade
de Educacao de Jovens e Adultos (EJA), realizamos uma pesquisa com os alunos e
alunas da EJA por meio da aplicacdo de questionarios. Essa etapa da pesquisa teve
0 objetivo de tornar os alunos co-participes de nosso processo de reflexdo, tendo tido
também o intuito de averiguar seus conhecimentos prévios e sua abertura a reflexdes

mais complexas sobre os temas abordados em nossa investigacao.

3.5 — CARENCIAS DE ORIENTACAO E POSSIVEIS ABERTURAS A
CONSCIENTIZACAO: REFLEXOES SOBRE AS RESPOSTAS DOS
QUESTIONARIOS
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Registramos que o0s questiondrios aplicados, anexos a dissertacdo, foram
organizados com perguntas e respostas seguindo a ordem de reflexao entre teoria e
prética. Eles foram distribuidos da seguinte forma: primeiro, a importancia do estudo
da historia; segundo, a consciéncia historica e de classe; e, por ultimo, as relacfes de

trabalho.

Pergunta Respostas

Para ter conhecimento do passado e assim, poder

compreender o presente.

Para aumentar nosso conhecimento sobre a historia
da humanidade e ndo cometer o0s mesmos erros do

passado.

A histéria € fundamental para o entendimento do
mundo e para a formacéo de cidadaos conscientes e

informados.

Para saber o que aconteceu no passado e entender
como a sociedade chegou ao estagio que vivemos e
com isso fazer diferente e criar um futuro mais
préspero.

Permite analisar o mundo ao redor e ver além do que
Por que estudar

Historia? os olhos podem enxergar.
Nos ajuda a entender o que significa ser humanos.

A compreenséo profunda das sociedades, culturas e
pensamentos humanos, enriqguecendo nossa viséo de

mundo.

Para como nos comportar na sociedade.

Quadro V — Primeira Etapa — EJA — 2022 — Segundo Semestre. Elaborado pelo

Autor.
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Quando perguntamos sobre a razao de estudar histéria, obtivemos respostas que, a
priori, destacaram a importancia de conhecer o passado para evitar cometer erros no

presente e, assim, construir uma sociedade de cidadaos informados e conscientes.

As respostas oferecidas pelos alunos e alunas refletem uma preocupacédo com a
relacéo entre passado, presente e futuro para a compreensao da necessidade do ato
de planejar a vida futura. E embora em um primeiro momento ndo seja possivel
categoriza-las rigorosamente, tais respostas demonstram tanto a expressao da forma
exemplar da consciéncia histérica (tal qual expresso na frase “Para aumentar nosso
conhecimento sobre a historia da humanidade e ndo cometer os mesmos erros do
passado”), quanto possiveis aberturas ao desenvolvimento de aproximacgdes critico-
genéticas nas interpretacdes historicas desses alunos (como expresso, por exemplo,
na fala “A histéria é fundamental para o entendimento do mundo e para a formacéao

de cidadaos conscientes e informados”).

Portanto, ainda que de forma primaria, as respostas a pergunta apresentaram
preocupacdes com aimportancia das experiéncias vivenciadas e sua importancia para
reflexdes a respeito da vida presente. Essa abertura inicial ao pensamento histérico é

essencial, visto que para Risen:

O homem s6 pode viver se interpreta a si e a seu mundo. Que resultados
interpretativos subjazem ao pensamento histérico? Existe uma experiéncia
primeva da realizacdo humana da vida cujo dominio cultural é efetivado por
tal interpretacédo: a experiéncia temporal da contingéncia. O tempo € uma
dimensao universal de toda a realidade. Na vida humana, ela surge de modo
peculiar - que requer interpretacdo - como ruptura, como perturbacdo de
processos regulares, nos quais a vida humana se da. A experiéncia humana
fundamental, aqui referida, ocorre em todas as expressbes da
autodeterminac&o cultural do homem. (RUSEN, 2015, p. 36)

Levando em consideracao que o aprendizado histérico jamais pode ocorrer dissociado
de demandas praticas, nesta etapa da pesquisa também buscamos verificar a relagao
gue os alunos estabelecem entre o conhecimento histérico e suas proprias vidas.
Sendo assim, o quadro a seguir demonstra algumas das respostas oferecidas ao

guestionamento que fizemos sobre esse tema:
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Pergunta Respostas

Sim, pois a histdria envolve a vida de todos.

Sim, porque a histéria aprendida em sala de aula

nos ajuda a compreender nossas origens.

A Historia aprendida na Sim, tomando os bons acontecimentos com
sala de aula tem alguma

relacdo com a sua vida?
Sim ou néo, por qué?

exemplo e sempre buscando evoluir.

Sim, porque tudo é consequéncia de algo e o hoje

€ uma consequéncia do passado.

Sim, ajuda a descortinar o mundo e a entender o

gue significa ser humanao.

Sim, para entender na relacdo que o aluno tem
gue estabelecer com o meio ambiente em que

vive.

Sim, oferece a possibilidade sobre a condicéo
humana, influenciando nossa forma de pensar,

agir e compreender o mundo ao nosso redor.

Sim, pois tudo que aprendemos na sala de aula

levamos para vida toda.

Quadro VI — Terceira Etapa — EJA — 2023 — Segundo Semestre. Elaborado pelo
Autor.

As respostas evidenciam a percepcao dos educandos sobre a importancia da historia
para a vida. Demonstram preocupacdo com 0s acontecimentos do passado em
relacdo a vida presente, destacando a contribuicdo da historia para a compreenséo
das origens e da evolucdo do mundo em que vivemos. Esse entendimento visa
construir um futuro saudavel, organizado a partir das reflexdes criticas do presente
sobre o passado registrado. Nesse sentido, verificamos outro importante ponto de
abertura em nossa pratica de ensino: a consciéncia sobre os vinculos necessarios

entre o conhecimento historico e a vida pratica.
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Considerando nosso objetivo de estimular os educandos a refletirem sobre a
historicidade de suas visbes de mundo, aproveitamos para adicionar uma pergunta
sobre a possibilidade de relacionar o conhecimento histérico com reflexdes sobre o

futuro.

Pergunta Respostas

Sim, porgue o que estamos vivendo agora, sera

lembrado no futuro.

Sim, pois fornece informacdes sobre como

o , eventos passados influenciam o presente. Isso
A Histéria pode nos ajudar

a pensar o futuro? nos permite antecipar possiveis consequéncias

de nossas acdes e tomar novas decisdes com
mais experiéncia.

Sim ou néo, por qué?
Sim, a histéria nos ajuda a construir 0 NOsSso

futuro.

E como? _ o _
Sim, porque a histéria nos permite entender o

passado e nos ajuda a ter consciéncia dos atos

que fizemos hoje ou n&o.

Sim, mostra o relato de coisas que podem ser

aproveitadas em varias situacoes.

Sim, essencial para pensar o futuro, pois analisa
padrdes sociais, mudancas historicas e questdes
culturais, fornecendo uma base para tomadas de

decisoes.

Quadro VIl — Terceira Etapa — EJA — 2023 — Segundo Semestre. Elaborado pelo
Autor.
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Pergunta Respostas

Sim, pois muitas das vezes as pessoas ndo aprendem

com Os erros.

Sim, porque a humanidade continua com a mesma

ignorancia e violéncia do passado.

Vocé acredita que os Sim, se repetem na politica, no racismo e nas doencas.

ntecimen . . , s
acontecimentos do Sim, porém com contextos diferentes, devido a ma

? - ~ . . .
passado se repetem’ utilizacdo da capacidade reflexiva do homem diante de

Sim ou nao, por qué? . e A
porq acontecimentos passados e a influéncia dos

interesses.

Sim, porque muitas das vezes estamos vivendo coisas

atuais que vivemos somente no passado.

Sim, muitas vezes ndo nos damos conta que estamos
tomando decisdes semelhantes as que tomamos no

passado que nos levaram aos acontecimentos ruins.

Os acontecimentos do passado podem oferecer licées,
mas nao necessariamente se repetem de maneira

idéntica.

N&o acredito que podemos mudar o presente para que

0 passado nao se repita.

Sim, a desigualdade existe até hoje. Pobreza

infelizmente existe em todo lugar.

Sim, fala muito do trabalho escravo e ainda existe iSso

no nosso mundo e é algo que ndo percebemos.

Sim, com certeza porgue a humanidade é ignorante.




113

Quadro - VIII — Terceira Etapa — EJA — 2023 — Segundo Semestre. Elaborado pelo

Autor.

Podemos observar que as respostas a pergunta refletem sim uma preocupac¢do com
a ligacdo entre o presente e o futuro. Os respondentes indicaram que 0s atos
presentes serdo lembrados a posteriori, enfatizando que as experiéncias atuais
contribuem para a tomada de decisdes e a preparacao para vivenciar o futuro. Embora
pareca uma constatacdo banal, verificar que os educandos reconhecem uma relagao
l6gica entre passado, presente e futuro é fundamental para uma abertura a
conscientizacao histérica que, como visto anteriormente, necessita dessa inclinacao

a futuridade, sobretudo, quando pensada em termos didaticos.

Outra importante informacéo que buscamos apreender nesta etapa de nossa pesquisa
esteve associada a consciéncia dos educandos sobre a repetibilidade de eventos
passados. Geralmente associada por Rusen a etapa “exemplar” da consciéncia
histérica, em nossa pesquisa ela também funcionou como ponto de partida para o
fomento a um tipo critico de conscientizacdo, tendo em vista principalmente as
respostas obtidas no questionario. Como é possivel verificar abaixo, as respostas
demonstraram preocupacdo sobre a possibilidade de repeticdo, no presente, de

préaticas de violéncia, ignorancia, racismo e desigualdade.

Tais reflexdes sobre a repeticdo do passado no presente sdo fundamentais para um
outro elemento chave nos debates sobre a didatica da histéria: a ideia de sentido.
Entendemos ser fundamental a orientacdo das experiéncias vivenciadas para a
contribuicdo da interpretacédo da historia da humanidade em uma dinamica temporal
que faga sentido também para os alunos e alunas. Esse pressuposto didatico é
essencial, sobretudo, como estratégia de desmistificacdo do ceticismo neoliberal em
relacdo as possibilidades ontolégicas do ser humano (ou aquilo que Paulo Freire

denomina como o “ser mais”, como veremos abaixo).

Ainda sobre esse tema, temos mais uma contribuicdo de RiUsen, ao considerar que:
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Sentido é um produto do espirito humano, mediante o qual o mundo em que
o homem vive adquire um significado viabilizador da vida. Sentido se refere,
de um lado, a sensibilidade do homem como porta de entrada da experiéncia,
como entrelacamento do espirito humano com o mundo em que se encontra;
de outro lado, o sentido integra essa experiéncia do mundo no horizonte da
determinacéo intelectual do agir e do sofrimento humanos. No intimo do
homem, sentido é o critério fundamental, com o qual o homem tanto regula
sua relacdo para consigo mesmo e para com 0s outros, quanto decide sobre
suas intencdes e sobre a intencionalidade de sua vontade. Sentido torna
possivel a orientacdo. Ele situa a vida humana no horizonte das
interpretacdes; toma o homem e o mundo compreensiveis; possui uma
funcdo explicativa; forma a subjetividade humana no construto coerente de
m “eu” (pessoal e social); toma o sofrimento suportavel e fomenta o agir
pelas intengdes. Enfim, o sentido torna possivel a comunicacdo como
processo do entendimento intra-humano.
[...]
Todo pensamento histérico se baseia numa constituicdo de sentido
especifica, dedicada a experiéncia do tempo. Para decifrar esse desempenho
mental como fundamento da consciéncia histérica humana, a atividade
mental da constituicAo de sentido pode ser desmembrada em quatro
componentes naturalmente interdependentes, mais ainda, imbricados:
experiéncia ou percepcao, interpretacéo, orientacdo e motivagdo. (RUSEN,
2015, p. 41)

Conforme apresentado por Risen, o sentido € o critério fundamental do ser humano
na acao do ato de relacionar-se consigo mesmo e com 0S outros na pratica da

intencdo e da intencionalidade, interligados pela experiéncia, interpretacéo,

orientagdo e motivacao.

Ao refletirmos sobre as respostas dadas sobre a repeticdo do passado, a luz da
contribuicdo de Rlsen e seus quatro componentes interdependentes — experiéncia ou
percepcao, interpretacdo, orientacdo e motivacdo — acreditamos que é fundamental
alinhar o ensino de histéria ao sentido historico dos acontecimentos narrados. 1Sso
aprofunda o conhecimento nas experiéncias temporais, com vistas a uma
interpretacdo que oriente os alunos para uma aprendizagem critico-reflexiva,
motivando-o0s a enxergar o passado como um conjunto de experiéncias. Estas podem
ser aceitas no presente como praticas saudaveis para a humanidade ou rejeitadas de

forma reflexiva para o bem-estar dos seres humanos.

Toda a pratica aqui refletida sobre passado, presente e futuro concentra-se, portanto
na experiéncia, na interpretacdo, na orientagdo e na motivagéo temporal dos sentidos

histéricos, assim descritos por Risen:
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Essas atividades podem ser representadas em uma sequéncia temporal: a
geracao histérica de sentido € posta em movimento, inicialmente, pela
experiéncia de uma mudanca temporal. Essa mudanca p6e em questdo o
ordenamento da vida dos sujeitos humanos e carece, por conseguinte, em
uma segunda etapa, de interpretacédo. Essa interpretacdo se insere, em uma
terceira etapa, na orientacdo cultural da existéncia humana, em seu
ordenamento. No quadro dessa orientacdo, a irritacdo, causada pela
experiéncia das mudancas temporais perturbadoras, pode ser controlada. Da
experiéncia interpretada do tempo podem surgir, no quadro mesmo da
orientagéo, motivagdes para o agir humano. (RUSEN, 2015, p. 42)

E a partir da composicéo da sequéncia temporal que se materializa a formacéo da
consciéncia historica dos seres humanos. Como dito por Rusen (2015, p.46):
“‘Mediante a interpretacao, a experiéncia histérica se torna saber histérico. ” Dai a
importancia da experiéncia historica como fomento da consciéncia histérica, e da
pratica do ensino da didéatica da histéria como o caminho a ser percorrido para uma
aprendizagem problematizada e dialogada entre educador(a) e educandos(as). Isso
nos permite cristalizar um conhecimento consciente, critico e libertador, afastado da

educacéo bancaria:

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depésitos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e
repetem. Eis ai a concepgao “bancaria” da educagao, em que a Unica margem
de agdo que se oferece aos educandos é a de receberem os depdsitos,
guarda-los e arquiva-los. Margem para serem colecionadores ou fichadores
das coisas que arquivam. No fundo, porém, os grandes arquivados s&do 0s
homens, nesta (na melhor das hipoéteses) equivocada concepgéo “bancaria”
da educagédo. Arquivados, porque, fora da busca, fora da praxis, os homens
ndo podem ser. Educador e educandos se arquivam na medida em que, nesta
destorcida visdo da educacéo, ndo hé criatividade, ndo ha transformacao, ndo
h& saber. SO existe saber na invencgéo, na reinven¢do, na busca inquieta,
impaciente, permanente, que os homens fazem no mundo, com 0 mundo e
com os outros. Busca esperancosa também. (FREIRE, 1987, p. 33)

Sabemos da longa caminhada para atingirmos os objetivos de um ensino critico-
reflexivo que problematize e fomente a consciéncia histérica. Ainda mais em tempos
de resignagéo e imobilismo, como visto na se¢ao anterior. Porém, temos a certeza de
gue homens e mulheres séo sujeitos de consciéncia, como destaca Freire ao dizer
que:
[...] nAo podemos aceitar a concepgdo mecéanica da consciéncia, que a vé
como algo vazio a ser enchido, um dos fundamentos implicitos na visdo
“bancaria” criticada, € que ndo podemos aceitar, também, que a acao

libertadora se sirva das mesmas armas da dominacao, isto é, da propaganda,
dos slogans, dos “depdsitos”.
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A educacdo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com a
libertacdo ndo pode fundar-se numa compreensao dos homens como seres
“vazios” a quem o mundo “encha” de conteudos; ndo pode basear-se numa
consciéncia especializada, mecanicistamente compartimentada, mas nos
homens como “corpos conscientes” e na consciéncia como consciéncia
intencionada ao mundo. N&o pode ser a do depésito de contelidos, mas a da
problematizagdo dos homens em suas relagdes com o mundo. (FREIRE,
1987, p. 38)

Nas respostas dos alunos e alunas as perguntas mais diretas sobre a propria ideia de
consciéncia histérica, observamos a presenca de um olhar bastante complexo sobre
o tema. Isso remete a uma abertura a concepcdo freireana de curiosidade
epistemologica e serve para refutar a ideia de que 0s sujeitos sdo recipientes vazios
a espera de serem preenchidos com conteudos.

Recebemos como resposta alguns “Nao sei”, mas que foram acompanhados da
expressao “seria aprender”. Isso reforgca o argumento da existéncia de uma abertura
a conscientizacdo, ja que outras respostas destacaram a importancia do
desenvolvimento das experiéncias para as relacdées humanas. Essa inclinacdo ao
aprendizado com a experiéncia permite o aprendizado da histéria do tempo percorrido,
ajudando a compreender, por exemplo, “o porqué das coisas estarem como estao e
como isso afetou a sociedade como um todo” (trecho da Ultima resposta do quadro

abaixo).
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Pergunta

Respostas

E o que seria
consciéncia histoérica

para vocé?

Experiéncia consciente de relagcdes significativas como

presente e o0 passado.
Nao sei.

Representa: eu nasci, cresci, fui educada alfabetizada

por meus pais, e hoje fago o mesmo com os meus filhos.
N&o sei dizer.
Representacéo social.

Transformagdo  cultural vivida  pelos  nossos
antepassados que explica o porqué estamos aonde

estamos hoje.
Porque precisamos ter ideia da nossa vida.
N&o sei, seria aprender.

Ao longo da minha vida venho desenvolvendo

experiéncia.
Uma fase de aprendizagem

E que nosso passado pode definir o futuro. As escolhas
das massas e acontecimentos histéricos influenciam no

NOSSO presente.

Tempo percorrido por cada pessoa em sua vida.
Entender a historia.

Algo do passado

Ter consciéncia do que ja aconteceu em nossa historia
enquanto sociedade, saber o porqué as coisas estédo
como estdao e em como isso afetou a sociedade em um

todo.
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Quadro - IX — Terceira Etapa — EJA — 2023 — Segundo Semestre. Elaborado pelo
Autor.

A maior parte das respostas remetem ao que € destacado por Freire (1987, p. 42)
quando ele menciona que: “O homem, como um ser inconcluso, consciente de sua
inconcluséo, e seu permanente movimento de busca do ser mais”. Tal reflexdo nos
inspira a contribuir para uma educacao problematizadora e libertadora, que fortaleca
a consciéncia critica e reflexiva dos seres humanos em constante construcdo num
tempo histérico sem fim determinado. Por isso, € pertinente reforcar o pensamento de
Freire sobre a educacao libertadora, especialmente entre aqueles que desejam
pronunciar-se sobre um mundo consciente, quando o educador pernambucano afirma
que:
Esta é a razdo por que nao é possivel o didlogo entre os que querem a
prondincia do mundo e os que ndo a querem; entre os que negam aos demais
o direito de dizer a palavra e os que se acham negados deste direito. E
preciso primeiro que, 0s que assim se encontram negados no direito

primordial de dizer a palavra, reconquistem esse direito, proibindo que este
assalto desumanizante continue.

[--]

Desta forma, o préprio dos homens é estar, como consciéncia de si e do
mundo, em relacdo de enfrentamento com sua realidade em que,
historicamente, se dao as “situagbes-limites”. E este enfrentamento com a
realidade para a superagdo dos obstaculos s6 pode ser feito historicamente,
como historicamente se objetivam as “situacdes-limites”. (Freire, 1987, p. 45;
52)

Entre as respostas do quadro acima sobre a consciéncia histérica, destacamos a de
uma aluna que disse: “Ter consciéncia do que ja aconteceu em nossa histéria
enquanto sociedade, saber o porqué as coisas estdo como estdo e em como iSso
afetou a sociedade em um todo. ” Consideramos que a resposta da aluna se aproxima
da fala de Freire sobre a importancia histérica do enfrentamento para a conquista do

direito a palavra, com a consciéncia de si e do mundo.

Podemos acrescentar ainda, segundo Freire que:

O importante, do ponto de vista de uma educacdo libertadora, e néo
“bancaria”, é que, em qualquer dos casos, os homens se sintam sujeitos de
seu pensar, discutindo o seu pensar, sua propria visdo do mundo,
manifestada implicita ou explicitamente, nas suas sugestdes e nas de seus
companheiros. (FREIRE, 1987, p. 69)

Mais uma vez, aqui, podemos reforcar a importancia do ensino da histéria como um
caminho para a educacéao libertadora. Acreditamos que o ensino dialogado dessa
disciplina é fundamental para a construcdo do sujeito de seu proprio pensamento,

tornando-o capaz de discutir de forma critica, reflexiva e consciente.
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Por isso, essa etapa de nossa pesquisa foi essencial ndo apenas para constatarmos
a abertura dos educandos a conscientizacdo historica, mas também para
conhecermos algumas de suas experiéncias e caréncias de orientacdo. Esse primeiro
passo funcionou como uma importante antessala para que prosseguissemos a etapa
subsequente de nosso trabalho, que foi uma abordagem dialogada sobre o tema do

trabalho precarizado no mundo contemporaneo.

3.6. O ENSINO DE HISTORIA E A CONSCIENCIA HISTORICA VOLTADA PARA AS
RELACOES TRABALHISTAS: DIALOGOS COM OS ALUNOS E ALUNAS DA EJA

Diante da significativa contribuicdo dos alunos e alunas da EJA na reflexdo sobre a
consciéncia histérica, prosseguimos com a pesquisa incluindo perguntas sobre temas
relacionados ao mundo do trabalho. Abordamos, por exemplo, a consciéncia de
classe, debates sobre a exploracdo e precarizacdo do trabalho, e estratégias de
resisténcia. Essa escolha foi feita devido ao nosso propadsito de estudar a consciéncia
histérica, abrangendo a compreensdo das possibilidades de conscientizacdo do
trabalhador na era do trabalho precarizado.
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Pergunta Respostas

Classe média baixa.

Nao sei.

Defesa de seus interesses.

Classe baixa.

Nem rico nem pobre.

Saber em cada classe social que a pessoa esta.
Classe remediada.

Ter consciéncia da classe a qual pertence. No
meu caso seria a classe média baixa (remediada)

Nossa posicao e o lugar para vivermos da melhor

E o que seria consciéncia
forma.
classe para vocé?

Consciéncia de uma classe social.

Para mim é voceé ter consciéncia da classe social que
vocé esta inserido, em como isso afeta a sua vida e
de outras pessoas que estdo na mesma classe social
gue vocé. Entender o quao diferente € a vida
daqueles que estdo em uma classe social acima ou

abaixo.

Quadro - X — Primeira Etapa — EJA — 2022 — Segundo Semestre. Elaborado pelo
Autor.

Vamos iniciar nossa reflexdo sobre as respostas a pergunta sobre o que seria
consciéncia de classe, com a contribuicdo do aluno que respondeu: “Para mim, é ter
consciéncia da classe social em que vocé esta inserido, entender como isso afeta sua
vida e a vida das outras pessoas na mesma classe social. E compreender as
diferencas entre a vida daqueles que estdo em uma classe social acima ou abaixo da

sua.
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Acreditamos que o aluno elaborou uma resposta fundamentada numa visao histérica
da consciéncia de classe ao iniciar falando da importancia de saber onde esté inserido
e como isso afeta a vida das pessoas, positiva ou negativamente. Podemos considerar
gue, mesmo antes de uma intervencao dialogada, o aluno manifestou uma capacidade
interpretativa das experiéncias historicas vivenciadas, demonstrando um
entendimento das relacdes sociais entre os dominados e os dominantes ao longo do

tempo.

Aqui é importante que retomemos o olhar de Risen sobre as possibilidades de
relacionar esse tipo de saber prévio com as interpretacdes e referéncias de orientacdo
oferecidas pela historiografia académica. Para o historiador alemé&o:
Mediante a interpretacdo, a experiéncia histérica se torna saber histarico.
Quando determinados padrdes metddicos operam na interpretagcéo, pode-se
falar também de conhecimento. A interpretacdo ingressa assim no cenario

cognitivo do mundo humano e fica disponivel para fins de orientacao.
(RUSEN, 2015, p. 46)

Na resposta do aluno, h4 um conhecimento histérico prévio fundamentado em sua
experiéncia de vida pratica, o que lhe permite uma orientacao critica sobre a tematica
da consciéncia de classe, mesmo que com influéncias tradicionais. Sua reflexao
invoca o principio da dignidade ao usar a palavra “inserido”. Ele sugere que estar
‘inserido” na classe trabalhadora ndao implica estar excluido do direito a plena
cidadania; estar na base da piramide social ndo deve significar uma condicao de vida
indigna. E evidente o potencial de conscientiza¢&o presente nessa formulacéo e como
uma pratica de ensino fundamentada nas reflexdes de nossa dissertacdo pode
contribuir para o desenvolvimento critico das reflexdes dos alunos sobre esse tema.
E este potencial fica melhor expresso quando analisamos as respostas oferecidas a

pergunta: “Por que precisamos ter consciéncia histérica de classe? ”
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Pergunta Respostas

Para alcancarmos dignidade.

Para melhorar a nossa vida e tentar fazer algo

melhor.

Para saber se colocar dentro da sociedade.
Porque precisamos ter ideia da nossa vida.
Para ter como ensinar para outras pessoas.

Ajuda a compreensao do processo de producdo e

Por que precisamos ter L .
R definicdo de objetivos.

consciéncia histérica de
classe? Temos que entender a classe que cada um esta.

Para entender melhor a desigualdade social e as
constantes lutas por momentos radicais e sociais.

Para assim ter uma sociedade mais justa.

Porque com o passar do tempo a classe de cada

um pode mudar para a melhor ou para pior.

Principalmente para entender e saber classe

sociais.
Para podermos ter uma sociedade melhor.

Por que hoje em dia as classes estéo totalmente
divididas, tem negro rico e branco pobre e por isso

vejo que tem coisa mudando na histéria.

Quadro - Xl —Terceira Etapa EJA — Segundo Semestre — 2023. Elaborado pelo Autor.
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No quadro anterior, a0 serem questionados sobre a consciéncia de classe, as
respostas refletiram, no geral, as experiéncias de pessoas que tém algum vinculo com
o trabalho. Isso se deve a referéncia ao entendimento de como se posicionar na
sociedade, o que ajuda a compreender o processo de producao, a desigualdade social
e a constante luta por dignidade no mundo do trabalho. A fim de avancar nesse tema,
nosso passo seguinte foi o de incluir questdes mais especificas sobre as relacdes de
trabalho. Em um primeiro momento, no entanto, optamos por uma pergunta genérica
sobre o trabalho a fim de apreender alguns conhecimentos prévios sobre o tema. A

pergunta foi: 0 que seria o trabalho para eles e elas?
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Pergunta Respostas

Vender a mao-de-obra.

Conjunto de atividades realizadas

Esforco feito por uma pessoa para atingir metas.

E dar o seu melhor para ganhar uma condi¢&o de

vida.

O que é o trabalho para
VOCE? E uma necessidade.

Fazer algo para ter lucro com respeito ao outro.

E quando temos e conquistamos coisas que

precisamos.
Tudo o ser humano precisa.
Fonte de renda e estabilidade financeira.

Uma maneira de crescer na vida — tem que fazer

0 que VoCé gosta.
E o que requer esforco fisico e mental.
E ter um objetivo e ser o melhor.

E um esforco que faz em busca de salario que ndo

paga as contas.

Oportunidade de abrir portas para investimentos e

acumulo de patriménio.

E tudo o que fazemos para levar o sustento para
casa, de maneira honesta e sem prejudicar outras

pessoas.

Quadro - XIl — Primeira Etapa EJA — Segundo Semestre — 2023. Elaborado pelo Autor.
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As respostas a pergunta “O que é trabalho para vocé? ” Mostraram-se um pouco
distantes das respostas sobre a consciéncia historica e de classe. Nessas ultimas, as
respostas demonstraram uma visdo mais critica e reflexiva, com um maior grau de
interpretacdo do tempo e da sua construcdo dentro de um contexto de experiéncia
vivida. J& em relagcédo a temética do mundo do trabalho, observamos respostas que
nao refletiram um olhar critico sobre o uso da méo-de-obra assalariada para a geragéao
de lucro e a acumulacao de capital pelo sistema capitalista. Para utilizar os termos de
Rusen, elas demonstraram pouco grau de historicizacao e estiveram mais proximas
de um modelo tradicional de conceber o tempo, que, neste caso, € interpretado de
forma quase estética. Exemplos de respostas que seguiram nessa direcao foram:
“Conjunto de atividades realizadas”, “Esforc¢o feito por uma pessoa para atingir metas”,
“E dar o seu melhor para ganhar uma condicdo de vida”, e “Fonte de renda e

estabilidade financeira.”

Portanto, com relagéo a tematica do trabalho, a visado dos alunos e alunas da EJA esta
mais proxima da submissao a légica neoliberal do “fim de histéria” descrita no capitulo
anterior. Eles e elas reconhecem o trabalho como uma necessidade, mas em uma
I6gica individualizada, sem a elaboracdo de uma visdo que historicize as rela¢des de
producdo e que reflita sobre as relacdes de desigualdade geradas entre os que
produzem em troca de um salario de subsisténcia e 0os que se apropriam da producéo

para geracao de lucro.

Freire possui uma reflexdo nessa direcao, quando ele recupera o pensamento de Marx
para observar que, o trabalho, quando corresponde as exigéncias do capitalismo,
mergulha o/a trabalhador/a num processo de alienacdo. Isso significa que o/a
trabalhador/a perde a conexdo com o resultado final de seu trabalho e com o valor
gue ele gera, tornando-se apenas uma pec¢a dentro do sistema produtivo, sem
compreender plenamente seu papel ou a dinamica de exploracéo e desigualdade que
0 sustenta:

Nesse sentido, sera tdo mais eficiente o trabalho que, respondendo a

exigéncia de maior produtividade na perspectiva capitalista, ndo se pergunte

e pouco saiba mais além da tarefa rotineira que a producdo em série lhe
atribua. (FREIRE, 1985, p. 28)
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E esse tipo de reflexdo que nos possibilita conceber o trabalho como uma prética que,
embora obrigatéria a existéncia humana, deve ser pensada a servico da vida e,
sobretudo, a partir de sua dimensdo solidaria. Historicamente, sabemos da
necessidade do trabalho entendido nessa dire¢cdo humanista, e ndo a partir da légica
de construcdo das desigualdades impostas a humanidade. Essa perspectiva é
compartilhada por Caio Prado Janior, um dos autores centrais para a reflexdo sobre

a consciéncia de classe realizada em nosso primeiro capitulo:

Em planos rudimentares da cultura humana, a saber, quando o meio e as
condicdes sociais em que vivem os homens sao de nivel tecnolégico muito
baixo, como se da nas sociedades primitivas, as questfes econdmicas
enfrentadas sdo sobretudo de natureza técnica e fisica, e ndo tém ainda
conteudo propriamente econdmica. “O que produzir’ e “quando produzir’ sédo
determinados desde logo e unicamente por contingéncias naturais, e a
margem de escolha e decisdo € minima. Assim numa coletividade primitiva
gue vive da colheita natural, da caca e da pesca, e que utiliza para isso
materiais em seu estado natural ou quase natural (paus, pedras, palha e
folhas para a construgbes, etc.), “produz-se”, isto €&, colhe, caca e pesca
aquilo que é encontrado de utilizavel e ao alcance de uma técnica rudimentar
e na qualidade possivel que é geralmente insuficiente e atinge quando muito
0 minimo de subsisténcia organica dos individuos. E é devido a essa
insuficiéncia que a questéo da distribuicdo se simplifica também ao extremo
e se torna necessariamente igualitria e segundo as necessidades de cada
um. [...] O equilibrio orgénico e a integridade do grupo social impdem,
portanto, uma tal distribuicdo igualitaria e os desvios da regra seriam logo
advertidos pela fatal deterioragéo da coletividade. (PRADO JUNIOR, 1966, p.
30)

De acordo com Prado Junior, o trabalho, na era “primitiva” da cultura humana, era
uma necessidade coletiva natural, pois sua realizagcdo estava direcionada para
garantir a subsisténcia organica do grupo. Destacamos essa reflexdo em especifico,
pois ela é central na elaboracdo de uma préatica pedagdgica que desconstrua a
naturalizacdo da logica atomizada de se conceber o sentido do trabalho da
perspectiva neoliberal que é hegeménica contemporaneamente.

Nas respostas abaixo relacionadas, quando perguntados/as sobre a origem e a
necessidade do trabalho, podemos considerar que as respostas foram bastante

ilustrativas e vao ao encontro a leitura de Prado Junior.
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Pergunta

Respostas

Para vocé, como e por
que originou a
necessidade do trabalho?

Para a producéo e alimentacé&o e conseguir uma

forma de vida mais estavel.

O trabalho teve origem no momento em que o ser
humano comecou a elaboracdo de ferramentas,
pelo qual o homem comecou a buscar formas de
se alimentar. Desde entéo o trabalho faz parte da

necessidade do ser humano.

Originou a partir da escraviddo, porque era
necessario que alguém fizesse o trabalho pesado.

Para desenvolver a sociedade e dividir as classes

sociais.

O trabalho é essencial para que haja uma
sociedade, cada um tem o seu papel para
contribuir com a sociedade e é recompensado por

iSSO.

Originou-se da busca por recursos, seguranca e
desenvolvimento impulsionando 0 progresso

econdmico e social ao longo da histéria humana.

O trabalho ajuda muitas pessoas que necessita de

um emprego para sobreviver.

Quadro - XIIl — Segunda Etapa EJA — Primeiro Semestre — 2023. Elaborado pelo

Autor.
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Observa-se nas respostas sobre a origem e a necessidade do trabalho duas
perspectivas: o trabalho como escravidéao, considerado um fardo, e o trabalho como
uma atividade essencial para a sociedade, utilizando recursos para o desenvolvimento
e progresso econdmico, gerando emprego para a sobrevivéncia. O contraste entre
essas duas perspectivas mostra-se interessante do ponto de vista pedagogico, uma
vez que elas abrem a possibilidade de uma proficua reflexdo sobre um topico bastante
caro a realiade brasileira: a relacdo entre trabalho e escraviddo. E, como visto em
nosso primeiro capitulo, Prado Junior foi um dos principais autores responsaveis por
singularizar a experiéncia historica brasileira, dando énfase a essa relagdo entre a

producéo escravista, o colonialismo e a formacéo do Brasil.

As falas dos alunos e das alunas também podem ser relacionadas a outra contribuicédo
de Prado Junior, com relacdo a categoria trabalho — origem e necessidade — quando

o0 autor diz que:

O progresso tecnoldgico seja material — com o0 emprego de melhorias e mais
aperfeicoados instrumentos de trabalho e produgcdo — seja de organizacao
mais eficiente das atividades, determinando uma elevagdo da capacidade
produtiva acima do nivel minimo de subsisténcia de todos os membros da
coletividade resulta evidentemente num excedente de bens além daquele
minimo de subsisténcia. Numa situacdo como essa, 0s bens produzidos
poderiam continuar sendo distribuidos, como antes do progresso tecnolégico
verificado e do resultante aumento da producdo, de maneira igualitaria,
elevando-se em consequéncia, e por igual, o padrdo de todos os membros
da coletividade. Apresenta-se contudo uma alternativa, irrealizavel na
situacao anterior, e que consistiria em destinar o excedente de bens acima
do minimo de subsisténcia de todo grupo, a alguns de seus membros apenas
gue seriam dispensados da atividade produtiva ordinéria.

Historicamente ocorre esta Ultima alternativa por efeito de diferentes
circunstancias, sejam internas da comunidade — como a diferenciacéo, dentro
dela, de certos individuos afetos a fungdes religiosas, militares, de dire¢éo
politica e administrativa, [...] — sejam externas, como a guerra que pode trazer
e frequentemente trouxe a submissdo de um grupo social a outro,
apropriando-se entdo o dominador do excedente da producdo do outro de
forma de tributo. Também se verifica a apropriacdo do excedente quando o
grupo vitorioso na guerra, reduz os individuos do outro a servos ou escravos.
[...] (PRADO JUNIOR, 1966, p. 30 - 31)

Diante da contribuicdo de Prado Junior, evidencia-se que o trabalho teve sua origem
como uma necessidade para a producao de bens de subsisténcia para a coletividade.
No entanto, o aperfeicoamento dos instrumentos de trabalho e das técnicas de
producdo gerou excedentes, o que deu origem a desigualdade e a submissao entre

os semelhantes que antes cultivavam para a coletividade.
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As reflexdes de Prado Junior permitem afirmar que o trabalho tem sua origem na
necessidade inerente ao proposito da vida humana. Dai a importancia do trabalho
para o desenvolvimento da vida de todos os seres humanos, visando eliminar o
sofrimento e alcancar a felicidade, um desejo comum, Unico e igual para todos,

independentemente da cor, sexo, cultura, nacionalidade e época.

Essa reflexdo sobre a natureza do trabalho foi importante ndo apenas para
recapitularmos nossas reflexdes anteriores, mas também para utiliza-las como
referéncia em nossa pratica de ensino. Observamos, nas respostas dos/as
participantes ao relacionarem trabalho e vida, que o trabalho néo foi visto como uma

necessidade inerente a vida, mas sim como um meio para se obter dinheiro e,

consequentemente, alcancar uma vida boa e produtiva.
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Pergunta Respostas

Sim, porque as pessoas precisam trabalhar para
ter dinheiro para se alimentar e sobreviver na
sociedade.

, . Mais ou menos, pois sem trabalho vocé acaba
Existe alguma relacéo

entre o trabalho e a vida? nao tendo muitos recursos para o dia a dia, mais

também ndo é exatamente necessario para a

vida.

Com certeza, pois o trabalho beneficia uma vida
boa, e sem vida nao tem trabalho.

Sim. O trabalho é uma forma de ter produtividade

e uma vida com mais lazer e conforto.

Sim, porque se nao trabalharmos ndo ha
economia e sem economia nao ha comida e sem
comida, ndo ha vida.

Se ndo trabalhar vocé ndo come, bebe, ndo vive.

O trabalho ndo é apenas uma fonte de sustento,
mas também desempenha um papel crucial no
bem-estar da pessoa.

O trabalho garante a vida monetaria e também te
da condicdes de proporcionar o lazer, a vida social
se inicia no trabalho, onde vocé precisa seguir
regras e modos para que haja regras.

Quadro - XIV — Segunda Etapa EJA — Primeiro Semestre — 2023. Elaborado pelo
Autor.

Ainda no contexto das relacdes de trabalho, acrescentamos uma pergunta sobre o
trabalho precarizado. E interessante notar que, sobre a precarizacéo das relacées de
trabalho, obtivemos respostas mais elaboradas e criticas a essa condi¢cdo. Os
participantes referiram-se de forma bastante critica a uma realidade de trabalho sem
assisténcia, mal remunerado, inseguro, desprotegido e incapaz de gerar renda

suficiente para o sustento das familias.
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Pergunta Respostas

E uma condicdo de trabalho precaria, onde vocé
trabalha por “bicos” e ndo ganha muito. Sem

carteira assinada e direitos.
E um trabalho que n&o assiste o trabalhador.

Acho que trabalho precarizado seria gente que

arruma desculpa para nao trabalhar.

Ja ouviu falar em trabalho E um trabalho mal renumerado, inseguro,
precarizado? desprotegido que gera renda salarial incapaz de

sustenta sua familia.

N&o sei 0 que é.
(10) Sim
E um trabalho em que o funcionario néo tem seus

direitos cumpridos.

(11) Nao E quando a pessoa nio se encontra bem para

exercer seu trabalho.

E um trabalho sem durac&o que pode te deixa na

mao.

Quadro - XV — Terceira Etapa EJA — Segundo Semestre — 2023. Elaborado pelo Autor.

No contexto das relagbes contratuais de trabalho precarizado, acrescentamos uma
nova pergunta: “Como vocé explica o trabalho precarizado? ” Nas respostas, ficou
evidente a percepcdo dos nossos alunos e alunas da EJA de que o trabalho
precarizado significa condi¢des ruins de trabalho, sem o amparo seguro dos direitos
trabalhistas. Destacaram que se trata de um trabalho temporario, flexivel, sem

beneficios, sem estabilidade e em péssimas condi¢cdes, com salarios baixos.
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Pergunta Respostas

Ganha pouco, as vezes arriscado, sem carteira

assinada e temporario.

Pessoa sem equipamento de trabalho sem

assisténcia.

Instabilidade, desprotecao legislativa e

flexibilizacdo contratual.

Quando um trabalhador tem condi¢des ruim de

trabalho e tem seus direitos violados.
Como vocé explica o

trabalho precarizado? Situagdo de emprego pouco ou ndo padronizado,

assim como temporario e mal renumerado.
Trabalho ruim

Tem falta de beneficios, instabilidade no emprego

entre outras.

Trabalho sem contrato, sem tempo determinado,

pouco ajuda.

E um trabalho em péssimas condicdes e um

salario baixo.

O trabalho precarizado para mim é aquele que

ndo o minimo de qualificacdo para o funcionario.

Quadro - XVI — Terceira Etapa EJA — Segundo Semestre — 2023. Elaborado pelo
Autor.
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Apesar do tom critico de tais reflexées, € notério que a maior parte das respostas néo
recua historicamente em sua tentativa de explicar o sentido da precarizagdo do
trabalho. Em outras palavras, apesar de seus vinculos com o tradicional, o tom das
respostas apresenta grande potencial para a conscientizacdo historica, bem como
para o desenvolvimento de competéncias narrativas proximas das formas critico-
genéticas referenciadas na teoria da histéria de Rusen. Explorar esse potencial é

precisamente o intuito de nossa pratica de ensino.
3.7 - O CAMINHAR DA PESQUISA NA ESCOLA

Ao longo de um ano e meio de acompanhamento da turma da EJA, seja através de
guestionéarios ou no dialogo compartilhado, pudemos observar a pratica da reflexdo
critica diante dos temas de estudo abordados, tais como a importancia do estudo da
histéria, a consciéncia historica e de classe e as relacdes de trabalho precarizadas.
Conforme apresentado no quadro Il da organizacao curricular da EJA, a disciplina de
Historia é oferecida apenas na primeira e segunda etapas, com uma aula semanal,

totalizando 40 horas anuais para a EJA.

Segundo o professor da disciplina de Historia, que trabalha com a turma das primeiras
e segundas etapas durante o periodo da nossa pesquisa, a carga horaria é
insatisfatoria. Isso obriga a organizacao dos contetdos de forma reduzida. No entanto,
segundo o professor, os alunos e alunas chegam com maior maturidade, o que
contribui para o desenvolvimento de uma préatica de ensino mais participativa e

dialogada.

Concordamos com o professor quando ele valoriza a maturidade dos alunos e alunas
COmMo um ponto positivo para o processo de ensino-aprendizagem da EJA no ensino
médio. A experiéncia de vida desses educandos contribui para a aprendizagem na
disciplina de Historia, possibilitando a construcdo reflexiva do conhecimento. Ficou
evidente o processo de aprendizagem e o amadurecimento interpretativo do grupo de
alunos e alunas que acompanhamos, a media que acompanhamos as respostas

dadas nos questionarios.
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Como visto, no primeiro momento desta fase de nossa pesquisa com 0s alunos e
alunas da primeira etapa, apresentamos perguntas como: “Por que estudar Historia?
”, “O que seria consciéncia de classe para vocé? ”, “O que é o trabalho para vocé? ”
e “Como e por que surgiu a necessidade do trabalho? ”. Obtivemos respostas
reflexivas, porém, no geral, elas foram mais elaboradas a partir da experiéncia de vida
(orientados pelo que Rusen chama de modelo “tradicional” de consciéncia histérica)

do que de um conhecimento centrado na pratica da educacéo problematizadora.

Essa situacao nos possibilitou organizar, para o segundo semestre, rodas de conversa
com os alunos e alunas da segunda etapa, abordando a importancia do estudo da
Histdria para o fomento da consciéncia historica e de classe, bem como a importancia
do trabalho e de reflexdes historicas sobre sua precarizacdo. No decorrer do
semestre, tivemos quatro encontros. Durante esses encontros, conversamos sobre as
questdes apresentadas a turma: “Para vocé, como e por que surgiu a necessidade do
trabalho? ” e “Existe alguma relacéo entre o trabalho e a vida?”. As respostas estao

nos quadros Xl e X1V, respectivamente.

No dialogo, procuramos aprofundar o debate sobre a importancia do trabalho como
uma necessidade de sobrevivéncia e o direito de todos os trabalhadores e
trabalhadoras a uma relacdo contratual digna, que contribua para o bem-estar do
trabalhador e de seus familiares, sem a submissao cega ao poder opressor do capital.

Retomando os escritos do educador Paulo Freire em Pedagogia do Oprimido,
selecionamos trés trechos de sua obra para nortear nossas conversas e reflexdes com

a turma:

De tanto ouvirem de si mesmos que sdo incapazes, que nao sabem nada,
gue ndo podem saber, que sao enfermos, indolentes, que nao produzem em
virtude de tudo isto, terminam por se convencer de sua incapacidade. Falam
de si como os que nao sabem e do “doutor” como o que sabe e a quem devem
escutar. Os critérios de saber que lhe sdo impostos sdo 0s convencionais.
(Freire, 1987, p. 28)

A sua dependéncia emocional, fruto da situagéo concreta de dominacdo em
gue se acham e que gera também a sua visdo inauténtica do mundo, nédo
pode ser aproveitada a ndo ser pelo opressor. Este € que se serve desta
dependéncia para criar mais dependéncia.

A acdo libertadora, pelo contrario, reconhecendo esta dependéncia dos
oprimidos como ponto vulneravel, deve tentar, através da reflexdo e da agéo,
transforma-la em independéncia. [...] Ndo podemos esquecer que a libertacdo
dos oprimidos é libertacdo de homens e nao de “coisas”. Por isto, se ndo é
autolibertacao — ninguém se liberta sozinho, também néo é libertacdo de uns
feita por outros. (FREIRE, 1987, p. 30)
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Pedimos aos alunos e alunas que selecionassem palavras dos trechos de Paulo Freire
gue mais os marcaram. As palavras escolhidas foram: “incapazes”, “indolentes”,
“opressor”, “libertadora”, “oprimidos”, “independéncia” e “coisas”. Aproveitamos para
associar o texto a tematica do trabalho e para enfatizar criticamente a pratica do
opressor (patrdo), que considera o oprimido (empregado) como alguém gque nédo sabe

nada e que ndo pode saber, insistindo em convencé-los de sua incapacidade.

Prosseguindo com nossas reflexdes, destacamos para os alunos e alunas a seguinte
citacéo de Freire: “Falam de si como os que nao sabem e do ‘doutor’ como o que sabe
e a quem devem escutar. ” Esta fala de Freire nos permitiu retomar nossa escrita
introdutdria, onde abordamos a angustia de ver um trabalhador dirigindo-se a outro,
no exercicio de seu trabalho, com expressdes de tratamento como: “Bom dia, Doutor”,

“‘Bom dia, Chefe”, “Boa tarde, Patrao”, “O que manda, Doutor? ”, “Pois ndo, Madame?”

Na rodada de conversa, foi importante utilizarmos a frase de Freire e nossas falas
para ilustrar as reflexdes sobre as relagdes de trabalho e uma possivel pratica de
submissdo. Enfatizamos que um simples "bom dia, senhor ou senhora" é suficiente
para promover o respeito na convivéncia social entre as classes produtivas. Foi muito
gratificante, ao final do quarto encontro, observar os alunos debatendo sobre o valor
do trabalhador que precisa lutar por sua libertacdo, ao mesmo tempo em que
defenderam a educagdo como o caminho para o conhecimento dos direitos e a

libertacdo. Concluiram que ndo somos "coisas”, mas pessoas que merecem respeito.

Concluida essa fase, aguardamos o inicio do segundo semestre para a continuidade
do trabalho com a terceira etapa, a turma de formandos do ensino médio da EJA de
2023. E importante registrar que, das 30 matriculas na segunda etapa, 17 foram
concluidas e, infelizmente, tivemos 13 evasdes, conforme apresentado no quadro V.
Nos encontros, questionamos a turma sobre a evasao dos colegas, e as respostas
foram repetidas: os motivos citados foram o cuidado com os filhos e o cansago do
trabalho. Para nossa feliz surpresa, a turma da terceira etapa iniciou com 39
matriculas e tivemos o registro de apenas 2 evasdes. Portanto, 37 alunos concluiram
(quadro V).
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Na terceira etapa, como mencionado anteriormente, contamos com a contribuicdo da
professora da disciplina de Sociologia, j& que ndo h& a disciplina de Historia nessa
fase. Apresentamo-nos novamente a turma devido as novas matriculas e pedimos a
participacéo e a colaboracao para a continuidade do nosso trabalho. Informamos que,
nesta nova fase, iriamos trabalhar com a aplicacédo de questionarios sobre a temética
da nossa pesquisa. E assim foi, conforme registrado nos quadros VI, VII, VI, IX, XI,
XV e XVI.

A partir das respostas as questdes de estudo sobre a importancia da historia para a
reflexdo do tempo presente entre o passado e o futuro como espelho e projecéo,
pudemos observar um ganho de aprendizado ao analisar as respostas. Percebemos
gue os alunos estavam mais criticos em suas respostas, defendendo o direito a
palavra e a consciéncia critica reflexiva como o caminho para a conquista da
cidadania. Aproveitamos para retomar as conversas sobre as relacdes de trabalho na
era da precarizagéo, que vem flexibilizando os direitos trabalhistas. Propusemos entdo
uma reflexdo a partir de uma linha do tempo das relacdes de trabalho das familias,
com o objetivo de reviver as experiéncias e as condicdes de trabalho dos avos e dos

pais em comparacao com as deles.

Em um primeiro momento, sugerimos a produgado de um texto com o titulo “Memorial
com foco na histéria do trabalho da familia”, com a seguinte orientagdo de escrita:
produzir um texto narrativo elaborado a partir das memdérias e aproximacdes com as
histérias de vida, relacionadas com a tematica do trabalho, comecando pelos avés. A
intencdo dessa proposta é compreender as experiéncias de trabalho, ou seja, criar
uma linha do tempo da relagéo da familia com o trabalho, mostrando como estamos
conectados a essas experiéncias ao longo de nossas vidas. Essa proposta também
se baseia na visdo de RUsen sobre as possibilidades de complexificagdo das
competéncias narrativas dos individuos, a partir do estimulo a temporalizagcéo

caracteristico da conscientiza¢ao historica.

Recebemos o retorno de dez textos, e os alunos que nao produziram o texto
participaram da rodada de conversa com depoimentos. Selecionamos algumas falas
gue consideramos significativas para a problematizacdo das reflexbes sobre o
trabalho precarizado, neste primeiro momento, sob uma perspectiva histérica e

pessoal:
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Primeiro depoente: Meus avés, quando jovens, faziam os servicos de casa,
ajudavam na criacdo de animais e nas plantacbes, e mais tarde foram
trabalhar nas casas de outras pessoas. Meu pai tinha um emprego
assalariado, com plano de salde e ticket de alimentacdo, enquanto minha
mae nunca trabalhou assalariada e tem seu proprio meio de renda. Quanto a
mim, ndo ha muitas diferencas em relacdo ao meu pai, exceto que, como
jovem aprendiz, ndo cumpro a carga horaria completa, o salario é reduzido
pela metade e n&o tenho direito ao ticket de alimentacdo e ao plano de
saude.Segundo depoente: Minha avo, mulher negra, originaria de uma familia
humilde, ndo completou o ensino fundamental, casou cedo e ent&o virou uma
dona do lar, fazendo o trabalho ndo remunerado que a maioria das méaes
também fazem. Minha mée comecou a trabalhar cedo com 15 anos como
sacoleira e parou de estudar apés completar o 8° ano. Aos 18 anos trabalhou
de telemarketing em uma empresa de plano de saldde. Aos 21 anos como
frentista em um posto de gasolina. Teve trés filhos e passou a maior parte
dos anos sendo dona de casa, cuidando do lar e do trabalho ndo-remunerado.
Aos 39 anos, em Piima, trabalhou como faxineira na Prefeitura. Entdo a
minha avé e a minha mae sempre trabalhavam ganhando ou ndo, mas o
trabalho da mulher no Brasil ndo é valorizado da forma que deveria. Ou elas
ganham menos, ou sdo humilhadas, séo sujeitas a diversas situa¢des por ser
uma mulher pobre. (DEPOENTE 01)

Segundo depoente: Meus avOs por parte de pai e por parte de mée
trabalharam com coisas totalmente diferentes. Por parte de pai, 0 meu avd
trabalhou a vida toda com a pesca e minha avé catando conchas para fazer
colares e outros tipos de coisas. Por parte de mae, meu avd consertava
eletrdnicos e minha avo trabalhava como manicure. Minha méae como agente
de saude e nas horas vagas como manicure. Meu pai como pedreiro lider. Ja
eu, trabalho como ajudante pratico fazendo tudo na mesma empresa que meu
pai. (DEPOENTE 02)

Terceiro depoente: meus avos paternos indios naturais de Itaocara/RJ, o meu
avé trabalhou na lavoura do café e no comércio de ambulante na praca
Maua/RJ. Minha avé telefonista foi para o Rio aos 14 anos e se aposentou na
profissdo de enfermeira. Avés paternos trabalhavam na lavoura da cana de
agucar, até o meu avod falecer e a minha avo ir para o centro do RJ trabalhar
como passadeira e empregada doméstica. Minha mée seguiu a profissao de
telefonista e empregada doméstica. Meu pai seguiu a profissdo de mecénico
de refrigeracéo, antes enfermeiro no exército brasileiro. Eu sou artesd e com
um curso incompleto de microcomputador. Ja trabalhei na area de limpeza,
da arrumacao, e ja fui passadeira e hoje trabalho como confeiteira artesanal
e estou acabando os estudos e pretendo me formar em tecnologia da
informacéo. (DEPOENTE 03)

Quarta depoente: por parte de méae eles trabalhavam na roca, e por parte do
meu pai minha avo era do lar e meu av6 trabalhou em caldeira de fazer cal,
e depois em marmoraria de rochas. Meu pai trabalhou também em caldeira,
hoje em loja de ferragem. Eu ja fui acabador de pedras, polidor e cortador, ja
fui servente de pedreiro, cortei cana. Hoje a minha carteira assinada é como
auxiliar de producédo na Uniaves, mas estou encostado no INSS, por motivo
de doenca. (DEPOENTE 04)

Quinto depoente: meus avos trabalham como meeiros (trabalhadores de
roca) eles trabalham para um patrdo numa fazenda onde eles plantavam e
depois eram divididos os alimentos. Meus pais, minha mae é empregada
doméstica e meu pai € encarregado de construcao civil. Eu cresci e comecei
a trabalhar fazendo bicos como ajudante de pedreiro até chegar aonde estou
hoje como menor aprendiz. (DEPOENTE 05)
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A partir dos depoimentos, ficam claras as caracteristicas das rela¢des de trabalho dos
familiares, originadas na precarizacdo do trabalho. Dos avds para os pais, o trabalho
sempre envolveu a pratica da forca fisica para a geracdo do minimo necessario para
a sobrevivéncia, com pouca ou quase nenhuma formacdo educacional. E possivel
verificar que, longe de ser um problema do século XXI, a precarizacao do trabalho é
um fendbmeno de longa duragéo para as camadas populares da sociedade brasileira.
Pelos depoimentos, observa-se uma trajetoria incansavel no cotidiano desses
trabalhadores e trabalhadoras, com pouca ou nenhuma seguridade trabalhista. Diante
desta realidade, formulamos novamente a pergunta: o que é trabalho precarizado para

VOCcé?

As respostas elaboradas pelos alunos trouxeram uma nova pergunta, esclarecedora
e conclusiva sobre a trajetéria do trabalho realizado com as turmas da EJA:
"Professor, € 0 que viveram nossos avos e pais?" Consideramos que, demonstrando
grande sensibilidade historica, essa resposta expressa a aprendizagem critica e
problematizada sobre a compreensédo das relacbes de precarizacdo do trabalho
vivenciadas pela classe trabalhadora no Brasil. Os alunos demonstraram
compreender, ainda que primeiramente em um nivel familiar, que a classe
trabalhadora sofre, ao longo da historia, a opressao exploratéria contratual que resulta

na diminui¢cdo dos direitos trabalhistas.

Conforme salientado por Freire:

Me parece demasiado 6bvio que a educacédo de que precisamos, capaz de
formar pessoas criticas, de raciocinio rédpido, com sentido do risco, curiosas,
indagadoras ndo pode ser a que exercita a memorizagdo mecéanica dos
educandos. A que “treina”, em lugar de formar. Nao pode ser a que “deposita”
conteudos na cabega “vazia” dos educandos, mas a que, pelo contrario, os
desafia a pensar certo. Por isso, é a que coloca ao educador ou educadora a
tarefa de, ensinando conteldos aos educandos, ensinar-lhes a pensar
criticamente. [...] (FREIRE, 2000, p. 45)

Parece claro que, a partir dos diadlogos e da andlise dos questionarios aplicados, que
possibilitaram as rodadas de conversas, alcangcamos a percepgao de que
contribuimos para a formacao de pessoas criticas, que aceitaram o desafio de refletir

sobre os sentidos e os motivos das condi¢cdes de trabalho. Essa impressdo nos é

confirmada por Freire, quando o educador afirma que:
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[...] Filosofar, assim, se impde ndo como puro encanto mas como espanto
diante do mundo, diante das coisas, da Histéria que precisa ser
compreendida ao ser vivida no jogo em que, ao fazé-la, somos por ela feitos
e refeitos.
O exercicio de pensar o tempo, de pensar a técnica, de pensar o
conhecimento enquanto se conhece, de pensar o qué das coisas, o para qué,
o0 como, o em favor de qué, de quem, o contra qué, o contra quem sao
exigéncias fundamentais de uma educacédo democratica a altura dos desafios
do nosso tempo. (FREIRE, 2000, p. 46)
Portanto, conforme expresso por Freire, precisamos nos espantar com o mundo das
coisas e como elas sdo postas para compreender a historia vivida e poder pensar no
tempo para a construcdo do conhecimento critico e reflexivo, essencial para uma
educacdo democratica. Na defesa da educacdo libertadora e democratica,
acreditamos que o caminho para a pratica reflexiva e critica do pensar passa pela
aprendizagem do sentido histérico. E, como visto, nesta etapa da pesquisa esse
sentido foi construido a partir de uma relacéo histérica entre a experiéncia vivida dos
alunos e sua capacidade de narrar, em primeira pessoa, 0 problema da precarizagcao
do trabalho. Por isso, a disciplina de historia € fundamental, pois contribui para a

conquista do conhecimento critico ao incentivar o pensamento historico.

Para Rusen,

[...] O pensamento histérico é disparado pelas caréncias de orientagdo. Em
seguida, ele transforma essas caréncias, no processo de sua satisfacéo
mental, em perspectiva acerca da experiéncia do passado - em uma
perspectiva de interpretacdo. Nessa perspectiva sdo inseridos, entdo,
metodicamente, contelidos experienciais concretos. O saber acerca do que
aconteceu no passado, assim obtido, toma-se representacao do passado em
forma historiogréafica. Assim formatado, o saber histérico adquirido torna-se
ativo nos processos atuais da orientagéo histérica. (RUSEN, 2015, p. 72)
Portanto, cabe ao professor desenvolver, a partir das caréncias de orientagées do
pensamento histérico, um processo de ensino-aprendizagem que possibilite a
construcdo da interpretacdo do saber histérico. Isso significa transformar a caréncia
em conhecimento interpretativo do passado. Segundo Rilsen, a historia esta sempre
ativa na vida pratica. Assim, as caréncias de orientagbes no contexto historico se
manifestam como uma necessidade de aprendizagem interpretativa do passado no

presente.

Precisamos, portanto, compreender:
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O que é um sentido formatado narrativamente, s6 pode ser entendido quando
as histérias sao concebidas como partes indispensaveis da orientacéo
cultural da vida humana pratica. Afinal, o sentido histérico, que sustenta o
empreendimento do conhecimento historico cientifico, surge das caréncias de
orientagdo na constituicdo temporal da vida humana pratica. Esse sentido
adquire sua peculiaridade sempre que histérias tém de ser narradas, para se
poder interpretar o tempo que determina o agir e o sofrer humanos. (RUSEN,
2015, p. 72)

Através da nossa convivéncia com as turmas da EJA, seja pelos questionarios
aplicados ou nas rodadas de conversas, ficou claro que h& caréncias de orientacédo
no pensamento histérico dos alunos, tal qual expresso, por exemplo, em sua pergunta

sobre o carater precarizado do trabalho exercido por seus pais e avos.

Infelizmente, a organizacdo curricular da EJA para os conteudos da disciplina de
histéria obriga a pratica da educacdo depositéria, e muitos professores ndo se dao
conta de que sdo conteudistas. Ao final do nosso didlogo, consideramos que houve
aprendizagem problematizada, visto que, ao iniciarmos, nos deparamos com um
processo de caréncias de orientacdes, evidenciado por falas como: “o trabalho € um

conjunto de atividades”, “um esfor¢o para atingir metas”, “dar o melhor para ganhar

uma condigao de vida”, ou ainda, “fonte de renda e estabilidade financeira”.

Os alunos foram motivados a realizar uma leitura interpretativa sobre o trabalho e as
relacdes de precarizacdo. Como mencionado anteriormente, ao perguntarmos "o que
é trabalho precarizado para vocé?", as respostas evidenciaram a percepcao de que,
ao longo da historia, seus avés e pais tiveram uma relagéo de trabalho precaria e que
a situacao deles ndo é muito diferente. No entanto, 0s mesmos alunos demonstraram

ter esperancas no caminho que leva ao aprendizado.
3.8 — O ENSINO DE HISTORIA PARA O SABER INTERPRETATIVO

Aqui reforcamos a importancia do ensino de histéria como pratica do saber e do
conhecer, destacando a origem e a evolucdo dos seres humanos em suas acodes
transformadoras do espaco natural. Isso possibilita a construgdo social da vida e
alimenta a cultura histérica das mudancas temporais. Conforme destacado por Risen,

a cultura historica:
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[...] abrange as praticas culturais de orientacdo do sofrer e do agir humanos
no tempo. A cultura histérica situa os homens nas mudancas temporais nas
quais tém de sofrer e agir, mudancas que - por sua vez - séo
(co)determinadas e efetivadas pelo préprio agir e sofrer humanos. A cultura
histérica é capaz de orientar quando viabiliza que as experiéncias com o
passado humano sejam interpretadas de modo que se possa, por meio delas,
entender as circunstancias da vida atual e, com base nelas, elaborar
perspectivas de futuro. (RUSEN, 2015, p. 213)

Diante da reflexdo de Rusen, aproveitamos para incluir a pergunta apresentada a
turma da terceira etapa da EJA: “O que vocé aprendeu sobre a historia da humanidade
até o presente momento? ” As respostas, conforme ilustrado no quadro abaixo,
mostram a percepgao dos alunos sobre o sofrimento e as agdes humanas ao longo
do tempo. Alguns exemplos incluem: “A evolu¢do dos homens, a influéncia da cultura
e a expansao territorial” e “Aprendi que o homem veio de uma evolucédo dos tempos
e passou a fazer coisas horriveis de crueldade entre si, mas estamos procurando

melhorar. ”

Pergunta Respostas

A evolucao dos homens, a influéncia da cultura e

a expansao territorial.

A humanidade sempre busca a evolugéo, porém
algumas dessas evolucbes podem acabar nos

prejudicando, por exemplo: bombas e armas.

Sempre tentam ter o poder e com seu egoismo
O que vocé aprendeu

sobre a historia da
humanidade até o
presente momento?

tentado manipular os demais.

Guerras, revolucdes, tecnologias, desigualdades

e religides.

Aprendi que o homem veio de uma evolucao dos
tempos e passou a fazer coisas horriveis de
crueldade entre si, mas estamos procurando

melhor.

Que o ser humano demora para ver que estava

errado.

Quadro - XVII — Terceira Etapa EJA — Segundo Semestre — 2023. Elaborado pelo
Autor.
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A pratica do ensino de historia precisa comprometer-se com o saber da cultura
histérica para a percep¢do da acdo humana na construgdo ou desconstrucdo dos
sentidos no passado, afetando a elaboracdo da pratica do futuro. Segundo Rusen
(2015, p. 213), “o horizonte temporal da vida humana abarca da experiéncia do

passado a expectativa de futuro.”

Nesse sentido, a importancia da pedagogia da problematizacdo dos contetdos no
ensino da disciplina de historia € fundamental para dialogarmos com as experiéncias
do passado e para a leitura interpretativa da pratica humana no mundo em que

estamos inseridos. Segundo Freire, essa dindmica € essencial porque:

O fato de me perceber no mundo, com o mundo e com os outros me pde
numa posicao em face do mundo que ndo € de quem nada tem a ver com
ele. Afinal, minha presenca no mundo ndo é a de quem a ele se adapta mas
a de quem nele se insere. E a posicdo de quem luta para ndo ser apenas
objeto, mas sujeito também da Histéria. (FREIRE, 1996, p.28)

Somos sujeitos historicos inseridos em um mundo diverso e desigual, em constante
(des) construcéo, o que nos obriga a todo momento a buscar a liberdade de pensar,
agir e lutar, conscientes de que vivemos em um mundo inacabado e habitado por

seres inacabados, pois segundo Freire:

[...] A consciéncia do mundo e a consciéncia de si como ser inacabado
necessariamente inscrevem o ser consciente de sua inconclusdo num
permanente movimento de busca. Na verdade, seria uma contradicdo se,
inacabado e consciente do inacabamento o ser humano ndo se inserisse em
tal movimento. E neste sentido que, para mulheres e homens, estar no mundo
necessariamente significa estar com o mundo e com os outros. Estar no
mundo sem fazer histéria, sem por ela ser feito, sem fazer cultura, sem “tratar”
sua propria presenca no mundo, sem sonhar, sem cantar, sem musicar, sem
pintar, sem cuidar da terra, das aguas, sem usar as maos, sem esculpir, sem
filosofar, sem pontos de vista sobre o mundo, sem fazer ciéncia, ou teologia,
sem assombro em face do mistério, sem aprender, sem ensinar, sem ideias
de formagdo, sem politizar ndo é possivel. (FREIRE, 1996, p.30)

Problematizar, dialogar, indignar, para a constru¢cdo da educacéo libertadora e
politizada com foco na formacdo consciente do/a aluno/a do seu lugar no mundo,
como sujeitos pensantes e dignos do saber. Portanto conforme dito por Freire (1996,
p. 36) “Aprender para nos é construir, reconstruir, constatar para mudar, o que néo se

faz sem abertura ao risco e a aventura do espirito. ”
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Com certeza, para a educacdo libertadora, a acdo de construir ou reconstruir
fundamenta-se no cultivo da consciéncia historica, praticada ou incentivada a partir
das experiéncias vivenciadas no passado. Isso evidencia a importancia do professor
de historia, comprometido com uma didatica problematizada dos conteudos. Esse
professor busca orientar, através das caréncias de interpretacéo dos alunos, o sentido
do tempo histérico, que se materializa diante de narrativas de maior ou menor nivel

de complexidade.

Como educadores e educadoras da disciplina de histdria jamais poderemos aceitar
narrativas historicas negacionistas, elaboradas com o objetivo de desconstruir o
sentido da existéncia humana presos ao discurso fatalista do fim da histéria, que
possa |lhes permitir destruir a humanidade em favor da ignorancia acumulativa do

capitalismo global. Para tanto € preciso lembrar sempre que:

[...] ndo deixe de lutar politicamente, por seus direitos e pelo respeito a
dignidade de sua tarefa, assim como pelo zelo devido ao espaco pedagdgico
em que atua com seus alunos. E preciso, por outro lado, reinsistir em que ndo
se pense que a pratica educativa vivida com afetividade e alegria, prescinda
da formagdo cientifica séria e da clareza politica dos educadores ou
educadoras. A pratica educativa é tudo isso: afetividade, alegria, capacidade
cientifica, dominio técnico a servico da mudanca ou, lamentavelmente, da
permanéncia do hoje. E exatamente esta permanéncia do hoje neoliberal que
a ideologia contida no discurso da “morte da Historia” propde. Permanéncia
do hoje a que o futuro desproblematizado se reduz. Dai o carater
desesperancoso, fatalista, antiutépico de uma tal ideologia em que se forja
uma educacao friamente tecnicista e se requer um educador eximio na tarefa
de acomodacdo ao munido e ndo na de sua transformacéo. Um educador
com muito pouco de formador, com muito mais de treinador, de transferidor
de saberes, de exercitador de destrezas. (FREIRE, 1996, p.73)

Esperamos, no sentido de “esperancgar’, que através do estudo realizado aqui
possamos contribuir para a pratica didatica da disciplina de historia, suprindo a
caréncia de conhecimento que reflita na orientacdo dos estudos e possibilite uma
leitura mais complexa do mundo. Dessa forma, buscamos fomentar a uma consciéncia
historica critica e capaz de servir como referéncia para a orientacdo das vidas de

nossos alunos e alunas da EJA.
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PRODUTO EDUCACIONAL

Conforme a Portaria MEC n° 389, de 23 de marco de 2017, que dispde sobre o
mestrado e doutorado profissional no ambito da pos-graduacao stricto sensu, ha a
necessidade da elaboracdo de um produto educacional que contribua para o processo
de ensino/aprendizagem, que possibilite uma metodologia pedagdgica inovadora. No
caso do mestrado em ensino de humanidades, € pedido que este produto contribua

para o processo de emancipacao humana a partir do ensino.

Diante da importancia de devolvermos o conhecimento construido, elaboramos um e-
book, ou seja, um livro paradidatico eletrénico que tem o intuito de possibilitar uma

pratica de ensino pedagdgica inovadora e emancipadora.

O produto educacional criado para o ensino de Historia aborda a importancia da
consciéncia historica na formacdo do pensamento critico dos alunos da EJA. Ele
permite que os alunos compreendam como a dominacgao do capital sobre o trabalho
contribui para a precarizacdo das relacdes de trabalho e a perda de direitos,

aumentando a desigualdade social.

Nosso objetivo é criar um produto educacional que ofereca didaticas e praticas de
ensino para promover a consciéncia historica e ajudar os estudantes a reconhecer o
valor do trabalho na geracéao de rigueza. Com base nessa abordagem, organizamos
nosso e-book para responder perguntas como: Por que precisamos de consciéncia
histérica? Para que serve a consciéncia histérica? O que significa ter consciéncia de
classe? Quem precisa de consciéncia de classe? Como surgiu a precarizacao das

relacdes de trabalho?

Como resultado final acreditamos ter alcancado uma significativa proposta de
contribuicdo para o processo de ensino aprendizagem para os/as alunos/as da

modalidade da EJA do ensino médio.

Incluimos uma proposta de sequéncia didatica e atividades avaliativas como sugestao
para os professores que utilizarem nosso material. Durante a pesquisa de campo, em
encontros dialégicos com os alunos, aplicamos uma das atividades propostas apos as
reflexdes sobre os temas do e-book. A atividade envolve a reflexdo sobre o valor do
trabalho, usando versos da musica “Cidadao”, composta por Lucio Barbosa em 1970.

Esses versos destacam a importancia do trabalhador na construcéo de grandes obras
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urbanas, que, uma vez concluidas, ignoram o valor do trabalho, alienando o

trabalhador e negando-lhe acesso aos frutos do seu esforcgo.

Selecionamos algumas das reflexdes elaboradas por alunos e alunas da terceira

etapa da EJA que consideramos ilustrativas da compreenséao da aprendizagem.

Primeira questéo de estudo Respostas

A desigualdade do trabalhador de
construir  um  prédio que ele

eventualmente ndo vai poder entrar.

Ele mesmo construiu e é impedido de

Relacione as duas primeiras colunas | @dmirar aquilo que ele ajudou a
com a terceira respondendo de forma | construir.

critica a situacdo vivenciada pelo
trabalhador.

E que o trabalhador da construcéo faz
os prédios e ndo tem o prazer de entrar

no que fez.

Segunda questdo de estudo Respostas




Que mensagem podemos retirar da
guarta e quinta colunas com relacao ao
acesso a educacao para os/as filhos/as
dos/as trabalhadores/as que vivenciam
de

a precarizacdo das

trabalho?

relacbes
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Mostra a ingratiddo e o preconceito
imposto na sociedade.

Essas criancas ndo tém oportunidade
de entrar em uma escola de qualidade

por causa da miséria que vivem.

Que filho de pobre sempre sofre
discriminagdo que o0 pai construiu a
escola, trabalhou nela, mas seus filhos
nao tém direito ao acesso. Infelizmente

€ assim até hoje.

Podemos dizer que é muito dificil, para
um pai ver seu filho tentam aprender,
mas as condicdes de vida e de trabalho
gue ele tem, ndo da pra colocar um filho
na escola, ainda hoje vemos muitas
criangas fora da escola, por conta de
nao ter trabalho digno para que possa

por um filho na escola.

Segunda questao de estudo

Respostas
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Que la no Norte aonde ele morava tudo
era mais simples e o que ele plantava
tinha direito e que as vezes é melhor a
gente ter pouco e viver com dignidade
do que sofrer discriminagcdo com os que

3 .| tem estudo, mas na verdade nao tem
Na sexta coluna ha uma reflexao

contextualizada do trabalhador? A partir | Nenhuma educacao.
da leitura realizada do conteudo
estudado, elabore um texto com
argumentos critico-reflexivo, que aponte
para a mudanca de Vvisdo do | O trabalhador muitas vezes do nordeste

trabalhador. do pais, vem para as grandes cidades
do sul e sudeste em busca de uma
melhora de vida, atras do trabalho para
gue a vida de seus humilharem que
ficaram para trds, mas muitas vezes o
que encontram ndo é o que eles
imaginam, ai a decepcao é grande, mas
tem que passar por varios tipos de
vergonha para ter seu sustento e de sua

familia.

Quadro - XVIII — Terceira Etapa EJA — Segundo Semestre — 2023. Elaborado pelo
Autor.
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CONSIDERACOES FINAIS

Reafirmamos nosso compromisso com a educacéo libertadora, sempre presente em
nossa trajetéria profissional. Tanto nos momentos de conquista quanto nos de tristeza,
mantivemos a certeza de que, por meio do ensino critico e reflexivo na disciplina de
historia, podemos proporcionar aos alunos a constru¢cdo do conhecimento historico.
Isso é fundamental para a compreenséo das rela¢des sociais que movem a sociedade

na luta constante pela igualdade e no combate as desigualdades.

Acreditamos que, no decorrer da nossa pesquisa, contribuimos para a educacao
libertadora, objetivando semear na pratica do fazer no chdo da escola uma educacéo
fundamentada na incluséo, para que os alunos e as alunas tenham acesso ao saber
de sentidos interpretativos e problematizadores, que possibilitem a formacdo da

consciéncia historica e de classe, a partir de um ensino de histéria critico-reflexivo.

Ao vincularmos nossa pesquisa a linha de Préaticas Educativas em Ensino -
Consciéncia Histdrica e Ensino de Humanidades, objetivamos a aprendizagem
para o fomento do ensino de histdria na modalidade da EJA (Educacéo de Jovens e
Adultos) relacionando os conceitos de consciéncia histérica de classe com as relagdes
contratuais de trabalho precarizados, com vista a uma aprendizagem critico-reflexiva

do(a)s aluno(a)s sobre a organizacéo e a importancia do trabalho.

Sendo assim, através do ensino de historia, esperamos contribuir para a formacao de
um tipo de consciéncia histérica que possibilite aos alunos e alunas da EJA refletirem
de forma critica acerca do valor e da necessidade da consciéncia critica da histéria

das relacdes de trabalho.

No decorrer de nossa pesquisa, dialogamos com teorias que nos permitiram refletir
sobre as razfes da submissdo historica da classe trabalhadora a condigdo de
inferioridade social no exercicio de seu trabalho. Essa investigagcao incluiu a historia

do conceito de consciéncia de classe, desde o século XIX até a contemporaneidade.

Diante das reflexdes dos conceitos de consciéncia histérica, consciéncia de classe e
trabalho precarizado, foi possivel contribuir para a reflexéo critica dos/as alunos/as da
EJA para a viséo do trabalho como condi¢édo essencial para a dindmica da producao

econdmica e social sem a histérica submisséao alienante do/a trabalhador/a.

A partir das conversacfes e dialogos compartilhados com os alunos da EJA, foi

possivel registrar uma mudanca de comportamento por meio das contribuicdes
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criticas sobre a importancia consciente da histéria para a formagéo do conhecimento
reflexivo. Isso nos permitiu reforcar a importancia do ensino de histéria para a
aprendizagem critico-reflexiva e para a compreensdo da constru¢do dos sentidos e
das linguagens do tempo histérico como uma narrativa dinamica. Essa narrativa esta

sujeita a interpretacdo dos acontecimentos escritos ndo apenas pela Otica dos
dominadores e opressores, mas principalmente pela perspectiva dos oprimidos.

Alinhamos nossa pesquisa a metodologia de Freire, valorizando a construcdo do
conhecimento através do didlogo para uma pratica pedagogica democratica. Assim,
estimulamos reflexdes sobre a consciéncia histérica e de classe a partir das
experiéncias de vida dos alunos e das alunas da EJA. Procuramos dialogar com os/as
alunos/as a partir das suas experiéncias de vida, alimentando a pratica da pedagogia
da problematizacéo, assim, dialogamos sobre a construcdo da consciéncia histérica
e de classe e sobre as relacfes de trabalho comandadas pelo capital que possibilita

e facilita o processo de precarizacao do trabalho.

Esperamos, através do ensino de historia, alcancar a compreensao critico-reflexiva
das relacdes historicas do trabalho. Nosso objetivo é estimular o interesse pelo estudo
do conhecimento do passado como uma construcdo sujeita as contradicdes do

momento histdrico e as diversas interpretacdes criticas do discurso apresentado.

Desejamos que, através da pesquisa, tenhamos contribuido para o despertar do
interesse pelo conhecimento da histéria. Esperamos que isso possibilite aos alunos a
compreensao das distintas formas pelas quais a consciéncia histérica se manifesta no
passado e na contemporaneidade, bem como as contradi¢cdes sujeitas as diversas

interpretacdes ao longo do tempo.

No ambito das politicas de trabalho, ao longo de nossa pesquisa foi possivel verificar
a perda sensivel de direitos trabalhistas que se caracteriza pela precarizagdo do
trabalho, ou seja, a exclusdo de marcos regulatorios de garantias contratuais que
asseguravam aos trabalhadores/as a ndo precarizacao das relacdes de trabalho no
Brasil contemporaneo. Sabemos que a reforma trabalhista teve como objetivo a
desregulamentacao e a flexibilizacdo da legislacao trabalhista, o que contribui para a
precarizacdo das relacdes de trabalho. Associado a esta realidade temos projetos
pedagdgicos para a educacao que desumanizam o educando ou a educanda, apenas
os preparando para o mercado de trabalho precarizado, acirrando as condi¢gbes de
alienacao dos/as trabalhadores/as.
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A nova configuracdo das relacdes de trabalho, centrada na precarizagéo contratual,
esta alinhada com a reestruturagdo produtiva da politica neoliberal de acumulacao de
capital global. Essa dindmica imp0e aos paises do Sul Global, incluindo o Brasil, a
precarizacdo do trabalho e 0 aumento do desemprego, resultando em uma nova forma
de dominagéao capitalista. Diante disso, torna-se evidente a importancia do ensino de
historia para a formagdo da consciéncia historica de nossos alunos. E essencial
acreditar no exercicio da reflexdo como pratica orientadora das experiéncias
humanas, estimulando uma consciéncia histérico-critica sobre as relagdes de trabalho

no Brasil e no contexto global.

Nossa pesquisa, centrada na investigacdo empirica e relacionando ensino de histéria,
consciéncia e trabalho, ndo é inédita. No entanto, trouxemos para o dialogo
investigativo a nova relacdo de trabalho na era do capitalismo contemporaneo: o
trabalho precarizado, que tem resultado na precarizagcao das relacfes contratuais de
trabalho na atualidade. Ao buscar interlocugdo com outras pesquisas produzidas a
partir do inicio do século XXI, verificamos que a questao da precarizagdo do trabalho
€ amplamente estudada, o que muito nos auxiliou no processo investigativo. A
relevancia de nossa pesquisa reside na producéo de resultados que contextualizam a
relacdo entre a precarizacdo do trabalho e a consciéncia histérica no ensino de
histéria.

O resultado da nossa pesquisa gerou o produto educacional em formato e-book, que
contribuira para o ensino de historia, através do dialogo critico-reflexivo e
problematizador, auxiliando o entendimento do aluno acerca da importancia historica

do trabalho para a reproduc¢éo da vida humana.

O nosso produto educacional é voltado para a modalidade do ensino médio da EJA e
a disciplina de histéria, mas, com certeza, pode contribuir também para o debate
interdisciplinar nas disciplinas de geografia, filosofia e sociologia, dada a importancia
do tema consciéncia de classe nas relacdes de trabalho para a emancipagcédo dos

trabalhadores e das trabalhadoras precarizados.

Concluimos nossa pesquisa com a reflexdo de Cora Coralina: “Todos estamos
matriculados na escola da vida, onde o mestre é o tempo. ” Encerramos acreditando

gue este tempo mestre nos guiard para a continuidade da pesquisa no futuro.
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APENDICE | - Sondagem exploratoria

Instituto Federal do Espirito Santo — IFES — Vitéria/lES

Programa de P6s-graduacédo em Ensino De Humanidades

Praticas de Ensino (Mestrado)
E.E.E.F.M Prof2 Filomena Quitiba — Pilma/ES

EJA — Educacéo de Jovens e Adultos — 12 Etapa Ensino Médio — Noturno

Concluido a EJA a do Ensino Médio seguira seus estudos? ( ) Sim

Qual o curso de graduacéo fara?

( ) Nao
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Género: () Feminino () Masculino ( ) Outro

Idade:

Autodeclaracdo da Cor, segundo o critério do IBGE:

() Amarela ( )Branca ( )Indigena ( )Parda ( ) Preta.

Trabalha: ( ) Sim () Nao

Qual a funcao ou atividade de Trabalho?

Tem contrato de trabalho? ( )Sim ( ) Nao

Ja ouviu falar em trabalho precarizado? ( ) Sim () N&o.

O que vocé acha que seja trabalho precarizado?
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APENDICE Il - Questionario diagnostico |
Instituto Federal do Espirito Santo — IFES — Vitéria/ES

Programa de Pés-graduacéao em Ensino De Humanidades — Praticas de Ensino
Turma da EJA — 22 etapa - Noturno

EEEFM Prof.2 Filomena Quitiba — Pilma/ES

Concluido a EJA a do Ensino Médio seguira seus estudos? ( ) Sim ( ) N&ao

Que curso superior pretende fazer?

Idade:

Género: () Feminino () Masculino ( ) Outro

Autodeclaracédo da Cor, segundo critério do IBGE: ( ) Amarela () Branca ( ) Indigena
( ) Parda ( ) Preta.

Trabalha: ( ) Sim ( ) Nao
Qual setor da economia? Agricultura () Induastria () Servigos ()

Qual a funcao ou atividade de Trabalho?

Tem contrato de trabalho? ( )Sim ( ) Nao
Vocé estd satisfeito com as suas condi¢des de trabalho? ( ) Sim ( ) Nao. Por que?

O que é o trabalho para vocé?
Como séao as suas relacdes de trabalho?

J& ouviu falar em trabalho precarizado? ( ) Sim ( ) N&o.
Como vocé explica o trabalho precarizado?

Descreva as caracteristicas do trabalho precarizado.
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ANEXO Il - Questionario diagnaostico Il

Instituto Federal do Espirito Santo — IFES — Vitéria/ES
Programa de Pés-graduacédo em Ensino De Humanidades
Préticas de Ensino

Turma da EJA - 32 etapa - Noturno

EEEFM Prof.2 Filomena Quitiba — Piuma/ES

1. Por que estudar Histéria?

2. A Historia aprendida na sala de aula tem alguma relagdo com a sua vida? Sim ou néo,
por qué?

3. A Historia pode nos ajudar a pensar o futuro? Sim ou ndo, por qué? E como?

4. Vocé acredita que os acontecimentos do passado se repetem? Sim ou ndo, por qué?

5. O que vocé aprendeu sobre a histéria da humanidade até o presente momento?

6. Para vocé, como e por que originou a necessidade do trabalho?

7. Para vocé, como se da a organizacdo do trabalho entre os povos originarios?

8. Existe alguma relagéo entre o trabalho e a vida?
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APENDICE IV - “Memorial com foco na histéria do trabalho da familia”

Instituto Federal do Espirito Santo — IFES - Vitoria/ES
Programa de P6s-graduacédo em Ensino De Humanidades
Praticas de Ensino

Turma da EJA — 32 etapa - Noturno

EEEFM Prof.2 Filomena Quitiba — Piuma/ES

ATIVIDADE: Produzir um texto narrativo elaborado a partir das memorias e
aproximacdes com as historias de vida, relacionadas com a tematica trabalho a partir
dos avés. A intencdo dessa proposta tem como objetivo compreender as experiéncias
de trabalho, ou seja, uma linha do tempo da relacdo da familia com o trabalho, o qual

estamos conectados ao longo de nossas vidas.




