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RESUMO

Esta pesquisa procurou investigar quais as necessidades formativas para a
Educacdo das RelagBes Etnico-raciais, no campo das Africanidades brasileiras e
Historia da Africa, junto aos docentes que se tornaram sujeitos de nossa pesquisa e
atuam como professores regentes de classe e de areas especificas nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Dessa forma, desenvolvemos a principio um estudo e
investigacdo tedrico, cientifico e metodoldgico sobre as proposi¢des que julgamos
pertinentes a formagédo docente, bem como, utilizamos a abordagem tematica das
Africanidades, em especial as brasileiras. Por meio dela, discutimos de forma critica,
acOes de combate ao racismo em nossa vivéncia escolar e em nossa pratica social.
Neste sentido, procuramos atender aos objetivos elencados no projeto de pesquisa
por meio da sistematizag&o da proposta formativa continuada sobre as Africanidades
Brasileiras com pontuacdes e eixos tematicos que foram desenvolvidos no intuito de
atender as demandas formativas que se aliem a Educacio para as Relacdes Etnico-
raciais, e que atuem de forma critica, reflexiva e emancipatoria. Os referenciais
tedricos selecionados como arcabou¢o desta pesquisa incluem autores como
Anderson Ribeiro Oliva, Demerval Saviani, Kabengele Munanga, Nilma Lino Gomes,
Petronilha Beatriz Goncgalves e Silva, entre outros, que convergiram na perspectiva
critica e reflexiva, e contribuiram para os processos formativos de modo especifico
embasando as atividades de estudo e o movimento educativo nas etapas da
pesquisa e da formacao continuada ofertada aos professores. Serdo apresentados,
ainda, os percursos metodoldgicos da pesquisa colaborativa fundamentada no fazer
docente, bem como a caracterizacdo da formacdo continuada e do livreto de

material educativo.

Palavras-chave: Educacdo Etnico-racial. Africanidades. Histéria da Africa. Formac&o

de professores. Anos iniciais do Ensino Fundamental.



ABSTRACT

This research aimed to investigate the formative needs for the Education of Ethnic-
Racial Relations, in the field of Brazilian Africanities and History of Africa, with the
teachers who became subjects of our research and act as teachers of class and
specific areas in the Years. Elementary School Initials. Thus, at first, we developed a
theoretical, scientific and methodological study and research on the propositions that
we consider pertinent to the teacher formation, as well as, using the thematic
approach of the Africanities, especially the Brazilian ones. Through it, we critically
discuss actions to combat racism in our school experience and in our social practice.
In this sense, we seek to meet the objectives listed in the research project by
systematizing the continuing formative proposal on Brazilian Africanities with scores
and thematic axes that were developed in order to meet the formative demands that
combine Education for Ethnic-Racial Relations, and that act in a critical, reflexive and
emancipatory manner. The theoretical frameworks selected as the framework of this
research include authors such as Anderson Ribeiro Oliva, Demerval Saviani,
Kabengele Munanga, Nilma Lino Gomes, Petronilha Beatriz Gongalves and Silva,
among others, who converged on the critical and reflective perspective, and
contributed to the formative processes in such a way. Specific basis of study
activities and the educational movement in the stages of research and continuing
education offered to teachers. The methodological pathways of collaborative
research based on teaching practice will be presented, as well as the

characterization of continuing education and the booklet of educational material.

Keywords: Ethnic-racial education. African ties. History of Africa. Teacher training.

Earl years of Elementar School.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa esta vinculada ao Programa de Pos-Graduacdo em Ensino de
Humanidades, do Instituto Federal do Espirito Santo, seguindo a linha de pesquisa
de formacdo de professores em Ensino de Humanidades com enfoque da
investigagdo no campo da formagdo continuada de professores em Africanidades.
Nesse sentido, o projeto dedica-se ao estudo de Africanidades pelos professores
dos anos iniciais do ensino fundamental da rede publica de educacgédo, na
prerrogativa de que, a estes atores, € atribuida a missdo de promover acdes
pedagdgicas voltadas para uma formacdo emancipatéria de cidaddos criticos,

reflexivos e conscientes de sua histéria e cultura.

O caminho percorrido por mim! até a elaboracdo desta pesquisa, conta com uma
formacdo académica inicial em Historia e uma trajetéria de estudo e ensino que
culminaram na minha atuacdo como tutora presencial do curso de formacao de
professores em Educacdo para as Rela¢cdes (ERER), ofertado pela Universidade
Federal do Espirito Santo, nos polos de apoio presencial da Universidade Aberta do
Brasil. No ano de 2011, como formadora de professores, surgiu a oportunidade de
fazer um estudo dos temas trabalhados nos encontros presenciais que versavam
desde a histdria da Africa, até o papel da escola e seus sujeitos na Educacio para
as Relagdes Etnico-raciais. Foi um momento enriquecedor, pois na pratica da tutoria
pude realizar estudos em uma tematica tdo superficial em minha formacéo
académica. Ali também identifiquei o quanto a formacdo dos professores na
graduacdo é displicente em relacdo ao tema e o quanto muitos professores estdo a
parte de uma educacgédo humanizadora e comprometida com a formacgéao de cidadaos
conscientes de sua participacao e contribuicdo social e, especialmente, no combate

a discriminagéo racial.

No que se refere a minha pratica docente na Educacdo Basica, onde atuo, desde
2011, como professora nos anos finais do Ensino Fundamental da disciplina de
Historia, procuro sempre envolver e debater com os alunos temas que vao além do

curriculo previsto na Lei 10639/2003.

Utilizaremos o verbo em primeira pessoa por ser apropriado ao género textual Memorial, obrigatério
nas disserta¢cdes do mestrado profissional.
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Acredito que o professor ndo possa ficar alheio a fatos e eventos
sociais que pontuem questdes como respeito ao préximo, as diversidades étnicas, a
tolerancia religiosa, entre outros, que colocam em cheque nossos valores e
consciéncia profissional e ética. Defendo que ensinar Histéria € formar cidadaos

para a vida em sociedade e esta tarefa deve ser constante e obstinada.

Quanto ao ensino de Histéria da Africa e Africanidades brasileiras, pontuo que,
considerando minha experiéncia nos espacos escolares, a premissa didatico-
pedagdgica atribui as salas de aula — e aos atores destes espagos — a misséo de
promover aclOes pedagdgicas voltadas para a valorizagcdo dos alunos e suas
herancas culturais, além de garantir uma educacdo emancipatéria. E o lugar onde
“[...] educar para a igualdade tem como pressuposto uma educacgédo antirracista”
(BOTELHO; CAMPOS, 2011, p. 27). Ou seja, nossos espacos escolares devem
propiciar uma educacdo que proporcione a convivéncia harmoniosa entre 0s
diferentes tendo como ponto de partida o principio da alteridade que desperte nos
alunos reflexdo e criticidade libertadora. Cabe aqui uma acdo pedagdgica com
recursos didaticos para desenvolver e estabelecer atividades que fortalegam
relacbes sociais baseadas em respeito, humanizacdo e cidadania entre o0s

individuos.

A trajetOria aqui descrita me proporcionou uma reflexdo sobre a temética étnico-
racial na formacdo inicial, continuada e na pratica docente em sala de aula. Reflexao
esta que se deu ao observar e acompanhar os colegas docentes que afirmavam nao
possuir formac&o especifica em Historia da Africa e na tematica das Africanidades,
no entanto, atuavam com turmas dos anos iniciais do ensino fundamental. Nossas
conversas expressavam as possibilidades de desenvolver diversas praticas,
metodologias e didaticas que em muito contribuiriam para a educagéo antirracista, ja
nestes anos iniciais e questionavamos quais instrumentos didaticas e pedagogicas

poderiam embasar nossas praticas docentes.

Este contexto me levou a presente pesquisa que se dedicou a formacg&o continuada
de professores na tematica das Africanidades e Histdria da Africa como balizadores
me uma educacao antirracista, e a elaboracdo de um material educacional que

sintetize o presente estudo e, a0 mesmo tempo, contribua para a formacdo de



11

docentes comprometidos com a diversidade étnico-racial para uma educacao

emancipatoria.

A delimitagdo do campo de atuacdo da pesquisa na formacéo continuada voltada
para os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental se justifica pela
contribuicdo da formacdo continuada para o ensino e aprendizagem de nocodes
historiograficas. Essas noc¢des que podem ser desenvolvidas nos anos iniciais
agregando diferentes fontes e linguagens que disseminem as Africanidades nas
diversas abordagens dos contetudos ensinados ndo compdem, de forma especifica a
formacdao inicial do professor. Quanto a Historia, sabe-se que nos anos iniciais ela
esta organizada no curriculo, dentre outros modos, de forma tematica. Assim sendo,
0 ensino da Historia tem a perspectiva de que os alunos reconhegam, ja nos anos
iniciais, que a Histéria se constréi nas relacées dos sujeitos com 0s espacgos, na
diversidade das realidades culturais e nas temporalidades, entre outros, por meio da
sua vivéncia sociocultural (FONSECA, 2009).

Para além do ensino especifico de Historia nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
contamos com disciplinas como Portugués, Arte, Geografia, entre outras, que sao
campo de atuacdo para o ensino das relacdes étnico-raciais, como aponta a Lei
10.639/2003, dai a importancia de atuarmos de forma a valorizar o estudo das
Africanidades que percorrem todas as areas do conhecimento e da cultura brasileira
disseminando-se nos contelddos abordados. Reafirmamos que nao foi intengéo
dessa pesquisa tratar especificamente da formacdo em a Historia da Africa e afro-
brasileira na formacéo continuada, tdo pouco discutir o curriculo dos anos iniciais e
sim articular de forma ampla a perspectiva das Africanidades e possibilidades
didatico-pedagdgicas no ensino e na aprendizagem dos alunos como uma
abordagem das raizes brasileiras que se fundam nas origens africanas em nossa

constituicdo de nossas relagdes socioculturais.

Assim, questionamos: como sistematizar uma formacdo continuada a partir das
necessidades formativas dos docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
para praticas emancipatorias e de combate ao racismo, no ensino das Africanidades,
em convergéncia com a educacao para as relagdes étnico-raciais e como podemos

sistematizar uma formacao continuada que atenda a essas demandas formativas.
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Objetivo Geral:

e Sistematizar uma proposta formativa continuada sobre Africanidades no
campo da educacéo para as Relacdes Etnico-raciais de forma que atenda as
necessidades constatadas junto aos docentes, dos anos iniciais do ensino

fundamental, em uma perspectiva critica, reflexiva e emancipatoria.
Objetivos especificos:

e Analisar a trajetéria da formacdo de professores no que se refere as
Africanidades, a partir de suas narrativas, no percurso da formacao
continuada;

e Promover estudos tematicos sobre Educacdo para as Rela¢Bes Etnico-raciais,
Africanidades e Temas da Historia da Africa;

e Desenvolver a producdo do material educacional sobre Africanidades em

formato de livreto sintetizando a formagao continuada.

Na intencdo de contemplar esses objetivos, apresentamos nos capitulos seguintes o
didlogo com algumas publicacGes recentes sobre a tematica da pesquisa com 0s
quais estabelecemos aproximacdes e distanciamentos dos nossos objetivos de
pesquisa. Na sequéncia, trataremos da fundamentacdo tedrica que norteara as
etapas da pesquisa, dividindo-se em secfes que destacam a formacéo do professor
na perspectiva historico-critica. Encerramos o capitulo com uma discussao sobre a
Educacéo para as Relacdes Etnico-raciais, o ensino da tematica das Africanidades
Brasileiras e da Historia da Africa. O capitulo sobre a metodologia de pesquisa
desenvolvida para contemplar os objetivos é abordado de forma a evidenciar as
etapas e sujeitos da pesquisa. Por fim, abordaremos a proposta do material
educativo produzido e validado por meio da formacdo continuada, atendendo as
especificacoes da Comissdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior —
CAPES/MEC, e a obrigatoriedade estabelecida para os programas de mestrado
profissional, os resultados preliminares da pesquisa, bem como 0 cronograma

proposto para a execuc¢ao das atividades e etapas da pesquisa.
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2 DIALOGO COM OS PARES

Tendo como objeto de pesquisa a formacdo de professores dos anos iniciais do
ensino fundamental para o ensino de Africanidades a busca por producgbes e
pesquisas que agregassem valor tedrico e metodoldgico a essa pesquisa procurou
focar em teses e dissertacoes que discorressem sobre o0 tema e trouxessem um
panorama das praticas formativas e abordagens sobre a Histéria da Africa que
atendessem aos nossos descritores. Ao utilizar o banco de dissertagbes da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes — BDTD, com acesso em 15 de
maio de 2017, procuramos por instituicbes com programas de pos-graduacdo em
Historia da Africa e Afro-brasileira e do Mestrado Profissional. Encontramos, assim,
56 teses e dissertacdes que responderam aos descritores “formagéo continuada em
histéria”, “histéria da Africa” e “educacdo e Histéria da Africa” em um recorte de

periodo entre os anos de 2013 e 2016.

Nesse sentido, foram selecionadas, dentre os resultados das pesquisas pelos
descritores, duas dissertacbes e duas teses mais relevantes para a revisao
bibliografica, metodologias de ensino e aprendizagem e aporte tedrico, além de se

aproximarem dos objetivos gerais e especificos deste projeto:

Quadro 1 — Relacdo de pesquisas académicas em analise

Titulo Autor/a Categoria An.o deN Origem
publicacao
1 - “Por um ensino de
vérias cores: formacao . . C
de professores a luz MARCHI, Sandra Dissertagdo de Prolestor|a
N ) mestrado 2016 Santa Maria —
da historia e cultura Aparecida. .
o Profissional RS
afro-brasileira e
africana”.
2 - “Historia da Afrlcg e SANTOS, Maria Dissertacdo de o
culturas afro-brasileira Mestrado ProfHistéria
) i Sherol dos o 2016
no curriculo: propostas S Profissional de UFSM
” antos. P
de trabalho”. Historia
3 - “Aeducacgao para
as relagoes e o Pés-Graduacao
estudo de historia e PAULA, Benjamim Tese de ¢
e . 2013 em Educacédo
cultura da Africa: Xavier de. doutorado UEU
formacéo, saberes e
praticas educacionais.”
4 - “Avez da Africa? O Pés-Graduacio
ensino da Histéria BORGES, Tese de ¢
: 2014 em Educacado
africana em escolas Jorgeval Andrade. doutorado
L e UFBA
publicas da Bahia.

Fonte: Elaborado pela autora (2018)
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A pesquisa “Por um ensino de varias cores: formacédo de professores a luz da
histéria e cultura afro-brasileira e africana” de Sandra Aparecida Marchi € um
trabalho do programa de Mestrado Profissional em ensino de Histéria do Centro de
Educacdo da Universidade Federal de Santa Maria—RS. Nela encontramos uma
proposta de pesquisa que se baseia na formacdo do docente para o ensino de
Historia da Africa como uma acéo afirmativa para abordar as questées relativas ao
preconceito de cor. Parte dessa problematica pautando-se nas praticas
preconceituosas e de racismo identificadas em nossa sociedade, e por reproducéo,
em nossos espacgos escolares. A autora aponta o ensino de Histdria da Africa e afro-
brasileira como instrumento e oportunidade para a promoc¢ao de acdes afirmativas
dentro desses espacos fortalecendo as praticas que levam alunos e professores a
reflexdo. Quanto as abordagens sobre a formacdo de professores, a pesquisa
aponta as auséncias na formacao inicial académica sobre o tema Historia da Africa e
afro-brasileira, o que pode refletir de forma negativa na préatica docente. Nessa
perspectiva a formacao continuada surge como um caminho para a reflexdo sobre a

teoria e as praticas que permeiam nosso fazer didatico-pedagogico.

Esse ponto da pesquisa analisada converge com as pretensées de nossa pesquisa
no sentido de estabelecermos as proposi¢cdes que julgamos pertinentes na formacéao
de professores reflexivos no combate a acfes discriminatérias e de preconceito a luz
do ensino de histéria da Africa, partindo de uma acdo formativa que se desenvolva

de forma processual e continuada.

A dissertacdo “Historia da Africa e culturas afro-brasileira no curriculo: propostas de
trabalho” € uma dissertacdo do Mestrado profissional de Historia de autoria de Maria
Sherol dos Santos. Nela a autora apresenta um resgate historico da formalizacéo e
implementagdo de leis que atenderam aos movimentos sociais na inclusdo do
ensino de Historia da Africa e afro-brasileira nos curriculos escolares e sua
consonancia com os direitos educacionais e constitucionais no que se refere a
formacdo de cidad&os criticos e conscientes. Embora se trate de uma pesquisa do

programa de mestrado profissional, ndo identificamos uma proposta de intervengao
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que fosse validada por professores. O material educacional alinhado a pesquisa é

um web site!, onde ha um curso sobre Histéria da Africa se da de forma instrutiva.

Infelizmente o sitio ndo esta mais disponivel para acesso e andlise, no momento de
nossa busca virtual. A autora conclui sua escrita ressaltando que a demanda legal
estimulou uma variedade de materiais editoriais e virtuais sobre a Histéria da Africa,
no entanto, falta critério para a analise dos mesmos a luz dos parametros da Lei

10.639/2003. Nesse ponto consideramos que a pesquisa difere-se da nossa.

A tese de doutorado de Benjamim Xavier de Paula intitulada “A educacao para as
relacbes e o estudo de historia e cultura da Africa: formacdo, saberes e praticas
educacionais”, foi apresentada no programa de pos-graduacdo em educacgédo da
Faculdade de Educacédo da Universidade Federal de Uberlandia. A tese tem como
objeto de pesquisa a formacao continuada de professores para a implementacao do
ensino de Histdria e Cultura da Africa e Afro-brasileira o que a torna proxima de
nossa pesquisa quanto aos temas relevantes para a formagdo continuada que
pretendemos sistematizar. A investigacdo sobre os saberes docentes se deu por
meio de estudos com grupos focais na formacdo continuada onde foi identificada
uma lacuna sobre a Histdria da Africa ja na formac&o inicial dos docentes envolvidos
na pesquisa. Desse modo, pode-se atribuir a formagéo continuada um papel de
suma importancia na abordagem da tematica na educacéao basica e sua contribuicdo
para a construcdo de novos saberes e ressignificacdo de saberes anteriores. Além
de conscientizar os sujeitos para a valorizacdo de varias identidades presentes no
espaco escolar. Tal pesquisa contribuiu para nossas expectativas quanto a
formatacao e sistematizacao da formacao continuada.

Em “A vez da Africa? O ensino da Histéria africana em escolas publicas da Bahia”
Jorgeval Andrade Borges apresenta ao programa de POs-Graduacdo da Faculdade
de Educacao da Universidade Federal da Bahia uma investigagcédo sobre o ensino de
histéria africana nas escolas publicas de educagédo basica na Bahia, com foco nas
praticas didatico-pedagogicas e no conteudo aplicado. Apresenta, ainda, uma
analise entre a historiografia africana e as propostas das diretrizes curriculares

nacionais relacionadas ao tema e a verificagdo do contetdo que é levado as salas

1 Disponivel em: <www.ensinodehistoria.com.br>.
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de aula e as abordagens feitas pelos professores sujeitos da pesquisa com grupos

focais.

Uma reflexdo nesse estudo é a constatacdo de que o que se ensina em sala de aula
esta em desalinho com a historiografia atual sobre a Africa. Dai a inseguranca
tedrica dos professores quando o assunto € o que trabalhar em sala de aula, para
além das pontuacBes reducionistas e visbes eurocéntricas dos livros didaticos
adotados. Outra constatacdo das dificuldades em se desenvolver e sistematizar
contetidos sobre Histéria da Africa e afro-brasileira nos planos de curso da disciplina

Historia. Seja na educacéao basica ou nas graduacoes.

Podemos estabelecer nessa pequena mostra que as pesquisas produzidas na
atualidade nos programas de pos-graduacao académicos e profissionais, convergem
com nosso pensamento de que refletir as relacdes étnico-raciais no ambiente
escolar passa pelo ensino da Historia da Africa e Africanidades, bem como propicia
sensibilizar os sujeitos envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem sobre

as problematicas racistas e preconceituosas que permeiam nossas relacées sociais.

A ideia de sistematizar e implementar formacdes continuadas que possibilitem os
debates, o dialogo e a revisitacdo dos saberes compartilhados entre os docentes
também €& compartilhada pelos autores aqui mencionados, tendo o entendimento
gue isso ocorre de forma processual. Também é um ponto comum nas dissertacoes,
que a revisitacdo as bases tedricas da tematica sdo fundamentais para se refletir as
praticas e acfes didatico-pedagdgicas do ensino de Histdria no ensino basico. No
entanto, nos distanciamos destas producdes analisadas, ao apresentar um aspecto
metodoldgico colaborativo no processo formativo, considerando a pratica docente
dos sujeitos de nossa pesquisa como elemento fundamental para a agéo e reflexao

dos temas discutidos na formacéo continuada.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, apresentamos nossa base tedrica que se pauta na perspectiva
histérica, critica e humanizadora da Pedagogia Historico-critica, bem como a visédo
tedrica para a Educagdo para as Relagdes Etnico-raciais, e o ensino de

Africanidades.
3.1 FORMAC}AO CRI'TICA, REFLEXIVA E HUMANIZADORA

As discussdes atuais em torno da formacdo docente, revelam uma preocupacéo
latente sobre quais seriam o0s aspectos fundamentais para a formacdo de
professores de modo a atenderem as demandas formativas que surgem na
sociedade atual. Dentre os aspectos da formacéo docente, sejam eles abordados na
formacéao inicial ou continuada em suas variadas formas, destacamos o0 pensamento
de Saviani (2011), quando as formas e processos pedagdégicos da formacgdo docente
desde o campo das licenciaturas. O autor nos chama a atencao para a situacao de
descontinuidade das propostas pedagdgicas nos processos formativos nos ultimos
dois séculos da histéria da educacao no Brasil que acaba por interferi positivamente
na preparacao do professor para atender as demandas sociais que se apresentam

na educacao escolar:

Ao longo dos ultimos dois séculos, as sucessivas mudangas introduzidas no
processo de formacdo docente no Brasil revelam um quadro de
descontinuidade, embora sem rupturas. A questdo pedagdgica, de inicio
ausente, vai penetrando lentamente até ocupar posi¢do central nos ensaios
de reformas da década de 1930. Mas ndo encontrou, até hoje, um
encaminhamento satisfatério. Ao fim e ao cabo, o que se revela permanente
€ a precariedade das politicas formativas, cujas sucessivas mudangas nao
lograram estabelecer um padrdo minimamente consistente de preparacao
docente para fazer face aos problemas enfrentados pela educacgéo escolar
em nosso pais (SAVIANI, 2011, p. 10).

A despeito das responsabilidades que cercam a educagéo escolar, que entendemos
nao serem parte da funcédo direta do docente, espera-se que o professor assuma
postura de dominio diante do conhecimento cientifico, para além da sua simples
reproducao respeitando os papéis que cada seguimento e sujeito tem na educagéo
escolar. Atribuimos a escola o papel de socializar o conhecimento sistematizado
como fundamentado por (SAVIANI, 2003, p. 14) quando ele afirma que “a escola diz

respeito ao conhecimento elaborado e ndo ao conhecimento espontaneo; ao saber
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sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura
popular’, neste cenario, a fungado do professor, ainda segundo Saviani (1997), seria

atuar como facilitador da transformacao do aluno e de sua consciéncia.

Sem nos debrucar sobre as implicagbes e discussbes sobre os modelos
pedagogicos de formacdo de professores ja estabelecidos na educacéo brasileira,
sejam eles os de conteudos culturais cognitivos ou pedagdgico-didatico, e sem
pretender entrar no mérito de analisar os fundamentos de cada um deles, refletimos
sobre quais saberes seriam pertinentes para o debate sobre uma prética docente
critica, reflexiva e humanizadora como sugere o subtitulo deste capitulo. Mais
adiante, analisaremos o0s pontos especificos de uma formac&o continuada sobre os
temas objeto de nossa formagéo continuada, mas para tanto, projetamos que esse
sujeito seja munido de outros saberes que compdem o fazer docente em uma
perspectiva historico-critica. Sendo assim, nos propomos conduzir nossa formacao
continuada para que a mesma cumprisse o0s critérios de uma formacéo

humanizadora e emancipatoria estabelecidos pela proposta histdrico-critica.

Tivemos o entendimento que esse docente ao atuar de forma emancipatéria e
humanizadora, no ensino das Africanidades, em via de regra, valoriza o0s
conhecimentos construidos historicamente e que, por Varios motivos sao
desconsiderados como saber cientifico e reservado a ao campo do saber popular
com um desmérito de sua importancia na formacado humana. Sobre o conhecimento
pedagogico, fundamental para o ensino desses saberes, Saviani (1997) afirma diz

que:

Com efeito, além do saber didatico-curricular, que diz respeito a forma como
0s conhecimentos se organizam e sdo trabalhados na escola, ha um
conhecimento pedagdgico que ultrapassa esse ambito e que parece
também necessério ao professor (SAVIANI, 1997, p. 133).

Sendo o docente o0 sujeito também produtor de conhecimento, juntam-se a esses
saberes, considerados essenciais para a atuacdo docente, o conhecimento
especifico de sua disciplina, os saberes disciplinares, o saber atitudinal, que é
traduzido pelas atividades atribuidas ao cotidiano do professor, como diélogo,
clareza, equidade, entre outras e o saber critico-contextual (SAVIANI, 1997). Com
efeito, dentre os saberes e conhecimentos produzidos e transmitidos pelo docente,

consideramos que a nossa formacdo continuada alinhavou-se aos o0s saberes
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critico-contextual e pedagdgico, em nossa especificidade em tratar as Africanidades
brasileiras e a Histéria da Africa dentro de uma “compreenséo das condigdes sécio-

histéricas que determinar a tarefa educativa” (SAVIANI, 1997, p. 135).

Considerando, ainda, que uma educacdo para as relagdes étnico-raciais exige do
professor, dominio tedrico e praticas educacionais pontuais que incentivem a
reflexdo e o debate, promovam a superacdo de uma cultura de discriminacédo racial
e eduque para o convivio social. Pensando nisso, primamos para que nossa
formacdo continuada de professores apontasse as premissas da Pedagogia

Historico-critica, sobre as quais Saviani (2011), diz consistirem na:

a) ldentificacédo das formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber
objetivo produzido historicamente, reconhecendo as condi¢cdes de sua
producdo e compreendendo as suas principais manifestacbes, bem como
as tendéncias atuais de transformagéo.
b) Conversédo do saber objetivo em saber escolar, de modo que se torne
assimilavel pelos alunos no espaco e tempo escolares.
¢) Provimento dos meios necessarios para que os alunos ndo apenas
assimilem o saber objetivo enquanto resultado, mas apreendam o processo
de sua producgdo, bem como as tendéncias de sua transformagé&o (SAVIANI,
2011, p. 8-9).
Desse modo, procuramos, ao longo da formacao continuada, estabelecer os saberes
presentes no campo de estudo das Africanidades e da Histéria da Africa,
sistematizados a partir de uma perspectiva critica e reflexiva que, por fim,
ressignificassem a visdo mediadora desses saberes nos processos de ensino e
aprendizagem. Nos apropriamos e disseminamos esses saberes por meio de um
desenvolvimento didatico e metodolégico que buscou ndo se distanciar de nossas
pretensdes formativas: priorizar uma formacao continuada, que, nos limites de sua
execucao, refletisse a prética social, traduzida no fazer docente, em um movimento

transformador e humanizador.

N&o foi nossa intencdo nos aprofundar, neste momento, nos aspectos ontolégicos
da pedagogia historico-critica, dando-lhe o total e merecido espaco de analise aos
seus pressupostos. A vista disso, nos apropriamos da perspectiva da “mediagao” e
“pratica social” como categorias da pedagogia Historico-critica. Sobre mediacéo,
Saviani (2015) afirma:
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A categoria de mediacéo é central na pedagogia histérico-critica a tal ponto
que, para essa teoria pedagogica, a educacdo é entendida como uma
atividade mediadora no interior da pratica social global. Como tal, o ponto
de partida e o ponto de chegada da pratica educativa é a pratica social
(SAVIANI, 2015, p. 3).
Além de lancar mao das concepcdes de mediacdo como categoria de andlise,
avangcamos na compreensédo da “pratica social”’, para analisarmos de forma dialética
0S processos histéricos nos quais nossa formacdo continuada esta inserido e foi
delineada de modo a discutirmos as implicacdes inerentes da vivéncia cotidiana
social e cultural do espacgo escolar. Para Saviani (2015), assumir uma educagéo com

essa perspectiva de analise da prética social, significa:

Portanto, assumir essa orientacdo pedagodgica na atividade educativa
significa ter presente 0 modo como esta estruturada a sociedade atual no
interior da qual os educandos nasceram. Cabe, portanto, educa-los para
viver nessa sociedade, o que implica conhecé-la o mais profundamente
possivel. E conhecer significa ndo apenas deter informag¢des, mas
compreender as relagbes, compreender as determinagfes que se ocultam
sob as aparéncias dos fendmenos que se manifestam empiricamente a
nossa percepcao (SAVIANI, 2015, p. 36).
Convergindo com esse pensamento critico e reflexivo para nortear nossa proposta
de formacdo continuada, apontando as alegacbes de mediagcédo, reflexdo e
criticidade histérica da Pedagogia Histérico-critica, defendemos que a formacao
humana passa pela educacdo. Para Saviani, o ato educativo na perspectiva
Historico-critica,
[...] € o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo
conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacdo diz respeito, de um
lado, a identificagdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados
pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e,
de outro lado e concomitantemente, & descoberta das formas mais
adequadas para atingir esse objetivo (SAVIANI, 2011, p. 13).
Dessa forma, compreendemos que a Pedagogia Histérico-critica assume uma
perspectiva educacional e formativa que visa resgatar a importancia da escola e a
reorganizacdo do processo educativo de forma histérica, quando interfere sobre a
realidade social podendo contribuir para sua transformacdo sendo critica por ter

consciéncia da determinacéo exercida pela sociedade sobre a educacéo.

Diante do que foi exposto até aqui sobre criticidade e a reflexdo na producéo e

transmissao dos saberes, sem desprezar as relagées sociais que se estabelecem
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nos espacgos educacionais, julgamos que foi pertinente a pesquisa situarmos a
formacdo docente continuada na perspectiva historico-critica e no debate sobre a
diversidade étnico-racial, delineando as necessidades formativas do professor no
panorama atual da Educacéo para as Relacdes Etnico-raciais, em uma perspectiva
histérico-critica, e estabelecendo 0s principais conceitos e pressupostos no campo
da formacao de professores para o ensino das Africanidades e Histdria da Africa.

3.2 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES PARA A EDUCAGCAO DAS
RELACOES ETNICO-RACIAIS

Quando falamos em formacao de professores ha a inicial e a continuada, neste
trabalho optamos pela formagéo continuada com recorte tematico em educacéo para
as relacdes étnico-raciais. Neste sentido, julgamos indispensavel compreender como

essa categoria esta intimamente articulada a pratica docente. Para Caprini (2017),

Pensar em formacd@o continua é de tal sorte, refletir numa dialética de
formagdo na qual o professor reflete sua pratica na perspectiva de
transforma-la com suporte no dialogo do cotidiano, com referenciais
tedricos, contribuindo para o seu desenvolvimento profissional. Tanto na
formacg&o inicial, em que a prética era, na maioria das vezes, simula¢des do
real, como na formacgéo continua, na realidade da sua profissdo, existe a
perspectiva da praxis (CAPRINI, 2017, p. 19).

Sobre suas caracteristicas continua,

Salientamos que a formagdo continua é caracterizada pelo fato de o
docente desenvolve processos formativos dentro da profissdo, ou seja,
estar em formacgéo constante nas atividades que desenvolve, realizando,
assim, uma reflexdo na e sobre a pratica (CAPRINI, 2017, p. 19. Grifo do
original).
Compreendemos, dessa forma, que este modelo de formag&o continuada, constante
e que reflete sobre sua acdo docente, atende as expectativas objetivas de nossa
pesquisa, tanto de desenvolvimento profissional quanto da condicdo humana do
professor, quando a mesma oportuniza a reflexao critica da pratica docente com a
possibilidade de um aprofundamento tedrico que dialogue com o fazer docente de
forma continua. Isso feito, em nosso caso, com o intuito de superar modelos

pedagogicos e pensamentos enraizados no racismo.

As reflexbes que fazemos para discutir as Relacdes Etnico-raciais, dentro de uma

proposta de formacdo continuada, nos conduzem na busca de um entendimento
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sobre os contextos em que se dado estas relagbes. Quando utilizamos o termo
“Relagdes Etnico-raciais” estamos nos referindo as vivéncias cotidianas de grupos
étnicos que compfBem nossa sociedade em sua multiplicidade e diversidade
sociocultural. Dessa forma, almeja-se alcancar, nestas relacdes sociais, uma
vivéncia harmoniosa e humanizada entre grupos de diversas etnias na qual os
direitos, que sdo garantidos ao homem e ao cidad&o, estdo contemplados a todos
com acesso pleno aos seus direitos e deveres como cidaddo para 0s quais respeito,
alteridade e tolerancia sdo elementos basicos para 0 combate ao racismo e ao

preconceito racial.

Assim, Gomes (2011), define as rela¢cdes como sendo,

Relacdes imersas na alteridade e construidas historicamente nos contextos
de poder e das hierarquias raciais brasileiras, nos quais a raca opera como
forma de classificacdo social, demarcacdo de diferencas e interpretacdo
politica e identitaria. Trata-se, portanto, de rela¢cdes construidas no
processo histérico, social, politico, econémico e cultural (GOMES, 2011, n.

p.).
A expressao “étnico-racial” surge em um contexto tedrico, social e politico em que as
discussbes sobre a concepcdo de raca e sua ressignificacdo epistemologica séao
articuladas em diversas areas do conhecimento. Tal ressignificacdo de ragca aponta
para a dimensdo social e politica atual que visa superar a concepgao bioldgica do
século XIX, na qual se defendia a classificacdo da humanidade com base em racas
superiores e inferiores. Como nos aponta Muller et al. 2009 (p. 18), “Raca nao existe
do ponto de vista da biologia e da genética. Mas existe no imaginario social, portanto
€ uma construcao social”. Sendo assim, ao nos referirmos ao termo racga, e suas

varias formas de manifestacdo, estamos tratando da concepc¢éao social.

Nessa perspectiva apontamos como centro epistemoldgico da expressao “étnico-
racial” a fundamentagdo em questbes pertinentes a populagdo negra brasileira.
Questdes que devem ser discutidas para além da classificacdo racial e dos fen6tipos
gue as definem. A realidade do negro brasileiro deve ser compreendida em sua

dimensé&o simbolica, politica, mitica, territorial e de identidade.

Quando aproximamos a escola do debate sobre as Rela¢bes Etnico-raciais no
Brasil, nos deparamos com relacdes conflituosas e embates que nos exigem o0

dominio tedérico de conceitos como racismo, identidade, etnia, entre outros. A
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compreensao destes conceitos é pertinente as reflexdes, acdes pedagodgicas e
formativas as quais nos propomos a desempenhar para uma educacgéo

emancipatoria.

Lancando um olhar panoramico sobre a histéria de nossa sociedade brasileira,
identificamos, sem muito esfor¢o, uma sociedade construida, no pos-abolicdo, com
bases em uma cultura e politica de desigualdade, na qual a dominacao e a violéncia
recairam sobre o povo negro (LIMA, 2008). Esse contexto fortaleceu as préticas
racistas, ainda hoje existentes em nossas relagdes sociais e, por seguinte, em
Nnossos espacos escolares. Ndo temos o objetivo, nesta pesquisa, de aprofundar,
neste momento, nos tipos de racismo existentes em nossa sociedade. No entanto,
acreditamos que compreender melhor as concepg¢des sobre o racismo e como ele se
manifesta entre nds, € um caminho eficaz para uma educacao que tenha em seus

objetivos o combate ao racismo, como defende Gomes (2005),

O entendimento conceptual sobre o que é racismo, discriminagdo racial e
preconceito, poderia ajudar os (as) educadores (as) a compreenderem a
especificidade do racismo brasileiro e auxilia-los a identificar o que € uma
pratica racista e quando esta acontece no interior da escola. Essa € uma
discusséo que deveria fazer parte do processo de formacédo dos professores
(GOMES; MUNANGA, 2005, p. 148).

Reafirmamos, neste sentido, nossa preocupacdo constante com uma formagao
continuada que venha fornecer as ferramentas de ensino e aprendizagem
necessarias aos docentes para que estes possam atuar no combate ao racismo e no

fortalecimento da identidade étnico-racial dos afrodescendentes.

Podemos identificar uma sistematizacdo da educacdo para as Relacdes
impulsionadas pela Lei 10.639/2003, na qual se destaca a obrigatoriedade da
inclusdo do Ensino de Historia da Africa e da Cultura Afro-brasileira nos curriculos
da educacdo basica nos estabelecimentos de ensino. Esta lei € seguida da Lei
11.645/2004, que acrescenta a tematica indigena na obrigatoriedade de ensino. Vale
ressaltar que o percurso que se segue até a implementacdo dessas leis € marcado
pelas lutas de movimentos sociais que se traduziram em politicas publicas para a
educacdo que fosse marcada pela valorizacdo da cultura do povo afro-brasileiro, e
indigena, e pelo combate ao racismo em nosso pais. Destacamos 0 protagonismo

do Movimento Negro em suas décadas de debate politico-social em todo pais e
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enfrentamento na luta contra o racismo, na constru¢do de caminhos que levaram a
estrutura legal para o Ensino de Historia da Africa e Afro-brasileira e para a
Educacéo nas Relacbes Etnico-raciais, que temos na atualidade. Segundo Gomes
(2017), podemos admitir, que entre outros atores, a sociedade brasileira nao
chegaria a esse momento sem a atuacdo histérica do movimento negro. E

acrescenta, ainda,

E possivel perceber que o Estado brasileiro, ao reconhecer a imbricagéo
entre desigualdades e diversidade, vem incorporando, aos poucos, a raga
de forma ressignificada em algumas de suas agbes e politicas,
especialmente na educacédo (GOMES, 2017, p. 36).

Para Gomes (2017), a participacdo do movimento negro educador na elaboracéo
das propostas e na militincia negra e sua importancia para a sociedade brasileira e
na elaboracdo de politicas publicas para a educacdo das relacbes étnico-raciais

elevam-se, pois,

O movimento negro conquistou um lugar de existéncia afirmativa, no Brasil.
Ao trazer o debate sobre o racismo para a cena publica e indagar as
politicas publicas e seu compromisso com a superagéo das desigualdades
raciais, esse movimento social ressignifica e politizar a ra¢ga, dando-lhe um
trato emancipatério e nao inferiorizante (GOMES, 2017, p. 21).

Em um breve historico, identificamos a busca por um novo lugar social e politico
para 0 negro no Brasil sendo evidenciada no ano do centenario da Abolicdo da
escravatura e os reflexos da luta dos movimentos negro e sociais passam a ser
reconhecida a partir da Constituicao de 1988, a chamada “Constituicdo Cidada”.
Nela, as questdes sobre a diversidade étnico-racial e cultural em nosso pais séo

finalmente reconhecidas em uma constituicdo brasileira.

Sendo assim, partir para as intervencdes nas politicas curriculares tornava-se
imprescindivel nesse projeto de revisdo das abordagens tematicas e dos conteldos
negligenciados no curriculo de Historia, a exemplo da Histéria da Africa e dos povos
indigenas do Brasil. Nesse sentido, uma educacéo pela igualdade deve contemplar
temas, conteldos e saberes das Africanidades que contribuam para o resgate e
construgcdo da memoéria e identidade cultural de um povo, bem como promover
debates sobre as recorrentes praticas, acdes e discursos racistas e preconceituosos
existentes nos espacos escolares e na historiografia até entdo apresentada em sala

de aula.
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A partir da década de 1990, no quadro de leis que versam sobre o ensino de Histéria
da Africa e afro-brasileira, teremos a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o (LDB)
9.394/1996. Ela estabelece que: “Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de
ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da histéria e cultura
afro-brasileira e indigena” (BRASIL, 1996, n. p.). Quanto aos conteudos, a lei define
que os mesmos devem incluir aspectos da historia e da cultura que contribuiram
para a formacdo populacéo brasileira bem como o estudo da Africa, dos africanos e

indigenas e sua luta.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) de 1998, apresentaram um perfil
mais sugestivo que indicativo no que se refere aos contetdos do ensino de Histoéria
da Africa e afro-brasileira. Embora apresente o principio da alteridade para nortear
0os temas a abordados no curriculo de histéria, a indicacdo sobre a tematica da
Historia da Africa se apresenta de forma superficial indicando que os temas

transversais devem ser desenvolvidos nos curriculos estaduais e municipais.

Ao sugerir os conteudos os parametros apresentam certa dificuldade em nomear e
identificar conteldos como 0s conjuntos civilizatorios ou as sociedades africanas.
Estes sdo organizados a partir de eixos tematicos centrais como a “Histéria das
relagdes sociais e a natureza” e “Relagdes de trabalho”. A marca da superficialidade
e a pouca consisténcia nos anos dos ciclos do Ensino Fundamental. Os temas
apontados se voltam para o estudo da Histéria do Brasil da Europa e da América,
ficando a Africa e o Oriente em um plano secundario. Estas sugestbes e
possibilidades de abordagens tematicas apresentam a Africa com uma perspectiva
que parte das experiéncias historicas das culturas tradicionalmente eurocéntricas.
Embora inclua determinados temas voltados para o estudo da histéria africana, os
PCN’s se ausentam de uma perspectiva centrada na propria trajetéria das

sociedades em Africa em uma estrutura de conteddos.

Chegamos, entdo, ao marco legal mais expressivo para a educacdo das Relacoes
Etnico-raciais que é a Lei 10.639/2003. Seu texto apresenta-se como uma acao
afirmativa e torna obrigatoria a inclusdo do ensino de Histéria da Africa e da Cultura

Afro-brasileira nos curriculos da educagéo béasica. Esta lei alterou a Lei de Diretrizes
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Bésicas da Educacdo Nacional. Em destaque os seguintes artigos sobre a
obrigatoriedade do ensino e dos contetidos em si,

Art. 26 — A. nos estabelecimentos do ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
brasileira. (Incluido pela lei n. 10.639, de 9/1/2003.)

§1° - O contetdo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica, pertinentes a Histo6ria do Brasil.

§ 2° - Os conteldos referentes & Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacao Artisticas e de Literatura e Histdrias Brasileiras; (Incluido pela lei
n. 10.639, de 9/1/2003.) (BRASIL, 2003, n. p. Grifo do original).

Em outubro de 2004 visando regulamentar os processos pedagdgicos que se
baseassem na cultura negra, e atendessem as demandas da Lei 10.639/2003, séo
criadas as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-
raciais e para o Ensino de Histéria e Afro-brasileira e Africana” (DCN’s) de 2004.
Estas leis justificaram o entendimento dos movimentos sociais, em destaque o
Movimento Negro, que a escola deve exercer seu papel fundamental na construcdo
de uma educacéo para a diversidade (GOMES; FONSECA, 2011, p. 41).

Ao analisarmos o Parecer do Conselho Nacional e Educacédo (CNE/CP n° 3/2004)
para as diretrizes, identificamos as indicacfes béasicas para entidades de ensino,
familias, educadores e toda a comunidade, de como promover uma educacao que
concorra para a formagao de “[...] cidadaos orgulhosos de seu pertencimento étnico-
racial e que compreendem que as diferencas sociais, culturais e raciais néo
determinam inferioridade e, sim, diversidade” (CAMPQOS; SILVA, 2011, p. 75).

A implementacédo das diretrizes, por meio do Plano Nacional de Implementacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-raciais e
para o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, envolveu um conjunto
de acdes que procuram transcender os limites das aulas de Historia e envolver os

sujeitos em todos os espacos da educacdo. Em sintese, segundo Guimaréaes (2012),

Evidencia-se no texto do documento a necessidade de assegurar a
formagdo inicial e continuada de professores, adequada ndo s6 para o
ensino dessas teméticas, mas para as ac¢des educativas multiculturalmente
orientadas. Isso requer profundas transformacdes nos curriculos, nos
projetos pedagdgicos dos curriculos superiores e na formacdo dos
formadores de professores (GUIMARAES, 2012, p. 84).
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Vale destacar que as leis e pareceres aqui mencionados ndo se resumem a mera
inclusdo dos contetidos sobre Histéria da Africa e Afro-brasileira na tentativa de
rever os curriculos existentes que traduzem a visdo eurocéntrica com a qual foram
construidas a Histéria e os modelos curriculares atuais. Para além desse debate
curricular, pretende-se possibilitar o tratamento da tematica das Relagdes Etnico-
raciais no cotidiano escolar com debates e praticas que se direcionam ao combate a
discriminacdo e ao racismo. Outro ponto de discussdo se refere aos atores que

protagonizam a implementacao desses debates.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-raciais
sugerem gue, em especial, professores de Historia, Literatura e Arte atuem em suas
areas desenvolvendo ac¢des pedagodgicas. No entanto, € pertinente que todos 0s que
atuam na educacdo tenham ciéncia de seu papel como formador de cidadaos
criticos e reflexivos que, acima de tudo, valorizem e respeitem a diversidade étnico-

racial em seus espacos educacionais.

Guimardes (2012) destaca que todas essas leis, politicas publicas e acdes
afirmativas e todas as suas diretrizes, devem confluir para o reconhecimento da
diversidade étnico-racial na educacdo escolar. Para tal propésito, a escola deve
incentivar e promover a¢cfes pedagodgicas que executem as propostas contidas nas
politicas educacionais, bem como, desenvolvam projetos e préticas institucionais
sistematizados. Dessa forma, defendemos uma formacao continuada de professores
gue se dedique ao estudo e compreensado das concepcdes fundamentais para as
relagBes, assumindo postura critica, reflexiva e ética diante da diversidade étnica e

cultural.

Seguindo a perspectiva critica na formacédo de professores para desenvolverem um
trabalho voltado para a diversidade étnico-racial, Moreira (2011) nos apresenta
alguns pontos de acdo que podem ser desenvolvidos na formacdo docente
continuada. Segundo o autor, nos processos formativos, os docentes em formagao
nao podem ignorar as questdes sobre a diversidade na escola e os conflitos que
surgem a partir dessa diversidade, dai a necessidade de favorecer a aprendizagem
de habilidades necessarias a promoc¢do de um didlogo critico e autocritico. Neste

processo dialégico, podem ser abordados, por exemplo, 0s preconceitos e
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esteredtipos racistas internalizados em nés, e que nos limitam como sujeitos éticos e

combatentes ao racismo escolar.

Isso significa, segundo Gomes (2005), ter o entendimento de que 0S conceitos
teoricos estéo ligados as experiéncias concretas, e essas experiéncias podem nos
conduzir a uma mudanca de valores, significados e acdes. Pontuamos, ainda sobre
a relevancia de propostas de formacdo que busquem uma pratica pedagogica
comprometida com a diversidade, promovendo momentos e espacos formativos

reflexivos e ativos sobre a questdo étnico-racial.

Para Oliva (2003), devemos estar dispostos a superar o desconhecimento sobre o
tema e romper os siléncios dentro dos livros didaticos adotados em nossas escolas.
Assim, sentencia apds analisar os principais contetidos sobre Histéria da Africa
presentes em alguns titulos de livros didaticos de Historia para o ensino

fundamental,

Siléncio, desconhecimento e poucas experiéncias positivas. Poderiamos
assim definir o entendimento e a abordagem da histéria africana nas
colegBes de livros didaticos brasileiros. Apenas um nimero muito pequeno
de manuais possui capitulos especificos sobre a tematica. Nas outras
obras, a Africa aparece apenas como figurante que passa despercebido em
cena, sendo mencionada como um apéndice misterioso e pouco
interessante de outros assuntos (OLIVA, 2008, p. 3).

Quanto a presenca do negro na Historia do Brasil, outro exemplo em uma visao
geral, essa é evidenciada na escravizacdo dos negros trazidos da Africa e some
apos a abolicio da escravatura em 1888. As referéncias sdo simplistas,

generalizadas ou silenciadas nos conteudos e no curriculo escolar.

Sobre os procedimentos formativos para a educagdo para a diversidade étnico-
racial, Moreira e Canen (2001), destacam que a sensibilizacdo para a diversidade
cultural pode influenciar de forma positiva a educacgédo. Conscientizagédo cultural,
pratica reflexiva, problematizacdo dos contetudos especificos e pedagdgicos e
reconhecimento do carater mdultiplo das identidades culturais, também sao
apresentados pelos autores como setas norteadoras para uma formacao docente

que atenda aos critérios de atuacdo da educagdo para as relagdes.



29

Destacando a complexidade do campo da formacao de professores e professoras
para a educacao étnico-cultural na diversidade, Gomes (2011) aponta que na
estruturacdo de uma formacdo continuada, devemos ter o entendimento que o
profissional da educacdo é um sujeito sociocultural. Desse modo, ndo podemos
desconsiderar as referéncias pessoais e simbdlicas que compdem sua construcdo
humana, ao adotar uma posi¢cdo teodrica e metodolégica em uma formacdo que
considere atuar nos contextos de diversidade cultural e social, articulando os
aspectos contextuais, do professor, propondo mudancas, compartiihando e
ressignificando as préaticas e se aprofundando no referencial tedrico. Como nos
alerta a autora, “[..] pensar a diversidade étnico-cultural na formacdo de
professores/as implica dar destaque aos sujeitos e as suas vivéncias nos processos
histéricos e socioculturais que acontecem dentro e fora da escola” (GOMES, 2011,
p. 21).

Ainda sobre as revisdes tedricas, conceituais e metodologicas que devem ser
articuladas por uma formagdo continuada com a intengdo de promover uma
ressignificacdo das praticas atuais de formacdo, Moreira (2011), seguindo uma
perspectiva critica para formacéo de professores, propde o desenvolvimento de um
trabalho com a diversidade étnico-racial abordando alguns pontos especificos.
Inicialmente, os educadores ndo devem ignorar as questdes da diversidade nas
escolas em que atuam. Assumindo uma postura ativa diante de préticas racistas e
preconceituosas. Quanto a uma proposta de formagéao docente, esta deve agir como
facilitadora do desenvolvimento de habilidades e competéncias pedagogicas
necessarias a promocdo de um didlogo que favoreca a dindmica de critica e
autocritica. Outro ponto apresentado pelo autor trata de um elemento fundamental
na formacdo docente: a abordagem dos preconceitos e dos estereétipos dos

professores de modo a construir ferramentas e argumentos contrarios ao racismo.

7z

Estar envolvido em diversas experiéncias culturais € outro ponto destacado pelo
autor. Moreira (2011) ressalta ainda a relevancia de propostas de formagédo que
busquem equilibrar o trabalho docente com o foco nos alunos de grupos oprimidos e
estar atento em como se dao as relacdes interpessoais dos alunos de forma geral.
Prossegue, o autor, apresentando como sendo fundamental em uma formacéo

docente a pratica pedagdgica comprometida com a diversidade, salientando a
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importancia da formacao de professores a partir de categorias que devem nortear o
processo formativo: cultura, conhecimento, poder, ideologia, linguagem, histéria,

discriminacao, racismo e sexismo, entre outros.

Moreira (2011) conclui os pontos especificos, elencados para uma proposta de
formacdo, apontando a necessidade de uma formacdo docente considerar 0s
conhecimentos do aluno/docente em sua pluralidade cultural e o conhecimento
escolar/académico devem estar relacionados. Além da necessidade de no processo
de formacdo sobre as praticas, proporcionar momentos e espacos formativos de

reflexdo sobre a questéo étnico-racial.

Propusemos, até aqui, uma reflexdo sobre os procedimentos formativos que se
adequam a nossa visdo de pesquisa e atendem aos nossos objetivos. Dessa forma,
compreendemos uma formacéo continuada para a Educacdo das Relacbes Etnico-
raciais que privilegie o professor em sua vivéncia real com a tematica da diversidade
étnica em todos os conteudos desdobrados das Africanidades e que compdem sua
realidade em sala de aula e na prética didatico-pedagdgica. A pratica docente e sua
acdo na educacdo contra o racismo sdo o centro dos processos formativos. A
qualificacdo que se pretende ofertar estard alinhada a demanda formativa
apresentada pelos professores sem desprezar os aspectos tedricos e metodolégicos
pretendidos em nossa pesquisa.

Na perspectiva do ensino e da aprendizagem para diversidade étnico-racial, nos
cabe a compreensdo das especificidades formativas a serem desenvolvidas em
nossa pesquisa pela formacdo continuada. Para tanto, segue-se a tentativa de
melhor compreender conceitualmente a expressado “Africanidades brasileiras” e

delinear as abordagens teméticas especificas em nosso projeto.

3.3 AFRICANIDADES: DELIMITACOES E PERSPECTIVAS DE FORMACAO E
ENSINO

Para bem compreendermos o conceito de Africanidades abordado em nossa
pesquisa, e utilizado como escopo do conteudo de nossa formacgado continuada,
trazemos, de forma sintetizada, as definicoes e perspectivas dos autores Kabengele

Munanga e Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, principais referéncias no tema na
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atualidade. Partindo do pensamento de Munanga (2015) delimitaremos o termo em
sua vertente histérica na qual o conceito de Africanidade (no singular) passa por
uma trajetéria que remete aos tracos culturais comuns de comunidade no contexto

africano:

Podemos, grosso modo, afirmar que a africanidade é um conjunto de tragos
culturais e histéricos comuns a centenas de sociedades da Africa
subsaariana. E uma comunidade que se fundamenta na similaridade de
experiéncias existenciais e de esforcos pacientes para subtrair do solo os
produtos para a sobrevivéncia material. O conteldo da africanidade é o
resultado de um duplo movimento de adaptacao e de difusdo (MUNANGA,
2007, p. 10 apud MUNANGA, 2015, p. 19).

Nesse contexto, identificamos como africanidade toda a producgéo cultural destes
povos e seus elementos politicos, econémicos, religiosos, artisticos, filoséficos, entre
outros, que remontem a uma unidade na diversidade, tanto tradicional, que evoque a
ancestralidade, quanto na modernidade histérica, cujo sentido se traduz no
despertar da consciéncia moral, do pertencimento e da resisténcia. A singularidade
do termo, verificada pelo autor na literatura africana especializada, refere-se a ideia
de unidade preservada na diversidade. Adiante, o autor, admite o pluralismo
agregado ao termo Africanidade, no contexto brasileiro, como sendo aquilo que
remete aos elementos da heranca africana que superaram a diaspora, € em nosso
caso, Africanidades Brasileiras, traduzem, pois, uma identidade com base na cultura

africana, que reconhecemos como parte de nés (MUNANGA, 2015).

No intuito de esclarecer os significados e as possibilidades das abordagens

pedagogicas nas Africanidades Brasileiras, Silva (2003), define:

A expressdo africanidades brasileiras refere-se as raizes da cultura
brasileira que tém origem africana. Dizendo de outra forma, queremos nos
reportar ao modo de ser, de viver, de organizar suas lutas, préprios dos
negros brasileiros e, de outro lado, as marcas da cultura africana que,
independentemente da origem étnica de cada brasileiro, fazem parte do seu
dia-a-dia (SILVA, 2003, p. 26).
Assim como Munanga (2015), a autora aponta para a base ancestral africana na
gual se sustenta e desenvolve os elementos da cultura brasileira. Ensinar e aprender
Africanidades brasileiras significa enredar-se pelo modo de perceber, viver, e
conviver lutando por dignidade, que seja proprio dos descendentes de africanos que

“[...] ao participar da constru¢ao da nagao brasileira, vado deixando nos outros grupos
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étnicos com que convivem suas influéncias, e, a0 mesmo tempo, recebem e

incorporam as daqueles” (SILVA, 2003, p. 26).

Assim sendo, ao delimitar o campo das Africanidades como nosso contetdo de
estudo, devemos considerar a interdisciplinaridade das areas de conhecimento e o
respeito aos principios do respeito, reconstrucdo do discurso pedagogico e estudo
da recriacdo das diferentes raizes da cultura brasileira, estando presentes em
diversos conteldos e metodologias dessas diferentes areas de conhecimento:
musica e danca, matematica, educacdo fisica, histéria, literatura e lingua

portuguesa, entre outras.

Os debates sobre o contetido especifico de Historia da Africa, embora ndo seja o
ponto especifico de nossa formacédo continuada, podem ser desenvolvidos em um
processo formativo para atender as demandas formativas dos docentes. Em uma
reflexdo critica, consideramos que 0s mesmos passam por uma intensa discussao
tedrica em torno da revisdo metodoldgica necessaria nos processos de formacao.
Nesse contexto, Oliva (2006), aponta os principais componentes de uma formacéao
para o ensino de Historia da Africa, tanto na formaco inicial, quanto continuada, que

nds ndo podemos ignorar. Para ele deve-se,

[...] criar condi¢cdes para que nossos futuros docentes identifiquem e
superem as armadilhas tedricas e os argumentos que lancam sobre a Africa
um olhar pejorativo. Parte fundamental desse exercicio consiste na revisdo
da historiografia africana e africanista e no uso adequado dos conceitos e
categorias empregados nos estudos sobre a Africa (OLIVA, 2006, p. 212).

Para Guimaréaes (2013), esses processos formativos devem promover a reflexdo dos
docentes sobre as repercussoes diretas e indiretas no ensino e na aprendizagem de

Historia, ao que julga ser,

[...] uma possibilidade de combater o etnocentrismo europeu, o0
“europocentrismo” tdo arraigado no ensino de Histéria. Significa também
debater e repensar alguns dos elementos constitutivos da educacao e do
ensino de Histéria, tais como a historiografia; curriculos, identidades e
culturas; livros e materiais didaticos escolares, metodologias de ensino e
avaliagbes (GUIMARAES, 2013, p. 74-75).

Estes componentes, segundo a autora, passam pela construcdo de valores e ideais
socioculturais que podem contribuir para a exclusdo ou, em sua melhor forma, para

praticas inclusivas e de combate ao racismo, perpassando pelo principio da
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alteridade e fortalecendo a cultura do respeito as identidades e a igualdade de
direitos. Neste ponto observamos a importancia de se estabelecer a reflexdo e o

debate tedrico e politico sobre tais componentes em Nnossos processos formativos.

Reconhecendo que a formacdo de um docente se constréi e reconstréi a partir de
sua vivéncia como ser histérico e sociocultural, a ideia de estar em formacao
permanente, significa ter sua pratica impregnada pela sua identidade e de que seu

fazer pedagogico esta relacionado com o mundo. Assim,

Os professores tornam-se professores de Histéria aprendendo e ensinando,
relacionando-se com o mundo, com 0s sujeitos, com o0s saberes e com a
histéria. Formacdo e prética ndo sdo atividades distintas para o0s
professores. Ensinar é confrontar-se, cotidianamente, com a
heterogeneidade e partilhar saberes (GUIMARAES, 2012, p. 115).

Retomando as discussdes sobre as necessidades formativas que ainda precisam
ser superadas em nossos estudos sobre a Historia da Africa, vimos que autores
como Guimarées (2013), Oliva (2006), Pantoja (2004) e Trajano (2004), convergem
no pensamento de que é preciso repensar e reescrever o0 modo como aprendemos e

ensinamos sobre a Africa e o povo afro-brasileiro.

Em Guimarédes (2013) vimos a necessidade urgente de rever os materiais didaticos,
orientacdes curriculares e didaticas para ndo perpetuarmos a visado eurocéntrica que
herdamos na construcao histérica da educacao brasileira. Esta tarefa requer estudo
e dedicacdo para sanar equivocos conceituais que, segundo Trajano (2004), ainda
circulam em nosso imaginario sobre a Africa. O continente africano ainda tem sua
Histéria abordada de forma generalizada e homogénea, ignorando aspectos,
culturais e geograficos, perpetuando, por exemplo, a ideia de tribos que sugere o
tratamento do africano como primitivo ou selvagem em contraposicdo ao europeu
civilizado dos regimes coloniais. Ou ainda, abordando sua cultura e histéria de forma
naturalizada como se a permanéncia de seus atributos culturais estivesse
cristalizada e nenhum movimento cultural contemporaneo possa ter sido
desenvolvido no continente (TRAJANO, 2004, p. 27).

Pantoja (2004) segue esse debate ao salientar que as controvérsias conceituais
sobre a Histéria da Africa, que estdo presentes nos curriculos escolares, est&o

fundamentadas, em producdes bibliograficas e teodricas com viés eurocéntrico,
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construidos sob uma perspectiva ocidental cristd. Sobre a desinformacéo transmitida
e reproduzida na historiografia educacional, a autora, diz que,

Com relacéo ao continente africano, portanto, a desinformacao é completa e
0 siléncio é perturbador. O siléncio diz muita coisa: historicamente o
continente € visto invariavelmente como fornecedor de escravos. Hoje em
dia urge suprir as muitas falhas referentes ao ensino da dindmica da
Histéria da Africa e das diferentes abordagens da cultura negro-africana
além das relacdes daquele continente com as Américas e ndo s6 com 0
Brasil (PANTOJA, 2004, p. 21-22).

Compreendendo a Histéria da Africa como parte do conhecimento geral e universal,
Pantoja (2004) exemplifica temas comuns de serem abordados de forma
controversa ou simplesmente silenciados. Ha uma tendéncia de reduzir a Historia da
Africa a partir da escraviddo atlantica, ignorando o periodo da Antiguidade de suas
civilizacbes, ou, ainda, desconsiderando a multiplicidade e a diversidade africana.
Alerta para os riscos de se estudar a Africa de forma fragmentada, e adverte
“Contudo, advogo a necessidade de que o ensino de Historia da Africa seja feito de
maneira global e ndo parcelar” (PANTOJA, 2004, p. 22).

Avancando na periodizacao histérica, a autora defende os estudos sobre a migracao
dos africanos, de forma forcada, como fundamental para compreendermos
historicamente a formacdo dos negros brasileiros e do Brasil. Estes e outros
cuidados devem ser parte da proposta de ressignificacdo que se aborda em nossa
uma formacao continuada. Lugar no qual as préticas e vivéncias docentes com o
material didatico e metodologias de ensino serdo discutidos a luz das revisbes

tedricas e propostas recentes.

Considerando o que ja foi posto por Oliva (2006) uma formacéo deve criar condicbes
para que os docentes superem armadilhas conceituais e tedricas. Isso se aplica
tanto na formacdo de futuros docentes como, em nosso caso na formacéo
continuada. O autor considera ser primordial abordar e revisar as construcbes de
“[...] teorias racistas, evolucionistas e eurocéntricas elaboradas sobre os africanos e
contextualizar o uso de certas nomenclaturas [...]” (OLIVA, 2006, p. 202). Apresentar
estudos recentes, producbes bibliograficas, reorganizar os conteudos, desfazer
equivocos anacrbnicos e imprecisdes histéricas sdo um ponto de partida para o
debate formativo que pretenda, de forma critica e reflexiva, dar suporte metodol6gico

para uma educacao antirracista.
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Consideramos, ainda, que o estudo de Historia da Africa, mesmo que de forma
pontual, atendendo as demandas dos conteudos abordados nos anos iniciais do
ensino fundamental, é pertinente e converge com 0s objetivos de nosso projeto de
pesquisa. Na visdo de Caprini (2014, p. 14) “O estudo da Histéria da Africa tem um
papel fundamental no objetivo de romper com o preconceito racial na medida em
que conhecendo o contexto histérico podemos repensar atitudes racistas”.
Enfatizamos que nossa proposta de formacao pretende oportunizar um movimento
de reflexdo sobre a pratica docente e o pensamento dos sujeitos durante o processo
de formacgédo resultando em uma nova concepcdo de conhecimento sobre as

Africanidades brasileiras.

A partir desse referencial tedrico direcionamos nosso trabalho para a formacédo
continuada formacdo de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
delimitando a tematica étnico-racial na perspectiva de Africanidades. Considerando
gue essa formacgdo centrou-se na compreensao critica, reflexiva e emancipatoria,
nos pautamos na perspectiva tedrica da Pedagogia Historico-critica. Aliados,
Kabengele Munanga, Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, Nilma Lino Gomes,
Anderson Ribeiro Oliva, entre outros, nos conduziram a pensar a questdo
Africanidades no campo da formacdo de professores. Assim apOs esse nortear

tedrico partimos para a discussdo metodoldgica e para o produto educacional.
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4 METODOLOGIA DE PESQUISA
4.1 A PESQUISA

Para melhor compreender os caminhos que percorremos para alcancar os objetivos
demarcados neste projeto de pesquisa e, assim, responder aos questionamentos
que problematizamos no campo da formacdo continuada, das relagdes étnico-
raciais, do ensino e aprendizagem das Africanidades e Historia da Africa,
utilizaremos como metodologia a pesquisa colaborativa que sendo uma vertente da
pesquisa-acdo, parte de uma pratica social e, ap0s as etapas e procedimentos

caracteristicos da mesma, nos conduzira a uma ressignificagdo da pratica inicial.

Para melhor compreendermos a metodologia e os procedimentos metodologicos
deste tipo de investigacdo, destacamos a aproximagcdo de duas dimensdes da
pesquisa em educacgdo: a possibilidade de um processo de intervencdo que gera
mudancas da realidade e emancipa 0s sujeitos e a participacdo dos professores na

producdo de conhecimentos de forma interativa durante a pesquisa.

O principio colaborativo estard presente no percurso e nos procedimentos
metodoldgicos da pesquisa, visando atender seus pressupostos, tendo carater
reflexivo e dialégico, aproximando teoria e préatica durante o processo investigativo,
acenando para a transformacédo da realidade, estabelecer que os professores
sujeitos da pesquisa sejam coparticipantes nos processos de pesquisa (IBIAPINA,
2008). Este principio atende aos nossos objetivos, gerais e especificos, no que se
referem a desenvolver uma formacé&o continuada que privilegie a vivéncia e a pratica
do professor sem perder de vista os procedimentos de estudos tedéricos que se

unem a essa pratica.

A pesquisa se desenvolveu no ambito dos municipios de Itapemirim e Marataizes —
ES, com estimadamente, vinte professores dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Na pretensao de desenvolver uma proposta de formacao continuada
promovemos um processo seletivo por meio de edital, na qual os professores se
inscreveram para a formacgéo tendo ciéncia da proposta do curso como parte do
projeto de pesquisa e atentos aos critérios e requisitos para classificacdo e

participag&do no curso.
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A pesquisa possuiu carater colaborativo. No grupo focal, ou roda de conversa,
fizemos uma abordagem inicial por meio de questionario com questbes que
versaram sobre a formacao inicial dos docentes/cursistas, bem como a tematica
geral da formacgdo continuada no campo do Ensino de Historia a Africa e
Africanidades. Partindo das informacdes iniciais presentes na ficha de matricula e no
questionario inicial, definimos os contetdos estruturados no percurso formativo e,

por conseguinte, no material educativo.
4.2 SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos da pesquisa foram os professores dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental da educacao basica que pertencem a regido limitrofe dos municipios
de Marataizes e Itapemirim que atuam na regéncia de classe ou areas especificas
nas turmas dos 1° aos 5° anos. As inscricbes para a formacdo continuada foram
ofertadas, por meio de edital que delimitou, entre outras especificidades, o publico-
alvo, o periodo de inscricdo a breve descricdo do curso e o0s critérios para
classificacdo e confirmacéo da inscricdo. Ao final do periodo de inscricdo o resultado

foi disponibilizado on-line respeitando os critérios pré-definidos.

Para a certificacdo na conclusdo do curso, os participantes deverao cumprir alguns

critérios de avaliacdo da aprendizagem que serdo observados nos seguintes pontos:

o Frequéncia e participagcdo nos encontros presenciais: o professor cursista
devera ter no minimo 75% de presenca da carga horéria total (presencial e
nao presencial), sendo que o total da carga horaria € de 80 horas, sendo 48
horas presenciais e 32 horas nao presenciais que incluirdo atividades
complementares. A participacdo serd observada durante o desenvolvimento
dos encontros;

o Da escrita dos relatos e projeto pedagogico de concluséo: Este servira
como instrumento para avaliar o desenvolvimento do professor cursista,
validar nossa atividade formativa, identificar os pontos relevantes para a
discusséo durante e ao final do curso;

o Da nota minima: a nota minima para a certificacdo sera de 70% de presenca

dos encontros presenciais e cumprimento das atividades que complementam
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0 curso semipresencial, que séo: Aplicacao das atividades em sala de aula,

Pesquisa e leitura, Atividades on-line, Escrita do relato.

Por se tratar de pesquisa com uso de questiondrios, entrevistas e narrativas
essencialmente desenvolvidas com seres humanos, tornou-se pertinente o
encaminhamento para prévia andlise e parecer do Comité de Etica em Pesquisa
(CEP), apresentando como parte integrante do projeto o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice A), de acordo com roteiro elaborado pelo
Ministério da Saude, o Conselho Nacional de salde e a Comissdo Nacional de Etica

em Pesquisa.
4.3 DO CURSO

O curso de extensdo, intitulado “Africanidades nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental”’, se deu no Polo de apoio presencial da Universidade Aberta do Brasil
— UAB - de Itapemirim em parceria com a comunidade escolar. Contou com
encontros presenciais e semipresenciais e foi certificado pelo Ifes — Campus
Cariacica, compreendendo uma carga horaria de 80 horas distribuidas entre os
encontros presenciais, atividades de estudos, leituras, féruns e debates,

planejamento, relatos de experiéncia e rodas de conversa.

Definimos como objetivo central do curso de extensdo ofertar uma formacéo
continuada aos professores que oportunizou o contato com conhecimentos sobre a
Historia da Africa e Africanidades e outros temas pertinentes da educacio para as
Relacfes étnico-raciais, numa perspectiva critica que oportunizou a ressignificacédo
do fazer docente e a reflexdo sobre as agdes de combate ao racismo e preconceitos

gue permeiam nossos espacos formais e nao formais de educacéao.

Nesse sentido, o contato inicial, como ja mencionamos, aconteceu por meio de
entrevista/questionarios, onde foram averiguadas quais as demandas direcionariam
o percurso do conteldo, suas necessidades formativas e o perfil profissional dos
sujeitos da pesquisa. O desenvolvimento do curso de extenséo teve suas atividades

distribuidas na carga horaria total do curso conforme tabela abaixo:
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Quadro 2 — Planejamento do Curso de Extensdo com Carga Horaria

Encontros Presenciais/Atividades Quantidade Data Cgrga
horéria(h)
Aula Inaugural Aula Inaugural
Educacio para as Relacdes Etnico-raciais 1° Encontro 24/10/2018 4h
Racismo no Espaco Escolar. Conceitos de o
Raca, Etnia, Identidade, Diversidade 2° Encontro 31/10/2018 4h
Africanidades Brasileiras 3° Encontro 07/11/2018 4h
Topicos em Historia Qa Africa e Afro- 4° Encontro 14/11/2018 4h
brasileira
Topicos em Historia Qa Africa e Afro- 50 Encontro 21/11/2018 4h
brasileira
Aprendendo e ensinando sobre 7° Encontro 05/12/2018 4h
Africanidades
— — 5
Possmlhdades_ me_todolog|cas sobre 8° Encontro 12/12/2018 4h
Africanidades Encerramento
Estudo Dirigido N&o Presencial - 24 h
Elaboragao_ dg_Proposta Qe_ Intervencéo Semipresencial i 24 h
Didatico-pedagogica
Total - 80h

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Todas as atividades elencadas aqui possuem a pretensao de seguir o calendario a
partir da aprovacdo do CEP. Nessa intencdo a investigacao seguiu a sequéncia das
atividades propostas nos encontros, sendo registrada por meio de videos, fotos,

relatos das narrativas escritas e orais.
4.4 ANALISE E PRODUCAO DE DADOS

A etapa de analise e producdo de dados desta pesquisa esta fundamentada na
perspectiva dialégica e historico-critica que articula suas contribuicbes com as
pretensdes objetivas desta pesquisa. Partindo do contexto social dos professores e
de como estabelecem as relacdes entre teoria e pratica docente. Consideramos a
pratica social — ponto de partida e de chegada — nos processos de analise e reflexao
da formacdo docente e continuada, esta pesquisa assume este embasamento
tedrico na conducdo da producdo e andlise. Destaca-se, ainda, a expectativa de
promover uma formacdo que favoreca o didlogo entre os sujeitos, valorize o0s

saberes acumulados na pratica docente e no contexto social deste docente.

Apropriamo-nos, ainda, da abordagem da pesquisa colaborativa convergindo o
ponto de partida com base na pratica social em suas dimensdes: a possibilidade de

um processo de intervengcdo capaz de provocar mudancas na pratica social e
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docente e, mais adiante, oportunizar a emancipacao dos sujeitos e a participacao

autonoma na producédo de conhecimentos de forma interativa durante a pesquisa.

Os dados produzidos foram analisados a partir das discussdes promovidas no
referido curso de formacdo continuada e de atividades realizadas de forma nao
presencial. Além disso, realizamos entrevistas semiestruturadas para complementar

os dados.

Os momentos de reflexdo e debate dos encontros presenciais, foram registrados por
meio de relatérios produzidos pelos docentes/cursistas e pelos colaboradores da
formacdo. Para poder utilizar as imagens produzidas durante 0s encontros
presenciais, bem como os audios que porventura, registramos, disponibilizamos o
Termo de uso de imagens e voz (Apéndice B). Para os primeiros dados sobre o
perfil formativo do professor participante e seus conhecimentos gerais sobre o tema,
usamos o0 questionario disposto no Apéndice C, preenchido no ato da inscricao.
Entre os métodos de producdo de dados e informacdes que utilizamos, estdo
entrevistas abertas, atividades escritas, e narrativas orais sobre as praticas,

experiéncias e vivéncias dos professores no espaco escolar e também sociocultural.



41

5 MATERIAL EDUCATIVO

Na expectativa de atender as exigéncias deste mestrado profissional e de contribuir
para a formacdo continua dos professores, foi desenvolvido como material
educacional um material textual e-book e impresso, no formato de livreto e a ser
produzido a partir da sistematizacdo da formacéo continuada. O material foi validado
a partir das reflexdes, analises e discussbes propostas em encontros previamente
estruturados para a formacdo continuada. O publico-alvo da publicagcdo sdo os
proprios professores que em formag@es futuras poderdo lancar mdo de um material

produzido sob as perspectivas da rede de ensino.

Estima-se que o material educacional, aqui planejado, atenda aos percursos
pedagogicos de andlise dos conceitos a serem inseridos no material formativo e o
desenvolvimento de atividades que favorecam a aplicacdo desses conceitos,
atendendo ao contexto e interesse dos sujeitos pesquisados. Em conformidade com
a orientacdo da area 46 — ENSINO, subarea de Ensino de Ciéncias Humanas,
Linguagens e Artes, da CAPES/MEC, que recomenda os produtos educativos com

diversos formatos, entre eles, materiais textuais.
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6 FORMACAO CONTINUADA PARA ENSINO DE AFRICANIDADES

Neste capitulo, apresentaremos o perfil dos sujeitos da pesquisa e realizaremos a
analise do curso de formacgao continuada, intitulado “Africanidades nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental”’, e dos dados produzidos durante os encontros presenciais,
as discussoes e relatos de experiéncia, e atividades semipresenciais apresentados
pelos participantes, aqui chamados de docentes/cursistas, e, durante toda a andlise,
serdo descritos e citados individualmente por meio de nomes que remetem as

Africanidades brasileiras e trazem significado a nossa narrativa.

6.1 ANALISES DO QUESTIONARIO DE PESQUISA INICIAL DO CURSO

No intuito de delinear o perfil dos sujeitos participantes da pesquisa, bem como
produzir dados que contribuam para a andlise de nosso objeto de pesquisa e
atendessem aos objetivos formativos do nosso curso de formacdo continuada,
aplicamos o Questionario do Curso com foco em questdes que, além dos dados
pessoais, abrangeram as areas de formacao inicial e continuada dos docentes
participantes do curso. Responderam a esse questionario 15 dos 19 participantes

matriculados na formacao continuada.

Na questdo apresentada sobre formacéo inicial, verificamos que, dentre os quinze
questionarios apresentados, todos os docentes possuem formacdo em nivel de
graduacdo e pos-graduacdo em suas respectivas areas de formacdo, na qual
predomina a formacdo em Pedagogia, além de Lingua Inglesa, Educacao Fisica e
Especial que formam o grupo de professores cursistas. Verificamos que as
graduacdes ocorreram no intervalo de 2008 e 2015. Importa aqui destacar que
muitas instituicdes, publicas ou privadas, neste periodo, ndo possuiam disciplinas
obrigatérias ou optativas que atendessem as diretrizes da Lei 10.639/2003, quanto a
formacao de professores. Nesse sentido, quatro docentes afirmam terem acesso ao
conteudo em sua formacéo inicial por meio de uma abordagem superficial em cursos
de extensao académicos ou por disciplinas optativas. Sete dos docentes apontaram
a auséncia da abordagem em sua formacao inicial. Outros quatro indicaram ter tido

uma formacédo em disciplinas de forma satisfatéria durante sua formacdo inicial.
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Ao tratarmos sobre a relevancia da Lei 10.639/2003, para a educacdo, quatorze
docentes, julgaram ser esta uma lei de grande importancia para a educacgéao e para a
formacdo dos cidaddos e justificaram suas falas. O questionario apresentou a
guestao da seguinte forma:

Pergunta: A lei 10.639/03 estabelece a obrigatoriedade do ensino da Historia da
Africa e dos africanos no curriculo escolar do ensino fundamental e médio. Qual sua

opinido sobre a implantacéo dessa lei?

- “Concordo totalmente com (a lei), pois prevé a obrigatoriedade do estudo da cultura

afro nas escolas, priorizando o principio da isonomia” (Dandara).

- “Achei 6timo. Pois da oportunidade de estudar mais esta cultura. Os mesmos tém

0s mesmos direitos que os brancos” (Mae Menininha do Gantois).

- “Foi muito bom. Até porque é um grande avancgo para a educagao e ira contribuir

para a superacgao das desigualdades e do racismo” (Antonieta de Barros).

- “Em minha opinido, essa lei realmente é precisa. Pois valoriza a diversidade

cultural e étnico-racial” (Maria Firmina dos Reis).

A professora Tereza de Benguela exemplifica abordagens de conteldos a serem

trabalhados em sala de aula. Sua fala parte do ponto inicial de nossa formacao:

- “De suma importancia, pois se torna impossivel falar sobre a Colonizacéo do Brasil,

sem falar sobre a chegada dos africanos” (Tereza de Benguela).

Reconhecendo sua desinformacdo sobre a lei e suas implicacbes educacionais e

socioculturais, o docente José da Silva diz que:

- “Como nao conhego muito a lei 10639/2003, acho desnecessario. Penso eu, que
deveria juntar tudo e ndo ser preciso diferenciar, mas sim, a obrigatoriedade do

ensino de africanos, brancos, indios, judeus, etc.” (José da Silva).

Esta declaracdo apresenta de forma explicita que o conhecimento de nossa histéria
e cultura € uma necessidade formativa que é pertinente ndo apenas a nossa a nossa

pratica docente como a nossa condi¢ao de cidadaos e sujeitos sociais.
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Constatamos por meio das questdes, que esta formacgao continuada, apresentou-se
de forma inédita no curriculo de alguns docentes participantes do curso. Apenas dois
dos quinze cursistas que responderam ao questionario de pesquisa do curso,
afirmaram ter recebido uma formacédo sobre o tema. No entanto, essa, estava
condicionada a um modulo teméatico em uma formacdo com outra abordagem e no
campo geral dos Direitos Humanos, ofertada pela rede municipal de educacéao de
Itapemirim. Essa auséncia de conhecimento prévio sobre a tematica afro-brasileira e
africana, bem como das abordagens que compdem o campo Educacdo para
relagbes étnico-raciais, evidenciam as necessidades formativas identificadas no

instrumento de producédo de dados.

Pensar uma formacdo docente como proposta de acéo reflexiva € estabelecer em
acOes e praticas que proporcionem, aos sujeitos envolvidos no processo, espacos e
momentos de repensar o fazer docente com base nos conceitos teoricos que
fundamentam seu fazer docente. Nesse sentido, procuramos promover em nossa
formacao docente uma reflexao critica da nossa pratica social e da praxis docente,
almejando alcancar a superagdo do senso comum do cotidiano escolar, e assumir
uma ressignificacdo e uma nova proposta de acao dentro das praticas educacionais
e atividades desenvolvidas. Isso feito de modo a privilegiar em nossa pratica, acées

voltadas para a educacao das relacfes étnico-raciais.

O Curso de Formacdo Continuada se deu em oito encontros presenciais e as
propostas de atividades semipresenciais que incluiram o estudo de bibliografias
sobre a tematica das Africanidades, Educacdo para as relacbes Etnico-raciais e
Historia da Africa, que foram sugeridos entre outros instrumentos formativos como
videos, documentarios, sites especificos que tivessem como foco as Africanidades

brasileiras em sua pluralidade de manifestagcdes e representatividades.

Assim, analisaremos os momentos formativos experimentados nos encontros
presenciais e estruturados por meio das categorias que incluirdo os conceitos e
bases tedricas, nos quais se embasam a formacdo continuada, o conceito de
Africanidades a ser desenvolvido em nosso cotidiano docente, e a pratica docente a
ser ressignificada a partir da reflexdo e dos estudos estabelecidos nos seguintes

maodulos e tépicos tematicos de discussao:
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= M0ddulo | — Educacéo para as Rela¢des Etnico-raciais

Objetivos: Discussdes sobre as relagbes étnico-raciais a partir da problematizacao
dos contextos do cotidiano dos docentes, como sujeitos histéricos sociais,
promovendo reflexdes sobre os conceitos de raga, etnia, identidade, diversidade e

outros pertinentes ao nosso debate.

Topicos de Discussao:

— O que diz a lei sobre a Educacéo para as Relagoes;

— Racismo e o espaco escolar;

— Conceitos chave: Raca, Etnia, Identidade, Diversidade.

= Moddulo Il — Africanidades Brasileiras

Objetivos: Ressignificar a Histéria e a cultura africana e afro-brasileira em nossos
processos de ensino e aprendizagem, tendo como ponto de partida a pratica social e
os aspectos formativos do sujeito (formacdo humana, sociocultural, emocional,

académica, profissional, etc.).

Topicos de Discussao:

— O que sao Africanidades e as Africanidades Brasileiras;

—Tépicos em Historia da Africa e Afro-brasileira: contetidos programaticos.
= Modulo 11l — Préticas de Ensino de Africanidades

Objetivos: Repensar em nossos processos de ensino e aprendizagem outras
possibilidades de propostas, didatica e metodologias para a educacéo étnico-racial e

as Africanidades brasileiras.
Topicos de Discussao:

— Como aprendemos e ensinamos sobre africanidades;
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— Possibilidades metodolégicas e didaticas sobre as Africanidades.

6.2 DESENVOLVIMENTO DOS ESTUDOS NA FORMACAO CONTINUADA

Seguindo, pois as propostas tematicas elencadas em nosso percurso formativo,
apresentamos agora o desenvolvimento das abordagens metodoldgicas, os dados
da pesquisa, as discussdes e as impressdes relevantes em nossa formacgao

continuada para o ensino de Africanidades.

e Primeiro Encontro — 24 de outubro de 2018

Na abertura do curso, com 0s docentes/cursistas, apresentamos 0S objetivos,
ementas e a estrutura da pesquisa de mestrado na qual nos pautdvamos, 0S
responsaveis pela implementacdo do curso e as principais abordagens tedricas do
Nosso percurso tedrico. Preparamos um video de apresentacdo do curso feito pelo
orientador da pesquisa, Professor Dr. Aldieris Braz Amorim Caprini, dando as boas-
vindas aos docentes e ressaltando a relevancia da temética do curso para nossa

formacéo e pratica docente.

Fizemos uma dindmica de apresentacdo entre os presentes na qual demos
destaque as musicas populares brasileiras com trechos que remetem a questao
racial. Assim, cada participante recebeu um trecho de uma musica que deveria ser
cantada apds apresentacdo de seu nome e da escola da qual faziam parte. A cada
parte dos trechos o complemento seria dado pelo outro participante que poderia
recitar ou cantar. Assim, no trecho A da musica “o teu cabelo ndo nega mulata,
porque és mulata na cor...”, foi completado pelo participante com o trecho B “mas
como a cor nao pega mulata, mulata eu quero teu amor”. Pausamos a dinamica,
neste ponto, ndo displicentemente, mas com o objetivo de enfatizar, ja neste
primeiro encontro, o carater critico e reflexivo de nossa formagdo continuada.
Provocamos os participantes sobre o carater discutivel dessa musica, entre tantas
outras, onde a mesma trata das relagdes de afeto condicionadas pela cor da pele. A
despeito do contexto historico em que a mesma foi composta, nos incomoda, ainda
hoje identificarmos as permanéncias de um pensamento racista como esse.
Destacamos, neste momento, entre as falas dos participantes, indicacbes de

conceitos como misoginia, racismo, estere6tipos, entre outros que permearam
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nossas rodas de conversa, daqui em diante. E outras letras foram distribuidas e
cantadas por todos.

Por fim questionamos sobre as representacdes presentes nas letras e os sentidos e
que elas refletiam sobre o pensamento de nossa sociedade sobre as questbes e
aspectos referentes aos negros. Os docentes apontaram, entdo, os elementos da
estética negra, evidenciados nas cangdes de forma pejorativa: “a mulata gostosa, a
preta do cabelo duro, o negdo cheio de paixdo, entre outros”. A discussdo nos
conduziu a refletir, de forma geral, sobre como nossa sociedade se relaciona com a
diversidade étnico-racial aqui existente e como isso reflete nos nossos processos de

ensino e aprendizagem.

Seguimos com a leitura coletiva e a reflexdo do Poema “Incursbes Sobre a Pele

Negra” de autoria de Nei Lopes.

[...]- Eu, por mim, sinto a pele como um terno um habito fraterno, um
costume propicio, e ndo um vicio. Eu, por mim, sinto a pele nem fardo, nem
farda, apenas embalagem feita para viagem. Sinto a pele como um fato da
cor do Homem da Histéria da Luta e da Vitoria [...] (LOPES, 2014 p. 21).

Encerramos o encontro, refletindo sobre as lutas e desafios que nossa educacao
enfrenta para valorizar a diversidade étnico-racial, em especial os afrodescendentes,
nas relagdes sociais e culturais que se estabelecem dentro e fora da escola e como

podemos ser sujeitos em uma acao efetiva de combate ao racismo.

e Segundo Encontro — 31 de outubro de 2018

No segundo encontro, apds a recepcao dos participantes, retomamos 0s principais
pontos discutidos durante o encontro anterior. Essa dinamica foi importante, pois 0s
docentes puderam compartilhar suas vivéncias com a criticidade instigada em
nossos debates sobre as referéncias culturais que experimentamos em nosso dia a
dia e como elas estao repletas de signos racistas e caricaturas: a muasica repleta de
frases racistas que inferiorizam a negritude, seus fenétipos e tudo que Ihe é sagrado,
0s estereotipos no cinema e na TV que nos representam como uma totalidade de
violentos, indolentes, sexualizados, bestializados, sob a perspectiva de autores e

diretores ndo negros, ou ainda os siléncios nos livros didaticos e a auséncia neles
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de uma abordagem que apresente de forma positiva as Africanidades brasileiras e a

Histéria da Africa.

Apds nos situarmos no percurso tedrico, fizemos a leitura do texto “Educacédo e
diversidade étnico-racial — legislacdo e educacdo das relacbes étnico-raciais e
historia e cultura afro-brasileira e africana” (BATISTA, 2016). Esclarecemos
conceitualmente o que sdo Relacdes Etnico-raciais e fizemos a introducdo da
atividade denominada “Memérias Etnico-raciais’, na qual os docentes deveriam
entrar em uma atividade de reflexdo sobre a construgdo de sua educacgéo para as
relacGes étnico-raciais, mesmo que despretensiosamente, por meio de questdes que
estabelecem uma periodicidade ao percorrer desde a infancia até a idade adulta, no
contexto escolar e familiar. Sendo assim, direcionamos 0s questionamentos para as
relacbes sociais e familiares e procuramos, por meio delas, situar a educacao para

as relacdes étnico-raciais como parte componente de seu percurso educacional.

Os cursistas foram entdo orientados em uma atividade com questdes sobre a
memoria de suas vivéncias e experiéncias étnico-raciais. Quando questionados, por
meio de formulario, sobre a construcdo de sua educacédo étnico-racial, os docentes
tiveram que fazer um retorno até suas memoérias de infancia, adolescéncia e
juventude para identificar elementos que construiram sua identidade e determinaram

as percepcoes que tinham sobre a vivéncia com afrodescendentes.

Na roda de conversa, algumas respostas foram apresentadas para que pudéssemos
discutir e compreender como cada questao repercutiu em cada um dos envolvidos.
Isso feito com o objetivo de compartilhar as repostas e 0s pontos centrais das
guestdes, os docentes compartilharam suas impressdes sobre sua trajetoria pessoal

dentro da Educacao étnico-racial.

Recorrendo a periodizagdo proposta na atividade de memoria, identificamos que na
fase de infancia, muitos docentes apontaram ter existido uma educacao que reforcou
valores como tolerancia, respeito e aceitacao as diversidades, porém esta educacao

se deu prioritariamente no ambiente familiar, como nos disse a seguinte docente:

Pergunta: Como fui construindo minha educacgéao étnico-racial? Na infancia:
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- “Na infancia foi construida com respeito a diversidade. Lembro-me de uma prima

negra e meu tio negro. Meus pais sempre me mostravam através do dialogo a

respeito mutuo” (Dandara).

Mesmo mencionando as auséncias no contexto escolar, foram identificadas nas
falas dos docentes, que afirmaram ndo haver essa construcdo das relacdes na
infancia e adolescéncia, as nuances destas relacées que determinavam 0s espagos

e atuacdes dos sujeitos negros na educagao:

- “Nao era abordado na escola em que estudei. Na minha escola tinham duas
professoras negras, que a comunidade escolar dizia que ambas eram boas para

ensinar, porém, suas atitudes eram firmes” (Clementina de Jesus).

- “Na minha época esse tema nao foi trabalhado. Lembro-me da cozinheira dona
Maria, ela era negra e a mesma era uma pessoa amavel, todos os dias ela dava leite

em po6 para eu comer. Eu amava” (Luisa Mahim).

- “Na minha época, nao fala de educacéo étnico-racial. Na sala de aula tinha alunos
da cor negra. Minha familia em casa falava para respeitar todas as pessoas,
inclusive da cor negra. Havia na minha rua, criangas da cor negra. Eles sempre

brincavam comigo e colegas da rua” (Mae Menininha do Gantois).

Identificamos que, mesmo nao sendo o foco das questdes, ao rememorar o periodo
de infancia e adolescéncia, surgiram relatos que apontaram oS sujeitos negros que
fizeram parte da vivéncia dos docentes no contexto escolar e familiar. Esses séo
apresentados como componentes de uma memoria afetiva, porém identificamos a
singularidade dos papéis representativos desses sujeitos. Percebemos um
distanciamento respeitoso presente nas falas dos docentes que entre as relacdes
familiares e escolares quando tratamos de vivéncia e experiéncia. Muitos admitem
terem recebido uma educacao familiar ou escolar baseada no respeito, no entanto o

convivio e as relagcdes foram raros.

- “Sempre ouvia minha familia falando de respeito a cor negra”. Nao lembro se na

sala de aula tinha colegas, mas o vigia era negro” (M&e Menininha do Gantois).
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- “Nenhuma familiaridade com a tematica na infancia, seja pelo ndo convivio com
negros, seja pela ndo aprendizagem na escola sobre a tematica” (Machado de

Assis).

- “Fui inserida em determinados tipos de ambientes, onde algumas pessoas

demonstravam diferenciagdes em relagéo a cor da pele” (Tereza de Benguela).

Os periodos da juventude e atuais, parecem ser quando o ponto de vista revelador
onde alguns docentes assumem ter reconhecido as atitudes racistas presentes em

seu contexto familiar e escolar com mais clareza:

“‘Meu primeiro namorado era negro, com dreads nos cabelos. Quando fui
apresenta-lo para meu pai, vi nos olhos dele que ndo gostou, pois ele era racista, e

infelizmente se perpetua até hoje” (Carolina de Jesus).

- “Na juventude nao evidenciei relagbes que pudesse remeter sobre o tema, apenas
na faculdade em que meu pai destratou um professor da faculdade que é negro e
esteve em minha residéncia procurando por mim (ele ndo sabia que era professor e

advogado) ”. (Dandara).

- “Meu pai, casado com uma negra, € muito racista, ainda bem que este sentimento
nao me foi atribuido. Minha melhor amiga sofria discriminacdo, mas nao entendia o
motivo de tal sentimento. Hoje eu entendo que era puro racismo” (Fatima de

Oliveira).

Essa reflexdo sobre as memodrias que compdem o0s sujeitos participantes desta
formacdo continuada serviu como bussola norteadora sobre como as pessoas se
colocam intimamente em suas relagdes com o outro. No¢Oes de equidade e empatia
surgiram como balizadoras para nossa chamada de conteddos do curso.
Apresentou-se assim, nas falas e memodrias de nossos cursistas, o carater
humanizador de nossa formacao continuada evidenciado a partir desta atividade

formativa e em outros momentos que compartilhamos.

Consideramos gue esse encontro mostrou-se bem informativo e elucidativo em
relacdo as propostas e objetivos do curso, bem como as demandas sobre a teméatica

que seria abordada no percurso da formagcdo. Como preparacdo para o encontro
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seguinte, foram exibidos videos com experimentos sociais sobre o racismo como o
“Teste da Boneca”, “Racismo Constitucional”’, “Vocé é Racista”, entre outros, que
consistem em simular situacdes reais do cotidiano onde apresentamos de forma
generalizada, um comportamento racista naturalizado em nossas relacdes sociais. O
“Teste da Boneca”, por exemplo, aplicado originalmente em 1946 pelos psicélogos
norte-americanos Kenneth Clark e Mamie Phipps Clark, foi realizado, entre outros
testes, com criancas negras de escolas publicas em bairros pobres. O experimento,
posteriormente aplicado com criancas em diversas partes do mundo, consiste em
apresentar duas bonecas, uma negra e uma branca, e pedir que as criangas
descrevessem as suas caracteristicas com expressées como: a mais bonita, a mais

feia, a que boa, a ruim, entre outros.

7z

A visdo geral que tivemos diante dos testes é que a verdade sobre as praticas
racistas que se perpetuam cotidianamente em nossa sociedade, e em tantas outras,
soou como algo barbaro e distante da nossa vivéncia. Alguns dos participantes
demostraram profunda tristeza com o0s gestos e falas racistas, outros, uma surpresa
evidente em seus semblantes. Um rumor de revolta foi detectado em suas
consideragdes: “Como pode o ser humano ser capaz de pensar assim? ”, “Isso &
horrivel”, “Mas quem ensina a odiar € a familia”, “A escola tem que mudar isso”,

seguiram compartilhando suas impressoes.

Relacionamos este experimento a mensagem atribuida a Nelson Mandela:

Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de sua pele, ou por sua
origem, ou sua religido. Para odiar, as pessoas precisam aprender, e se
elas aprendem a odiar, podem ser ensinadas a amar, pois o amor chega
mais naturalmente ao coragdo humano do que o seu oposto. A bondade
humana é uma chama que pode ser oculta, jamais extinta (MANDELA,
1995, n. p.).
Nesta perspectiva de revisitar nossa construgcdo como sujeitos sociais inseridos em
uma cultura diversificada e multirracial, concluimos nossa reflexdo do encontro com
0 compromisso de buscar outros momentos de introspecc¢éo de nossas acbes como
docentes e nossa reconstrucdo subjetiva, tendo como ponto de partida as

experiéncias positivas e negativas de nosso percurso educativo nas relacoes.
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e Terceiro Encontro — 07 de novembro de 2018

Abordamos, no terceiro encontro, o conceito de Africanidades no qual se pauta
nossa formacao continuada. Seguindo o referencial tedrico de nosso projeto de
pesquisa, discutimos o0s aspectos conceituais de Africanidades e Africanidades
brasileiras, conforme a definicdo e perspectiva de Petronilha Beatriz Goncgalves e
Silva (2009) e Kabengele Munanga (2015), que as apresentam, em suma, cOmo
sendo todos os saberes e fazeres que representem as raizes culturais brasileiras

com origem no Continente Africano.

Na sequéncia do estudo de textos e exemplificacdes sobre as Africanidades e as
possibilidades tematicas para a Educacdo das Relagdes Etnico-raciais a nos
apresentadas em diversas disciplinas e fazeres docentes, nos dedicamos a
discriminar, identificar e contextualizar conceitos tedéricos basicos para a Educacao
das Relac¢des Etnico-raciais — ERER, e para uma educacdo que se comprometa com
acOes antirracistas. Dessa forma, estudamos o conceito de raga e racisSmo em suas
variagdes (institucional, essencialista, universalista, etc.), etnia, preconceito,
discriminacao racial e identidade, por meio de material disponibilizado em slides,
resumos, textos e artigos de nossa referéncia bibliografica, selecionado para o

estudo.

Vale ressaltar que esta foi a primeira oportunidade que alguns docentes tiveram de
estudar os conceitos abordados neste modulo. Dessa forma, todo o conteudo foi
desenvolvido com uma didatica expositiva e por andlise de situa¢des-problema, bem
como exemplos do cotidiano que nos permitissem classificar o0s conceitos
estudados. Os docentes mostraram-se confusos, por exemplo, com a distin¢do entre
racismo e injuria racial e sua tipificacdo criminal e penal. Desse modo, utilizamos
algumas definicdes sobre o racismo como a apresentada pelo Programa Nacional de
Direitos Humanos (BRASIL, 1998, p. 12), “Racismo € uma ideologia que postula a
existéncia de hierarquia entre os grupos humanos”. E ainda a definicdo de Nei Lopes
(2004, p. 557), “Racismo € a doutrina que afirma a superioridade de determinados
grupos étnicos, nacionais, linguisticos, religiosos, sobre outros”. No caso de Injuria
Racial, mencionamos a definigdo presente na Cartilha “Racismo é crime - Denuncie”
(2016, p. 8), “A injuria racial consiste em ofender a honra de alguém valendo-se de

elementos referentes a raca, cor, etnia, religido ou origem”.
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Feitas as consideracdes conceituais, as situacdes exemplos surtiram eficicia
quando apresentadas por meio de frases divulgadas na midia, reportagens de
repercussao nacional e internacional, materiais exibidos em TV, internet ou
impressos. A cada exemplo exibido os docentes foram orientados a preencherem
um quadro comparativo. As categorias do quadro foram: RACISMO -
PRECONCEITO — DISCRIMINACAO RACIAL. Na medida em que apresentavamos
os exemplos de situacdes e frases os docentes iam classificando no quadro branco
conforme as noc¢des dos conceitos estudados. Essa atividade possibilitou a dinamica
de assimilacdo do conteudo e aplicacdo dos conceitos no cotidiano. Encorajamos os
docentes/cursistas a pesquisar e analisar, em casa, situacbes de racismo,
preconceito e injaria racial divulgados na midia e que né&o houvessem sido

apresentados durante o encontro.

¢ Quarto Encontro — 14 de novembro de 2018

Ao iniciarmos o quarto encontro, retomamos ao encerramento do modulo | e as
questdes de reflexdo sobre os temas que foram discutidos ja contextualizando os
topicos do moédulo Il. Segundo a programacdo dos topicos o conceito de
Africanidades deveria ser desenvolvido juntamente aos os temas do modulo Il que
tratam dos topicos de Historia da Africa e Afro-brasileira. No entanto, ja haviamos
nos adiantado devido a necessidade que observamos de situar as Africanidades no
espaco de debate sobre o racismo nos encontros presenciais anteriores. Dessa
forma, a introducdo ao modulo 1l — Africanidades tratou de estabelecer os objetivos
gue procurariamos alcancar por meio de um movimento de estudo que se
propusesse ressignificar o ensino e a aprendizagem das Africanidades, tendo como
ponto de partida nossa pratica social e educativa.

Em cada mdédulo de conteudos a serem discutidos, procuramos apresentar uma fala
do coordenador, Professor Dr. Aldieris Braz Amorim Caprini, como forma de manter-
se presente e motivador junto aos docentes. Neste encontro o professor Aldieris
salientou a importancia do estudo da Histéria da Africa e Afro-brasileira para nosso
fazer docente e para a educacao para as relacdes étnico-raciais. Destacou, ainda,
que nossa formagdo continuada pode ser vista como um propulsor para um
aprofundamento desses estudos, no futuro, considerando que nossa carga horaria

nao contempla todas as demandas que o tema nos apresenta.
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O texto selecionado para o estudo deste dia foi “Africa: berco de Diversas
Civilizagdes” (MUGANGA; GOMES, 2016, p. 31-66), em consonancia com o video
de Chimamanda Anquile “O perigo de uma histéria unica”. Em um rapido exercicio
de memdria pedimos aos docentes que dissessem em voz alta o primeiro
pensamento que lhes viesse @ mente quando o assunto é Africa. “Doencga, fome
pobreza”, disse um. “AIDS, fome, negros”, disse outro. “Guerra, diamante, savana,

criangas famintas”, apontou outro docente.

Essas falas remetem diretamente aos equivocos e generalizagfes que julgamos ser
impeditivos ao avanco e disseminacdo do conhecimento sobre Africa. Personificam
o debate estabelecido pelo video, no qual a escritora Chimamanda chama a atencéo
para o quanto é deficiente essa unilateralidade e generalizacdo sobre um continente
plural e diversificado. Utilizamos a bibliografia de Oliva (2006) para exemplificar e
nos aprofundar em alguns conceitos bases que fundamentam o ensino de Historia e
podem contribuir com a educacdo étnico-racial. Assim, por meio de slides
apontamos simplificacdes, generalizacbes, erros historiograficos e perspectivas
tendenciosas e sob a visdo europeia, existentes em livros didaticos e no contetudo
programatico selecionado para os anos iniciais. Exemplificamos o reducionismo em
apresentar a Africa unicamente associada aos processos de escravizacdo, a Viséo
eurocéntrica diante de modos e vivéncias africanas e sua diversidade, a
desvalorizacdo de modelos positivos, entre outros. O que mais chamou a atencao
dos docentes foram as auséncias e siléncios nos conteudos sobre as Africanidades
brasileiras e de uma abordagem positiva das mesmas. Seja em seus livros didaticos,
utilizados como ponto de andlise, como em seus programas de conteludo e

referéncias bibliograficas.

Durante nossa analise, demos o exemplo do filme Madagascar, apresentando
questbes de distorcbes sobre a representacdo, identidade e generalizacdo da
historia africana contada nas producdes cinematograficas. Chamou-nos a atencéo a
influéncia civilizatéria que os animais de Nova York exercem sobre os animais
africanos, representados como exéticos, desorganizados, primitivos, supersticiosos
e desprovidos de um modelo de poder e chefia politico que seja eficaz dentro dos
moldes norte-americanos. Em um tom de decepg¢do uma participante diz: “Nunca

mais assisto Madagascar com os mesmos olhos”. Acreditamos ser dificil, daqui em
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diante, ndo ter um olhar critico sobre temas t&o incutidos em nosso cotidiano que,

por vezes, passam despercebidos por noés.

Seguindo essa reflexdo, apontamos elementos pertinentes no ensino sobre Historia
da Africa, tendo a consciéncia de que o assunto € amplo e ndo temos a
oportunidade de realizar um estudo que atenda de forma satisfatéria as
necessidades formativas sobre o tema. No entanto, como se propde esta formacao
continuada, apresentamos possibilidades de temas e estudos que podem contribuir,
de forma processual, para o ensino e aprendizagem da Historia da Africa com

indicacdes introdutérias do conhecimento sobre Africa.

Assim conduzimos nosso estudo fazendo as seguintes indagagdes? Qual Africa
conhecemos? Qual Africa devemos conhecer? Por que conhecer a Africa? Como e
porque trabalhar a Africa na escola? Ap6s uma breve discuss&o sobre nossas visées
pessoais em relacdo ao ensino e a aprendizagem sobre Africa, conduzimos um
estudo onde nos orientamos pelos questionamentos do inicio das falas na intencéo
de alcancarmos respostas no que tange aos caminhos que conduzem ao um estudo

de Histéria da Africa.

Nosso ponto de partida foi analisar elementos sobre localizacdo geografica e as
divisbes sociopoliticas do continente, evidenciando sempre a diversidade presente
no continente. A utilizacdo de mapas para situar a localizacdo do Continente
africano, bem como imagens para uma andlise comparativa dos fenotipos de povos
que se fixam nas diversas regides africanas, foi uma didatica assertiva.
Principalmente se aliarmos uma comparacao regional, politica e sociocultural com

elementos e conhecimentos basicos de geografia.

Historiograficamente, apresentamos modelos de Estado presentes na Antiguidade
africana, como a Civilizagdo Nubia e o Egito, e suas relagdes com o mediterraneo e
0s povos do Antigo Oriente. Apresentamos por meio de mapas, imagens e videos
com animacdes elementos deste periodo historico, alguns pontos da historia das

sociedades africanas ligadas a expansdo mugulmana que interferiu sobre a Africa.

Tratamos esse tema por meio de topicos de resumo que destacaram sociedades

como os povos Berberes, Cirene, Numidia, NuUbia, Mauritania, entre outras. Nestas
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consideracdes também utilizamos o recurso de mapas e para apresentar o quadro
geografico em se estabeleceu estas sociedades. Outro ponto apresentado neste
estudo foi 0 quanto se desconhecia e se desconhece sobre a Africa e as auséncias
nas referéncias e escritos que nao indicam o continente africano em suas obras,

como as civilizagbes romanas da antiguidade e, até mesmo, a egipcia.

Discutimos, ainda, a visdo heterogénea e homogénea existente no imaginario do
senso comum sobre a Africa. Isso se apresenta, por exemplo, na ideia de que todos
os africanos “passam fome, transmitem doengas, estdo em guerra civil, sdo
macumbeiros”. Reconsideramos 0 quanto essas visfes sdo depreciativas e
equivocadas, e como as mesmas podem ser ressignificadas a partir de um
pensamento apresentado pelos cursistas no inicio dos estudos sobre Africa. A ideia
de totalidade sobre determinada situacdo foi discutida entre os cursistas com
exemplos positivos em varios aspectos do continente. Colocamos imagens positivas
e negativas de elementos do cotidiano geral, pessoas, construcfes, centros urbanos
e rurais, de forma global e provocamos os docentes cursistas a apontarem quais
imagens se referiam a Africa e quais ndo seriam de outros continentes. As imagens
gue mostramos causaram estranheza e espanto quando identificadas dentro do
contexto da diversidade dos paises africanos. Isso se justifica pelas associacfes
estereotipadas ja cristalizadas em nosso imaginario. Nesse ponto do estudo

retomamos a reflexdo do video “O perigo de uma unica Historia”.

Compreendemos, a partir da leitura que fizemos deste encontro, que as
necessidades formativas pontuais e individuais de cada docente/cursista, nao
podem ser supridas apenas nesses curtos momentos de formacgéo. No que se refere
ao contetdo de Histéria da Africa, Afro-brasileira e as especificidades das
Africanidades como parte do conhecimento que compdem a cultura de nosso pais,
suscitam que o0 avan¢co nos estudos depende exclusivamente de uma vontade
subjetiva em cada docente de avancar para além das referéncias por nos aqui

sugeridas e em diversos canais formativos.

Ao fim do encontro, propusemos como atividades ndo presenciais uma pesquisa
sobre as caracteristicas histéricas, geograficas e sociais de um pais africano da

escolha dos docentes/cursistas a ser realizada individualmente. Com o auxilio do
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mapa politico as escolhas foram feitas e os trabalhos entregues no encontro
seguinte. O comando da atividade seguinte incluiu discutir as abordagens que
seriam realizadas em suas escolas com o advento da Semana da Consciéncia
Negra. A questdo guia foi: “Como sua escola, vocé ou sua turma, vao abordar o Dia
da Consciéncia Negra esse ano de 20187? ”. Sendo que os docentes de uma mesma

escola tinham a opcéo de refletirem juntos e compartilharem no encontro seguinte.

¢ Quinto Encontro — 21 de novembro de 2018

Iniciamos os debates e estudos do quinto encontro nos dedicando a atividade de
proposta para analise do moédulo I. Questionamos aos docentes/cursistas sobre
quais temas e momentos formativos foram os mais significativos dentro do contexto
da Educacdo para as Relacdes Etnico-raciais. O docente José da Silva respondeu

com as seguintes palavras:

- “Wejo que a escola tem papel importante a cumprir. Criar formas de interferir
pedagogicamente na construcdo da diversidade e garantir o direito a educacéo e
saber mais sobre a Historia e a cultura afro-brasileira e africana e creio eu que dessa
forma nos ajudara a superar opinides preconceituosas sobre os negros e denunciar

o racismo e a discriminacao racial” (José da Silva).

Observe-se que, nesta fala, o docente apresenta uma argumentacdo a favor da
educacdo de combate ao racismo notadamente ressignificada se confrontarmos sua
resposta inicial sobre as suas expectativas iniciais no questionario da Educacéo para
as relacbes étnico-raciais, aplicado no primeiro encontro. Cabe ressaltar que o
mesmo reconhecia seu desconhecimento do tema como fundamento para uma
posicdo contraria ao ensino de Historia da Africa e Afro-brasileira pela prerrogativa
da Lei 10.639/2003.

Ainda sobre as consideracfes dos docentes quanto os pontos significativos do
estudo da Educacdo para as RelacBes Etnico-raciais e consideracdes sobre o

racismo, a docente/cursista Carolina Maria de Jesus, salienta:

- “Ambos foram significativos, pois através do conteudo passado sobre Educacgao

Etnico-racial, pude me aprofundar melhor no reconhecimento e valorizacdo do
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patrimoénio historico-cultural afro-brasileiro. Quanto ao racismo, pude observar
através das explicagbes que ha uma diferenca entre discriminacdo racial,

preconceito e racismo” (Carolina Maria de Jesus).

- “Ambos formam muito significativos, pois acrescentar bastante aos meus
conhecimentos dando mais perspectiva de como lidar com os assuntos em sala de

aula e no meu dia a dia” (Laudelina de Campos Melo).

ApOs socializarmos as respostas daqueles que se sentiram motivados para
compartilhar suas experiéncias com o grupo fizemos a leitura do texto “A escravidao
Africana” (CAMPOS; SILVA, 2004). Fizemos o estudo por meio de uma leitura
dialogada e pausada para inferéncias e consideragcbes que o relacionava com
contextos diversos. Esse momento trouxe muita discussdo pelos anacronismos e
comparacdes historicamente incorretas que os docentes apresentavam na tentativa

de ilustrar a escravizagéo africana.

Tomamos muito cuidado em pontuar e esclarecer situacbes e falas em que
pudessem de alguma forma relativizar a escravizagdo africana. Um ponto pertinente
de reflexdo, que nos permitimos enfatizar veementemente durante este encontro, foi
gue por pior que esteja seu trabalho, ou sua vida, ele nunca deve ser comparado a
escraviddo. Escrevemos esta frase em bilhetes e distribuimos aos presentes, nos
cadernos, agendas, slides, bilhetes e semeamos entre nés com a tentativa de fixar
essa verdade em nés e sobre nés. Outra questdo que foi discutida, e esclarecida, foi
as condicdes atuais de trabalho considerados analogos a escraviddo, utilizamos
exemplos recentes divulgados na midia jornalistica. Pontuamos o significado
conceitual de analogia para o ensino de Histdria, para que ndo restassem duvidas

quantos as situacfes e seus contextos histéricos, geograficos e temporais.

Acompanhamos a apresentacao da pesquisa de mestrado da nossa colaboradora
Laryssa Silva Machado, que compartilhou achados da histéria escravagista na
regido do atual municipio de Itapemirim e as relagdes familiares e sociais que se
estabeleceram durante o periodo de 1831 a 1888. A professora desmitificou o
cotidiano e as relagcbes entre escravos e senhores na regido a época, por meio de
pesquisa documental em fontes histéricas primarias: certiddes de batismo,

inventarios, registro de casamentos, entre outros, que apontam para uma dinamica
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social que foge a regra cristalizada e generalizada sobre a escravidao colonial
brasileira em outras regides e periodos histéricos em especial 0s N0ssos municipios

de Itapemirim e Marataizes e também em relacéo ao restante do Estado.

A proposta aqui foi ampliar nosso conhecimento para além das verdades ja postas
sobre a escravizacdo brasileira, sem se distanciar do seu carater desumano e
mortificador, abrindo nossa visdo para outros contextos e vivéncias durante esse
trdgico periodo de nossa historia. Outra relevancia foi a oportunidade de demonstrar
aos docentes como é produzida a histéria por meio de pesquisa académica. Entre as
consideracdes discutidas, destacamos o quanto a academia se encontra distante da

pratica docente, pois muitas producdes ndo alcancam o chdo da escola.

Apds um intervalo, onde ouvimos algumas musicas negras brasileiras de artistas
como Lecy Branddo, Jorge Aragdo, Zeca Pagodinho, e outros. Os participantes
também foram citando sujeitos negros que compdem a histéria de luta e resisténcia
com representatividades nacionais e internacionais para que nds fossemos exibindo
durante esse momento de representacdo intelectual, cultural e social. Lembramos
Mandela, Zumbi, Joel Zito Araudjo, Dona lvone Lara, Milton Nascimento, e as figuras
citadas na identificacdo dos sujeitos do curso na pesquisa: Carolina Maria de Jesus,
Laudelina de Campos Melo, Carolina de Jesus, Dandara, entre outros. Fizemos a
transicdo de nosso encontro para o0 momento de compartilhamento das experiéncias
vivenciadas por conta da “Semana da Consciéncia Negra”. Iniciamos falando como é
importante a parceria entre professores, gestores e pedagogos para que as
implementacdes sejam feitas, e que, mesmo sem apoio, somos compelidos a atuar
de acordo com nosso compromisso com nossos alunos e com a educacédo de nao
sermos omissos diante de seu direito a uma educacdo de qualidade e que o

reconhega como sujeito social.

Os relatos sobre as praticas desenvolvidas em suas escolas incluiram
demonstracdes de bonecas Abayomis confeccionadas pelos seus alunos, cartazes
utilizados em painéis, fotos dos momentos formativos e apresentacdes culturais
organizados por eles e outros docentes, estudos de textos e imagens, entre outros.
Essas bonecas ganharam destaque nas producdes pedagogicas afro-brasileiras por

trazerem a referéncia ao acalento de criangcas africanizadas com seus pais
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traficadas em navios negreiros. Segundo Nei Lopes (2004, p. 23), “Abayomi sdo um
tipo de boneca feita de tecido, sem colagem ou costura com roupas e turbante
coloridos e exuberantes”. Alguns docentes acaram por bem produzir um relatorio
mais descritivo das acdes em sua escola como forma de pontuar como cada acao foi
pensada e executada. Atuantes em uma mesma escola, as docentes/cursista “Luisa
Mahim” e “Carolina Maria de Jesus”, desenvolveram atividades que envolveram as
disciplinas de Lingua Portuguesa, Histéria e Geografia em uma turma do 1° ano do

ensino fundamental.

Dentre as diversas atividades desenvolvidas de forma interdisciplinar e
transdisciplinar, pudemos identificar um trabalho desenvolvido ao longo da semana
com culminédncia ao final da semana. Os docentes consideraram que essa
metodologia oportuniza uma discussdo processual do tema em varias areas de
atuacdo com ampla possibilidade de abordagens e nao se limita a apresentacdes
culturais esvaziadas de sentido. Para os docentes, a participacéo efetiva dos alunos

em todas as etapas e atividades foi 0 mais gratificante para seu trabalho.

A docente/cursista “Fatima de Oliveira” compartilhou seu trabalho com os alunos
PNE - Portador de Necessidades Especiais. Atendidos pela sala de AEE -
Atendimento Educacional Especializado. Conversamos durante os encontros sobre
o desafio de educar os alunos especiais para as relaces étnico-raciais, e as sobre
as Africanidades. O tema desenvolvido pela docente em companhia de sua

professora regente foi “Minha, Sua, Nossa Identidade”. Assim a docente pontua:

- “Como alunos PNE, os mesmos enfrentam a sua volta muito preconceito e
discriminacao, além de abordar tais temas (0 projeto) houve tamanha preocupacao
em elevar a autoestima dos alunos, respeitando os seus talentos e limitagdes”

(Fatima de Oliveira).

Quanto aos objetivos o projeto pretendeu:

- “Propiciar condi¢cbes para que o aluno desenvolva sua capacidade dialdégica. Em
meio a diversidade de valores e culturas a que estamos inseridos, faz-se necessario

repensarmos nossas acdes diante das atitudes de desrespeito com
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afrodescendentes que formam a maioria da populagdo brasileira sendo

historicamente discriminados e desrespeitados em suas raizes” (Fatima de Oliveira).

Entre as atividades desenvolvidas com esses alunos inseridos nas salas de aula,
tiveram a dindmica do espelho, onde um molde de espelho vazado refletia o outro,
identificacdo de imagens, producdo de painéis com pintura com as maos, videos e
musicas que abordavam a construcdo da identidade e reconhecimento do outro
como parte de sua vivéncia no mundo. Foram preparados momentos ludicos que

conduziam os alunos pela temética das africanidades.

Abordar os vocéabulos brasileiros com origem africana também foi uma abordagem
muito mencionada em alguns relatérios. As africanidades presentes na lingua e
literatura brasileiras séo fontes riquissimas de resgate e valorizacdo da cultura afro-

brasileira como parte integrante de forma efetiva, ndo apenas alegorica.

Destacamos que na escola quilombola da qual fazem parte alguns docentes, a
semana da consciéncia negra € parte de um curriculo que privilegia o ensino das
africanidades e uma educacdo de valorizacdo das raizes negras em sua matriz
curricular, a semana da consciéncia negra representa 0 momento onde todos o0s
projetos desenvolvidos anualmente em todas as turmas, sdo socializados entre a

escola e a comunidade que é muito bem inserida na vida da escola.

Este momento se mostrou muito eficaz para nossa percepcao do quanto ja
haviamos alcancado em ressignificacdo do pensamento e da acdo pedagogica ao
identificar na fala dos docentes/cursistas suas consideracées sobre como outras
formas de abordagem poderiam ter sido feitas ou outros caminhos tomados para a
reflexdo sobre o tema e até mesmo a admissdo de terem se mantido omissos
durante projetos desenvolvidos em sua escola. O reconhecimento de que sempre é
tempo de rever nossa pratica docente € algo assimilado pelos docentes/cursistas

neste momento de nossa formacgé&o continuada.

e Sexto Encontro — 28 de novembro de 2018

Apresentamos neste sexto encontro a proposta de estudo do texto “O ensino da

Histéria da Africa em debate” do autor Anderson de Oliva (2006). Na oportunidade
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pudemos retomar as discussdes sobre pontos do contetdo especifico de historia da
Africa e Afro-brasileira, conforme prevé o percurso teorico da formacéo continuada
em seu modulo I, que julgamos serem relevantes para a pratica docente, e que
ainda ndo haviam sido mencionados em n0sSsS0S encontros presenciais ou nas

leituras sugeridas nas indicac¢des bibliograficas dos maédulos.

O texto de trata da relevancia do estudo de Histéria da Africa para a Educacéo das
RelagBes Etnico-raciais e como o0s equivocos e siléncios bibliograficos e nos
materiais didaticos podem reproduzir um pensamento generalizado equivocado e
limitado sobre um tema t&o vasto e sobre toda a diversidade da historia Africana. Ao
serem questionados sobre o quanto conhecem da Histéria da Africa, muitos
docentes/cursistas admitiram incorrer em equivocos apontados pelo autor como
recorrentes: siléncios nos livros didéaticos, generalizacdo quanto as formacdes
socioeconbémicas africanas, grosserias geograficas, simplificacées e etc. Retomamos
ao video ja exibido nos encontros com a fala da escritora nigeriana Chimamanda
Anquile “O perigo de uma unica Historia”. Alias, esse video se tornou um condutor
de nossos debates quando nossos objetivos eram dissipar generalizacbes e
preconceitos sobre determinados aspectos da cultura de um povo e de como estéao

representados em nossos materiais didaticos.

Percebemos que, mesmo depois de argumentarmos sobre o0s riscos de
generalizacdes e simplismos sobre a pobreza da Africa, por exemplo, alguns
docentes resistiam em afirmacoes ja cristalizadas em suas experiéncias e vivéncias
docentes. Todas baseadas nas frageis abordagens do conteddo em sua formacéo

académica.

A palavra de ordem do encontro passou a ser “releitura”. Dentre as afirmacdes
espontaneas dos docentes pudemos identificar em seus discursos a ideia de um
primitivismo e selvageria dos africanos. Relembramos entdo as consideragdes que
fizemos sobre o filme Madagascar. As generalizagbes e relativizagbes também
foram percebidas nas falas dos docentes que julgavam que Africa é sindnimo de
elementos negativos, como, por exemplo, AIDS, fome, pobre, escravidao, e pautam-
se em uma superficialidade de informagdes recentes, aprofundadas e originais, que

engessa sua capacidade docente e limita seu conhecimento intelectual.
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Propusemos aos docentes/cursistas que fizessem entdo uma reflexdo sobre os
materiais didaticos que eles utilizam ou j& tiveram acesso em suas préticas
pedagdgicas, buscando especificamente sobre Histéria da Africa. Destacamos que o
ensino de Historia da Africa e Afro-brasileira sdo obrigatorios desde 2003. No
entanto, nossos livros didaticos, mesmo o0s dos primeiros anos do ensino
fundamental, deveriam ter o conteddo de forma consistente, e ndo apenas em eixos
tematicos com abordagens simplistas, quando acontece de estarem presentes. A
primeira constatacdo que fizeram foi: “Nao existe esse material em minha escola”,
“Minha disciplina n&o traz esse tema em seu livro didatico”, “A grade de conteudos
nao prevé esses temas”, entre outras queixas. Sobre essas colocacoes, fizemos a
seguinte proposta de reflexdo pessoal: “Quais praticas e critérios individuais eu

utilizo na selecédo de material para meus planejamentos de aula? ”.

Dessa forma, com base nos conceitos de Africanidades ja discutidos em nossos
encontros, analisamos as possibilidades de abordagem, ensino e aprendizagem em
algumas disciplinas ministradas pelos docentes/cursistas. Vale relembrar que
tivemos conosco professores regentes de turmas dos 1° aos 2° anos do ensino
fundamental, bem como professores do 1° ao 52 ano nas areas especificas de
educacao fisica, inglés, arte e educacdo especial. Assim, nos preocupamos em
elencar estas disciplinas e exemplificar seus conteddos da forma mais ampla
possivel, com o intuito de contribuir a0 maximo em suas areas destacando as
africanidades presentes nelas, além de apontar algumas metodologias que
implicariam em uma abordagem interdisciplinar muito utilizada nestes casos de

temas apontados como transversais pelo curriculo atual.

Tendo como base tedrica para as discussfes deste encontro o texto de Petronilha
Beatriz Gongalves e Silva, “Aprendizagem e Ensino das Africanidades Brasileiras”
(2005), percorremos por conteudos das Africanidades de forma genérica nos
campos da Matematica, na Lingua Portuguesa, na Biologia, na Literatura, Educacéo
Fisica, entre outros. Essas pontuacdes foram feitas por meio de exemplos dos
temas gerais destas disciplinas, como forma de compreender e refletir, até mesmo, o
percurso que nossa formacdo académica seguiu até aqui. Utilizamos, ainda,

momentos do calendario escolar como possiveis geradores de discussao e destaque
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das africanidades: aulas de campo, visitas técnicas, projetos trimestrais, propostas

de intervencédo sobre saude, familia, alimentacdo, entre outras situacfes educativas.

Em uma proposta de reflexdo e estudo ndo presencial, sugerimos, além das leituras
indicadas para o mddulo, a atividade de pesquisa sobre um pais da Africa. Os
docentes/cursistas deveriam escolher um pais e destacar seus principais aspectos,
sociopoliticas, culturais e historicas. Esta atividade de pesquisa, muito utilizada em
sala de aula, exemplifica uma autonomia presente nos estudos independentes de
localizacéo, selecdo e compreenséo dos temas. Além de ser uma agcdo componente

da formacé&o continuada, ainda contribui para a préatica docente.

Ao estudar o mapa da Africa, por meio de recursos midiaticos, reforcamos
novamente as referéncias geograficas e climaticas que distinguem e caracterizam as
regides e os paises africanos e sao determinantes na pluralidade do continente. As
aproximagdes culturais entre os paises da Africa de outros continentes como Asia e
Europa, também foram pontuados em nossa explanacdo de introducao a atividade

de individual de pesquisa.

Percebemos, ao final do encontro, que ficou bem claro para os docentes/cursistas
gue o ensino das Africanidades nédo esté restrito as disciplinas especificas da area
das Ciéncias Humanas — foco em Historia e Geografia — tampouco é necessario
criar uma disciplina Gnica, ou, ainda, planejar momentos isolados e desconectados
do cotidiano escolar para se dedicar ao ensino das Africanidades em uma educacgao
antirracista. Basta, pois revermos nossos conteudos e nosso fazer docente pela

Otica das Africanidades.

Assim encerramos as discussdes dos temas propostos para esse modulo, sem
encerrar ou esgotar as reflexdes acerca das nossas possibilidades formativas sobre
a Educacédo para as Relagdes Etnico-raciais e o Ensino de Africanidades. O senso
comum entre os docentes/cursistas foi que as africanidades perpassam por todas as
areas do conhecimento humano e que é possivel identifica-las por meio de um olhar

mais atento a pluralidade cultural na qual estamos inseridos.

e Sétimo Encontro — 05 de dezembro de 2018
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Como definimos anteriormente, o sétimo encontro compde o terceiro e ultimo
moédulo de estudos e dedica-se as analises das matrizes curriculares e seus eixos
norteadores, com a perspectiva da Educacdo para as Relacdes Etnico-raciais e
como os mesmos foram implementados. Por meio de acdes didatico-pedagdgicas e
revisitacdo das possibilidades em cada disciplina, discutimos formas de promover o
ensino das Africanidades de forma mais pontual e assertiva, dentro das
especificidades dos docentes que integraram nossa formacdo continuada. Nossa
sequéncia de estudos teve como base a “Matriz Curricular para a Educagao das
Relagdes Etnico-raciais da Educacéo Basica”, documento elaborado pela rede de

educacéao da Prefeitura de Florian6polis — Santa Catarina.

Em uma atividade desenvolvida com os docentes cursistas realizamos uma analise
que nomeamos de “Repensando a Matriz Curricular’. Neste momento estruturamos
os exemplos discutidos de forma genérica em outros encontros presenciais, e

concentramos nossa atencédo as disciplinas e suas matrizes curriculares.

Comecamos a analise por areas. Dessa forma, em Ciéncias Humanas exploramos
em especial as matrizes de Histéria e Geografia. Destacamos que, para essa area
de conhecimento, a proposta nos apresenta como fio condutor, as abordagens que
incluam os conceitos de Memoria, Identidade e representacBes socioculturais.
Considerando que os conteudos de Historia e Geografia elencados em sua grade
programatica para os anos iniciais do ensino fundamental, sdos dispostos e eixos ou
unidades tematicas, desenvolver uma abordagem que privilegie esses conceitos
pode ser mais bem definida e relacionada as Africanidades pelos docentes em seus

planejamentos.

Os docentes/cursistas sintetizaram em suas anotagcdes 0s principais pontos
tematicos a serem desenvolvidos em Africanidades por meio dos conceitos de:
Identidade, Pertencimento, Representacdo Sociocultural, podem ser abordados por
meio de estudo de mapas, estudos de textos, analise de imagens, formacgédo do
espaco geografico, entre outros, nas unidades tematicas. Em um exemplo,
analisamos a unidade tematica “A vida Familiar” no livro do 1° ano da Colegao “Buriti
Mais Historia” da Editora Moderna. Esta colecao, em particular, foi a escolha para os

anos de 2019 a 2022, na rede municipal de educacédo de Marataizes — ES, por isso
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tivemos acesso de antem&o ao volume elaborado com as prerrogativas da Base

Nacional Comum Curricular — BNCC.

A unidade que selecionamos como tema de analise se organizava da seguinte
forma: Uma unidade com os capitulos: “Em Familia”, “Muitos Tipos de Familia”,
“Toda Familia tem Historia” e “Vivéncia em Familia”. Os docentes/cursistas
discutiram sobre como abordam os materiais didaticos, dividem os capitulos e
planejam as atividades. Apds um breve compartiihamento de suas metodologias,
nos propusemos a olhar os temas dos capitulos pela perspectiva das Africanidades.
Entre as contribuicbes dadas oralmente, os participantes pontuaram, sobre a
diversidade dos formatos das familias brasileiras, as questdes inter-raciais, as
representagfes no livro didatico entre outros que podem ser abordadas nas aulas e
atividades direcionadas a esse conteudo.

Nas é&reas de Ciéncias Naturais destacamos o estimulo a atividades que privilegiem
0s conceitos de memodria, ancestralidade, corporeidade e diversidade presentes na
humanidade, abordados nas tematicas de salude, corpo, alimentacdo, podendo ser
desenvolvida levando em conta a corporeidade afro-brasileira, a valorizacdo da
estética negra. Em Linguagens, discutimos possiveis trabalhos com a literatura afro-
brasileira e as novas publicagcdes de contos afros que podem ser trabalhados. Os
docentes/cursistas compartilharam sobre quais livros com tematica afro-brasileira
eles ja desenvolvem atividades, bem como as estratégias didaticas que utilizavam
para alcancar os objetivos de seus planejamentos. Uma lista com esses titulos, entre
outros, sera disponibilizada no material educativo anexo a esta dissertagdo. Foi
importante enfatizar que os materiais paradidaticos fazem parte de uma iniciativa
pedagogica coletiva, mesmo havendo impeditivos financeiros para a escola, temos

alternativas para agregar jogos, livros e videos a nossa pratica didatico-pedagdgica.

Discutimos, ainda, sobre a introducdo de outras praticas que valorizem nossa
iniciativa de consolidar a educacéo para as relagbes em nossa docéncia. Seguir um
calendario de datas comemorativas € parte da rotina escolar, podemos praticar as
Africanidades, inserido eventos, do calendario Afro. Disponibilizamos para os
docentes um calendario que se atualiza a cada ano com datas comemorativas e de

reflexdo, nacionais e internacionais, que fazem parte da cultura afrodescendente.
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Jogos e brincadeiras do ludico afro-brasileiro, Cantinhos de Leitura personalizados,
representagcbes de personalidades negras de referéncia nos diversos seguimentos

entre outras, acoes.

Apés partilharmos sobre as matrizes curriculares e as propostas da Educacao para
as Relacbes Etnico-raciais, enfatizando as possibilidades didatico-pedagdgicas,
desenvolvemos, por meio da adaptacdo das teorias estudadas neste modulo, uma
estrutura de acdo didatico-pedagogica na qual pode-se fundamentar nossa pratica
docente e nortear nosso planejamento de aulas e projetos. Tendo como base o
modelo proposto na bibliografia, simulamos uma proposta pautada nas vivéncias e

experiéncias de nossos docentes/cursistas.

Partimos do principio, ja estabelecido em nossa formacao continuada, que todas as
disciplinas abordam temas que possuem altas possibilidades didaticas e
pedagdgicas para a abordagem das Africanidades. Assim, estabelecemos os
conceitos mais relevantes a serem desenvolvidos. O esquema foi elencado da

seguinte forma: Disciplina, Conteudo, Conceitos para ERER/Africanidades.

Figura 1 — Mapa Conceitual de Planejamento Ensino de Africanidades elaborado
para a Formacao

Reflexdo e Critica

T

Diversidade ¢+— Discipl'ina —— Memoria
Conteudo
Africanidades 'I Cultura

Representatividade

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

A partir da definicdo desta estrutura como base para os planejamentos das aulas e

projetos com a perspectiva da Educacéo para as Relagdes Etnico-raciais no campo
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das Africanidades, os docentes/cursistas deveriam elaborar uma Proposta de
Intervencdo Didatico-pedagdgica com os temas de sua escolha, utilizando os
referenciais tedricos discutidos durante 0s encontros presenciais e por meio das
leituras complementares. Essa proposta, que seguiu um roteiro predefinido por nos,

€ a uma atividade final da nossa formacao continuada.

Constatamos que durante os estudos e os debates sobre as matrizes curriculares,
conteddos programaticos, disciplinas e areas do conhecimento, uma das
reclamacdes mais recorrentes por parte dos cursistas, foi sobre a falta de um
material de apoio que sustentasse suas praticas docentes sobre os temas a serem
desenvolvidos nas Africanidades. Chegamos a um consenso que apenas a falta de
material didatico de forma fisica nas bibliotecas — um movimento que ndo depende
apenas da vontade docente — ndo pode ser um impeditivo para desenvolvermos um

trabalho docente de exceléncia na Educacéo para as Relacfes Etnico-raciais.

e Oitavo Encontro — 12 de dezembro de 2018

Chegamos ao oitavo e Ultimo encontro presencial, retomando o percurso tedrico
estabelecido para essa formacdo continuada e analisando o documento
“Orientagdes e Acdes para a Educacéo das Relagdes Etnico-raciais” (2006). Por seu
intermédio, elencamos as acdes mais urgentes que poderiamos assumir, a partir de
agora, em um compromisso com uma educacdo antirracista. A sugestdo da
formatacao de um “Cantinho das Africanidades” foi colocada aos docentes. Trata-se
de um espaco dedicado a cultura afro-brasileira cujo objetivo maior é fortalecer a
autoestima dos alunos, a identidade e as relacdes. Isso feito, mesmo quando ndo ha

alunos negros nas turmas, como evidenciado por uma docente.

Dessa forma, selecionamos com os docentes/cursistas praticas pedagogicas e
didaticas convergentes com nossa proposta formativa, elencadas em Toépicos
Pedagdgicos de Acédo, que foram formatados durante o estudo do texto base e,

posteriormente, incluidos em nosso material formativo:



TOPICOS PEDAGOGICOS DE ACAO - |

° A questdo racial como conteddo multidisciplinar durante o
ano letivo;
. Reconhecer e valorizar as contribuicdes do povo negro

sociais, econdmicos, culturais, politicos, intelectuais, experiéncias,
valores, etc.;
. Abordar situacbes de diversidade étnico-racial e a vida
cotidiana nas salas de aulas; combater as posturas etnocéntricas
para a desconstrucéo de estere6tipos e preconceitos atribuidos ao
grupo negro;

o Incorporar como contetdo do curriculo escolar a histéria e a
cultura do povo negro;
. Recusar o uso de material pedagogico contendo imagens

estereotipas do negro, como postura pedagodgica voltada a
desconstrucdo de atitudes preconceituosas e discriminatérias;

. Combater as posturas etnocéntricas para a desconstrucéo de
esteredtipos e preconceitos atribuidos ao grupo negro;

) Incorporar como conteddo do curriculo escolar a histéria e a
cultura do povo negro;

. Recusar o uso de material pedagégico contendo imagens
estereotipadas do negro, como postura pedagdgica voltada a
desconstrucao de atitudes preconceituosas e discriminatérias.

TOPICOS DE ACAO Il - OUTRAS POSSIBILIDADES

. Roda: rompe hierarquias, pratica-se a oralidade, propria para
contacéo de historias, aprender coletivo;

. Calendario Etnico-Racial: inserido no calendario escolar;

) Ressignificacdo do 13 de Maio como “Dia de Denuncia e
combate ao Racismo”;

. Fortalecer o “20 de Novembro” como “Dia da Consciéncia

Negra”, priorizando acdes que valorizem a cultura negra sem
simplismos e estereétipos; Contos, Brincadeiras e diversidade: a
educacdo ludica revela os papéis que as criangas assumem durante
as brincadeiras. (Kiriku x Chapeuzinho Vermelho);

. Uso de filmes, videos, musicas: propostas para reflexdo e
criticidade;

. (Decorando e informando: Murais, Cartazes, mobiles, ponteiras
de lapis, entre outros);

. Corpo humano: fenétipos, doengas genéticas, diversidade dos
povos, culturas, vestes;

. Contos, Brincadeiras e diversidade: a educacgédo Iudica revela

0S papéis que as criancas assumem durante as brincadeiras. (Kiriku x
Chapeuzinho Vermelho);

. Uso de filmes, videos, musicas: propostas para reflexdo e
criticidade;

) (Decorando e informando: Murais, Cartazes, mabiles, ponteiras
de lapis, entre outros);

. Corpo humano: fenétipos, doencas genéticas, diversidade dos
povos, culturas, vestes (PREFEITURA  MUNICIPAL DE
FLORIANOPOLIS, 2016, n. p.).

E, ainda, possibilidades de temas:

69
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POSSIBILIDADES DE ATIVIDADES PEDAGOGICAS

Feiras Tematico-Culturais;

Gréficos;

Livros e historias em quadrinhos;

Album de familias...

Feiras Tematico-Culturais;

Gréficos;

Livros e histérias em quadrinhos;

Album de familias entre outros (PREFEITURA MUNICIPAL DE
FLORIANOPOLIS, 2016, n. p.).

Ao discutirmos as Propostas de Intervencdo Pedagodgica e Didatica elaboradas pelos
cursistas/docentes, destacamos a estrutura indicada para a proposta contou com 0s
seguintes pontos de reflexdo e acao: Objetivo, Justificativa, Local de aplicacéo,
Publico-Alvo, Metodologia e Conteudos. Essa estrutura seguiu o modelo que
formatamos junto com os docentes/cursistas, no sétimo encontro, e contou com
elementos que contemplassem os conceitos e abordagens que julgamos pertinentes
para a Educacio para as Relagdes Etnico-raciais e para o ensino das Africanidades.
Desse modo, a docente “Dandara” sintetizou sua proposta como estabelecido no

modelo e compartilhou por meio do diagrama:

Figura 2 — Proposta de Intervencédo Pedagogica e didatica de docente/cursista

-
X

Fonte: Elaborado pelos cursistas durante os encontros (2018)

Sobre os possiveis impactos dessa acao a docente diz que almeja,
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- “Uma reflexdo sobre a introducdo dos negros na sociedade brasileira e as
Africanidades, respeitando-se as legislacdes vigentes que incluem tematicas da
cultura africana e de seus descendentes nas Propostas Pedagdgicas Curriculares”
(Dandara).

Dentre as consideracdes sobre a experiéncia na execucao da atividade, muitos se
mostraram animados com as reais possibilidades de aplicacdo da proposta e do
quanto ela € plausivel e necessaria em seu cotidiano escolar. Mesmo considerando
que estavamos no final do ano letivo, e que alguns ndo regressariam no ano
seguinte para as mesmas turmas, isso ndo os dissuadiu de pensar em uma
proposta, que, acima de tudo, envolvesse pensar os conteidos de sua rotina diaria
sob uma perspectiva que alcance as pluralidades culturais e de combate ao racismo

na escola.

O encerramento da formacao continuada contou com uma avaliacdo dos momentos
formativos que tivemos. Em seguida, confraternizamos com essa oportunidade de
encontro, celebrando a vida e ao encontro de ideias que se fizeram vontade de

movimentar nossa pratica docente em direcdo a uma educacdo emancipadora.
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7 PERCURSO TEORICO FORMATIVO — O PRODUTO EDUCATIVO

O material educativo que elaboramos, e validamos junto aos docentes/cursistas, se
apresenta por meio de Livreto, como Caderno Pedagdgico, composto pelo Percurso
Tedrico Formativo, Atividades e possibilidades teméticas dentro do ensino de
africanidades na grande area da Educacdo para as Rela¢Bes Etnico-raciais, em
conformidade com a orientacdo da area 46 — ENSINO, subarea de Ensino de
Ciéncias Humanas, Linguagens e Artes, da CAPES/MEC, da Portaria n® 389, de 23
de marco de 2017. Trata-se, portanto, da socializacdo dos saberes académicos
pedagdgicos, das praticas de ensino e aprendizagem e da tematica das

Africanidades, com a comunidade escolar e a sociedade.

Este material comp8e uma série de livros didaticos com foco na pesquisa em
educacdo, organizada pelo Programa de PoOs-graduacdo em Ensino de
Humanidades (PPGEH) e futuramente disponibilizado em uma plataforma digital. A
validacdo do mesmo ocorreu, em primeiro lugar, junto aos docentes/cursistas a partir
das reflexdes, analises e discussdes propostas em encontros presenciais, sendo
previamente estruturados pelos responsaveis do curso. Dessa forma, o material
educativo dedica-se aos docentes dos Anos Iniciais do Ensino fundamental, bem
como os demais interessados, que poderao ter acesso a um material produzido com
a narrativa docente de quem vivencia em seu cotidiano o chao da escola. A segunda

validacao sera realizada pela banca examinadora.

Esperamos que esse material educacional atenda os percursos pedagdgicos que
tracamos para essa formacao continuada e proponha uma reflexdo dos conceitos
tedricos que abordamos em nossa formacdo continuada. Oferecemos, ainda,
possibilidades de formacado e qualificacdo dentro dos temas de Educacdo para as
RelagBes Etnico-raciais, bem como sobre o conceito de Africanidades, com a
intencdo de contribuir de forma significativa em suas praticas docentes. O espaco
dedicado as praticas e didaticas, € uma proposta de abordagens ressignificadas dos
conteldos e temas curriculares, conduzidas por possibilidades e acbes que
percorrem todo nosso calendario letivo. Por fim, nosso percurso formativo, tem a
pretensdo de ser uma ferramenta de discusséo e reflexdo de uma pratica de ensino
antirracista que favorega e contribua para o “fazer docente” e a formacédo de

cidadaos conscientes e emancipados.
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Figura 3 — Exemplo de capa e contracapa
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Fonte: Elaborado pela autora (2018)

O livreto traz em seu contelddo as perspectivas propostas no percurso teérico
desenvolvido durante a formacédo Continuada. Dessa forma, discute em capitulos as
discussfes tedricas sobre os temas dos modulos, propde reflexdes por meio de
analises dinamicas e didatico-pedagdgicas, além de sugerir leituras
complementares, videos e sites tematicos que contribuam para uma formacgéo

permanente e o ensino e aprendizagem das Africanidades.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

O caminho percorrido em nossa pesquisa nos trouxe uma imensidao de informacdes
e conceitos que se desdobram sobre o ensino e a aprendizagem das Africanidades
em um amplo campo de pesquisa que nos debrucamos que é a Educacdo para as
Relacdes Etnico-raciais. Neste sentido, absortos pelas possibilidades de praticas
pedagogicas a serem desenvolvidas no que se referem as Africanidades,
elaboramos acdes praticas que foram conduzidas junto aos alunos e professores
das escolas da Rede municipal e Estadual de Marataizes, nas quais atuo como

docente e tenho uma ligagcdo com os docentes e discentes.

Seguindo uma ordem cronolégica que alcanca o periodo que contempla essa
pesquisa, desenvolvemos junto a EMEF “Maria da Gloria Nunes Nemer”, no ano de
2017, o estudo e apresentacdo sobre o Congo Capixaba por meio do projeto
pedagogico intitulado “O Congo Capixaba desce o Litoral: Praticas Educativas da
Cultura Etnico-Racial”. Na ocasido apresentamos o projeto aos alunos contando o
histérico do Congo Capixaba como parte integrante da cultura e do patrimoénio afro-
descente do estado. Produzimos instrumentos com reciclaveis, analisamos letras de
musicas e imagens. A culminancia contou com apresentagado da can¢ao “Madalena
do Jucu” onde os alunos dangaram cantaram e tocaram instrumentos, com destaque
para a Casaca, o “reco-reco de cabecga”. Essa pratica foi apresentada no

IX Seminario Nacional de Educacao das RelacGes Brasileiras/INEAB/UFES.

Em maio de 2018, junto aos alunos da EMEF “Nagib Meleip” em Marataizes — ES
desenvolvemos a Roda e Conversa “Ressignificando o Treze de Maio”. Participaram
destes momentos as turmas de 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e professores
que os acompanhavam durantes os horarios de aula. O objetivo desta pratica foi
discutir posturas racistas em nosso contexto escolar e fora dele com a analise de
situacdes-problema, experimentos sociais, imagens e videos com teor racista. A
partir das vivéncias relatadas também pelos alunos, pudemos esclarecer varias
duvidas dos alunos e contribuir para a disseminacdo de uma cultura de respeito a
diversidade étnico-racial. Esta pratica se repetiu ainda na EMEF “Analia Queiroz da
Silva”, EMEF “Sebastiao Almeida” e EMEF “Maria da Gléria Nunes Nemer”, e foram

apresentadas na 52 Conferéncia Mundial de Combate as desigualdades econémicas,
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raciais e étnicas, sediado na Universidade Federal do Espirito Santo — UFES, no
periodo de 26 a 29 de setembro de 2018.

Ainda em maio de 2018, realizamos a palestra “Racismo no Espaco Escolar”, com
alunos do 1° ano do Ensino Médio, na EEEM “Prof. José Veiga”. Na ocasido
discutimos com os alunos a importancia de praticas cotidianas que valorizem e
respeitem a diversidade étnico-racial. Discutimos sobre as questfes raciais e 0
enfrentamento do racismo em diversas ac¢Oes educativas e da importancia de
dispositivos de combate ao racismo na escola. Analisamos imagens, musicas, frases
e vocabulos do nosso cotidiano que fortalecem a estrutura racista na qual nossa
sociedade, infelizmente, esta assentada. Os alunos apresentaram a¢des de combate

ao racismo que julgam serem iniciativas para a mudanca de comportamento racista.

Por fim, mas ndo sendo o fim, participamos da Mesa Redonda: “Educacao e
relacbes Etnico-raciais” que compds o “| Seminario de Integragédo: Educacio e
Diversidade”, articuladas pelo Polo UAB/Itapemirim, para os alunos do curso de
Letras/IFES. Na ocasido apresentamos pontos pertinentes do projeto de pesquisa
com foco na formacao de professores para o ensino de Africanidades, destacando,
entre conceitos e praticas, a importancia formativa do tema e a relevancia de uma

postura antirracista por parte dos docentes.

Sendo docente do Ensino Fundamental Il, na disciplina de Histéria, tenho a
oportunidade de abordar os temas dessa pesquisa com mais liberdade curricular e
estabelecer com os colegas um diadlogo pedagoégico que acaba por disseminar 0s
conceitos da educacédo para as relacdes étnico-raciais, bem como sugerir materiais
para estudo e propostas teméaticas dentro das Africanidades nas diversas areas de
conhecimento. Desse modo, as praticas sobre educacao antirracista do projeto
“Ressignificando o Treze de Maio: Dia Nacional de Combate ao Racismo” ja fazem
parte do planejamento escolar na minha disciplina com colaboracédo e apoio da

equipe gestora e pedagdgica das escolas nas quais atuo.

A pesquisa por meio da proposta de Curso Extensdo como Formagédo Continuada,
para o ensino de Africanidades, originou-se neste Projeto de Pesquisa como forma
de atender as necessidades formativas sobre o tema que possam permear 0

cotidiano dos docentes dos Anos iniciais do Ensino Fundamental, partindo do
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pressuposto que suas formacgdes iniciais ndo contemplaram a tematica de forma
satisfatoria e suficiente que os capacitasse com seguranca para contribuir como uma
educacdo para as relacbes étnico-raciais e com prerrogativas pedagogicas que

atuassem em combate ao racismo dentro e fora da escola.

Nossa proposta de Formacao Continuada no Ensino de Africanidades foi executada
por meio da categoria Curso de Extensdo com encontros semanais e atividades
semipresenciais. Desse modo, reunimos docentes dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental que, por meio de um processo seletivo, atenderam os requisitos de
nossa pesquisa, entre 0s quais, estar atuando em sala de aula nos anos iniciais foi
um dos critérios de maior valor investigativo, pois, as praticas formativas exigiriam
uma vivéncia no espaco escolar para melhor se analisar os contextos educativos e o
cotidiano escolar no qual refletimos sobre a Educacio para as Relagdes Etnico-

raciais.

Dentre nossos principais objetivos, nesse processo educativo, priorizamos
momentos formativos que se concentrassem na area da Educacéo para as Relacdes
Etnico-raciais, tendo como perspectiva o Ensino das Africanidades. Assim, nos
reunimos durante o periodo de 24 de outubro a 12 de dezembro de 2018, no polo da
Universidade Aberta do Brasil, no municipio de Itapemirim — ES, e desenvolvemos
as atividades delimitadas pela Proposta de Curso de Extensdo e pelo projeto de
pesquisa “Formacao de Professores para o Ensino de Africanidades: uma proposta
emancipatéria”. Contamos, ainda, com trés professores colaboradores que
contribuiram para as atividades praticas dos encontros presenciais: preparando 0s
espacos dos encontros, acolhendo os cursistas, cuidando da exibicdo de som e
imagens, contribuindo nas discussbes como especialistas de Histéria e da

Educacao.

Assim, nossa pesquisa se empenhou em identificar as necessidades formativas de
docentes que estivessem atuando em sala de aula nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, no periodo do curso e, junto a eles, apontar caminhos e possibilidades
tedricas e praticas que contribuissem para uma capacitacdo e, a0 mesmo tempo,
pudessem ressignificar seu fazer docente, na medida em que avangamos nos

debates e contextualizagbes conceituais sobre os temas elencados para o percurso
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tedrico. As verificacbes das demandas formativas ocorreram por meio de
instrumentos de pesquisa que incluiram questionarios, entrevistas e roda de
conversa, entre outros. A partir do encontro inicial, ja pudemos delimitar o contetdo a
ser discutido e fomos estruturando encontro a encontro conforme o desenvolvimento
das atividades propostas para a instrumentalizacdo metodoldgica e de acordo com
0S questionamentos propostos pelos docentes/cursistas.

Retomando os pressupostos da Pedagogia Histérico-critica apontamos sua
afirmacao de que entre as demandas da educacdo estd o0 compromisso em superar
0 senso comum e socializar o saber sistematizado. Dessa forma, conduzimos nossa
formacdo continuada de modo que ao final pudéssemos identificar em nossos
momentos formativos vivéncias da perspectiva Historico-critica. Assim, observamos
0s momentos pedagdgicos durante todo o processo formativo, de forma processual
e ciclica sem incorrer, no entanto, em um reducionismo dos mesmos, refletindo
dentro de nossa pratica social que, conforme Marsiglia, Martins e Lavoura (2019)

devemos,

Partir da pratica social e dela extrair os elementos culturais que serdo
traduzidos em saber escolar requer a identificacdo de como se expressam
as relacdes humanas em um dado tempo histérico, segundo um
determinado modo de producéo, tendo especificidades e particularidades
que se expressam nos diferentes grupos e classes sociais (MARSIGLIA;
MARTINS; LAVOURA, 2019, p. 14).

Ainda sobre o momento de problematizacdo da prética-social seguimos o

entendimento de que:

Ao sublinhar o ponto de partida da pratica pedagdgica como derivada da
pratica social e estabelecer que a escola deva voltar-se aos conteidos mais
relevantes para sua transformacao, h& que haver a problematizagdo dos
conteddos. E essa problematizagdo, portanto, que determina os contelddos
mais relevantes da pratica social que precisam ser sistematicamente
transmitidos aos individuos (MARSIGLIA; MARTINS; LAVOURA, 2019, p.
14).
Neste sentido, procuramos desenvolver nossa formagao tomando como contexto de
discussdo a Pratica-Social do ponto de vista dos docentes/cursistas, e entao,
analisar e validar o percurso formativo que elaboramos, sob a otica da Pedagogia
Historico-critica. Neste momento o0s docentes/cursistas apresentaram suas
expectativas duvidas, vivéncias e constatacbes sobre o tema do curso, como

pudemos observar no questionario de pesquisa, instrumento pelo qual pudemos
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contextualizar nosso problema de pesquisa, a formacao docente para o ensino de
Africanidades, e, como dissemos, delinear nosso referencial formativo de forma a

atender suas necessidades formativas e supera-las teoricamente.

Identificamos junto aos docentes as auséncias formativas e as demandas ainda néo
exploradas no campo da formacéo de professores tanto inicial quanto continuada. O
passo que identificamos como “Problematizagdo”, apresentando o conteudo de
forma sistematizada por meio do Percurso que definimos para organizar nossos
estudos, apresentado em modulos, como possibilidades para a resolu¢do dos
problemas identificados em nossa pratica-social inicial. Para Saviani (1999, p. 80) a
problematizacdo “Trata-se de detectar que questdes precisam ser resolvidas no
ambito da préatica social e, em consequéncia, que conhecimento é necessario
dominar. Em nosso caso, 0s problemas considerados mais pertinentes, estao
relacionados com a falta de disciplinas formativas exclusivas sobre a teméatica
étnico-racial e diversidade na nossa formacéo inicial, a falta de material formativo e
didatico para o trabalho didatico-pedagdgico em sala de aula, a baixa oferta de
Formacdo Continuada, a auséncia de propostas pedagdgicas nas escolas, entre

outros que dificultam uma valorizacdo da Educacao para as Relacbes Etnico-raciais.

Dessa forma, delimitar os temas, favoreceu visualizar as possibilidades tedricas e
organiza-las de forma a se desenvolverem gradativamente agregando as mudancas
necessarias no decorrer do percurso bem como as praticas pedagdgicas e didaticas

necessarias para conduzir o estudo e as discussdes sobre os temas.

Alinhamos como nossas acdes didaticas e pedagdgicas utilizadas para abordar os
temas e promover o estudo dos textos selecionados para darem embasamento
tedrico as nossas falas durante os encontros presenciais € momentos nhao
presenciais de estudo. Lancamos méao de praticas tradicionais de estudo, sem
perder de vista as inovacfes tecnologicas de compartiihamento de materiais de
leitura, videos e musicas que fizeram parte de nossos momentos de reflexdo e
analise critica. Incluimos, ainda, dinamicas, situacdes problemas, contextualizacdes,
identificacbes, representacdes, comparacOes, analise de Imagens e videos,
experimentos sociais, producdo de texto, entre outras que se fizeram necessarias

para atender nossos objetivos formativos.
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As vivéncias formativas nas quais 0s docentes/cursistas apresentaram suas
consideracdes por escrito, como em relatérios de analise do final do médulo, ou nas
discussdes realizadas no final das leituras e estudos tedricos, foram fundamentais
para vislumbrarmos como as reflexdes, discussoes e leituras, estiveram em posicao
de contribuir de forma positiva com uma nova visdo de ensino sobre as
Africanidades. A cada inicio de encontro realizamos um momento que denominamos
“Recapitulando o Encontro Anterior”. Em um exercicio de memoéria, retomavamos o
conteudo discutido anteriormente, relacionando com as vivéncias do cotidiano
(noticias, videos, polémicas, etc.) e introduziamos o conteldo previsto no percurso
para aquele encontro. Na oportunidade sintetizdvamos pontos de discussdo e
duvidas dos docentes/cursistas. Esse exercicio nos oportunizou identificar nas falas
dos docentes, um argumento que ndo caia mais no senso comum sobre os temas,

uma tentativa de externar os conhecimentos adquiridos por meio de consideracoes.

A pedagogia Historico critica pressupfe diz que a pratica-social ndo € abandonada
durante sua analise, ndo nos descolamos dela e retomamos em um determinado
ponto idealizando uma transformacdo radical sem mediacdo dos sujeitos. A

transformacao da pratica social € qualitativa, segundo Saviani (1999):

Consequentemente, a pratica social referida no ponto de partida (primeiro
passo) e 'no ponto de chegada (quinto passo) é e ndo é a mesma. E a
mesma, uma vez que € ela prdpria que constitui a0 mesmo tempo o suporte
€ 0 contexto, 0 pressuposto e o alvo, o, fundamento e a finalidade da pratica
pedagégica. E ndo é a mesma, se considerarmos que o modo de nos
situarmos em seu interior se alterou qualitativamente pela mediacdo da
acdo pedagodgica; e ja que somos, enquanto agentes sociais, elementos
objetivamente constitutivos da pratica social, é licito concluir que a propria
pratica se alterou qualitativamente (SAVIANI, 1999, p. 82).
Identificamos este momento da formacdo continuada como vivéncia onde o
pensamento e acao docente se estabelecem de forma autbnoma dentro do processo
formativo. Nossa expectativa emancipatoria da formacgao continuada se concretizou
por meio da intencdo de acdo modificada e ressignificada dos docentes/cursistas
quanto a sua atuacdo e pratica no ensino das Africanidades e no combate ao
racismo. As Propostas de Intervencdo Didatico-Pedagogica, entregues como
atividade escrita final no curso, mesmo que elaboradas com uma aluséo a praticas
pedagodgicas possiveis em suas areas de atuacdo docente, foram a expressédo da

compreensao dessas possibilidades pedagodgicas e didaticas para o ensino das
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Africanidades coexistentes em todas as disciplinas e conteudos dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, e a aplicabilidade dos conceitos discutidos.

Assim, respondemos ao questionamento inicial de nosso projeto de pesquisa que
foi: “Quais as necessidades formativas dos docentes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental para praticas emancipatorias e de combate ao racismo, no ensino das
Africanidades em convergéncia com a educacao para as relacdes étnico-raciais e
como podemos sistematizar uma formacdo continuada que atenda a essas
demandas formativas?”, admitindo que as demandas formativas identificadas
durante a formacdo continuada, sdo as que se relacionam aos conceitos tedricos
basicos sobre a Educacdo para as Relacdes Etnico-raciais, bem como as diretrizes

para o ensino e a aprendizagem da mesma.

O conceito de Africanidades no campo de estudos sobre a Educacdo para as
RelagBes Etnico-raciais € um tema ausente na formacdo inicial dos docentes
participantes de nossa pesquisa, além de constatarmos uma rara oferta de estudos
em formacbes continuas nas quais eles tém acesso. Identificamos, ainda, um
entendimento superficial sobre as questdes étnico-raciais que versam sobre
racismo, discriminagdo e preconceito racial. As consideracdes verificadas na fase
diagndstica dos temas pautavam-se no senso comum, sem um aprofundamento

tedrico e contextualizado nas dindmicas sociais que vivenciaram.

Quanto ao objetivo geral da pesquisa: Sistematizar uma proposta formativa
continuada sobre Africanidades no campo da educacdo para as Relagdes Etnico-
raciais de forma que atenda as necessidades constatadas junto aos docentes, dos
anos iniciais do ensino fundamental, em uma perspectiva critica, reflexiva e
emancipatoria. Desenvolvemos uma formacdo dentro das propostas elencadas no
projeto de pesquisa desenvolvendo estudos teoricos, promovendo discussdes
embasadas nos conceitos propostos, estabelecendo um espaco mediado pelo
didlogo, relacionando teoria e préatica por meio de uma abordagem critica e reflexiva

durante 0s encontros presenciais e atividades ndo presenciais.

Dentre os objetivos especificos, tivemos a oportunidade de analisar a trajetéria da
formacao dos professores buscando identificar a presenca de elementos formativos

na tematica das Africanidades e da Educacido para as Relacdes Etnico-raciais,
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verificados por meio de questionarios e roda de conversa. Destacamos que, ao
longo da formacdo continuada oportunizamos momentos de reflexdo sobre as
praticas docentes e pedagdgicas e a relevancia de se ter um dominio tedrico que
contribua de forma assertiva com o fazer docente. Desenvolvemos, ainda a
producdo do material educativo com o percurso tedrico sobre o ensino de

Africanidades, cuja validag&o se deu por meio da formacéo continuada

Consideramos ter alcancado éxito em nossas projecOes e ter desenvolvido uma
formacao continuada que respondeu de forma positiva as expectativas de nossos
objetivos, respondeu ao nosso problema de pesquisa oportunizou a qualificacdo dos
docentes/cursistas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, para o ensino de
Africanidades. Ao mesmo tempo, essa formacao permitiu a reflexdo sobre a pratica
docente de forma critica, no que se refere a uma educacdo que respeita e valoriza
as diferencas, combate ao racismo e privilegia a construcdo de sujeitos que exercam

e usufruam de seus direitos e deveres como cidadaos.

Como docente, mulher e negra, assumi meu compromisso com uma educacao que
valorize a igualdade nas diferencas, e, a partir delas, fortalecer as relagdes sociais e
culturais nas quais estamos inseridos. Temos a clareza de que nossos esforgcos com
essa pesquisa ndo esgotam em sobremaneira todo caminho que ainda precisa ser
percorrido para que nossos projetos e expectativas dentro da area de formacgéo de
professores, bem como da educacao para as relacdes étnico-raciais. O campo das
Africanidades, em especial as Africanidades Brasileiras, ainda precisa ser abordado
a exaustdo em nossos estudos. No entanto, julgamos présperas as conquistas que

obtivemos nesta empreitada.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , endereco

RG , CPF , autorizo minha participacao de

forma voluntaria, no estudo de pesquisa intitulado “Africanidades nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental’, sendo que o objetivo € desenvolver uma proposta
formativa continuada sobre as Africanidades brasileiras e o ensino e a aprendizagem
da Histéria da Africa, que atenda aos docentes, dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, em uma perspectiva critica, reflexiva e emancipatoria. Considerando a
pratica-social como ponto de partida e de chegada nos processos de analise e
reflexdo da formacdo docente e continuada, este projeto de pesquisa assume 0
embasamento tedrico para producdo e andlise de dados sob a perspectiva dialégica
historico-critica de Saviani. Destaca-se, ainda, a expectativa de promover uma
formacao que favoreca o dialogo entre os sujeitos, valorize os saberes acumulados

na préatica docente, aliando teoria e pratica de forma dialogada.

Os dados serao produzidos a partir das discussdes promovidas no referido curso de
formacdo continuada e de atividades realizadas de forma semipresencial. Além
disso, poderdo ser realizadas entrevistas semiestruturadas para complementar 0s
dados. Os nomes dos participantes serdo preservados atendendo as questbes
éticas orientadoras da pesquisa com seres humanos. Eu, enquanto participante da
pesquisa, estou ciente de que, embora 0s riscos em pesquisas dessa natureza
sejam minimizados, existe o risco de constrangimento que é inerente as relacdes
interpessoais, e que me beneficiarei a partir da analise de meu desenvolvimento
profissional enquanto docente. A pesquisadora compromete-se a esclarecer antes e

durante a pesquisa a metodologia que estara sendo desenvolvida e utilizada.

Fui devidamente informado (a) que minha privacidade sera respeitada, que meu
nome sera alterado para outro ficticio e serd mantido em sigilo, a menos que eu

mesmo (a) fagca questéo de ter minha participacao identificada. Neste caso, assinarei
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um campo extra, localizado ao final deste termo, onde consta devidamente o

consentimento em ter dados que me identifiquem publicados.

Os pesquisadores envolvidos sdo a Professora Marcia Maria Silva Peixoto,
mestranda, servidora efetiva do Municipio de Marataizes — ES, e o orientador desta
pesquisa, Prof. Dr. Aldieris Braz Amorim Caprini, a partir de uma pesquisa de
mestrado do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Humanidades — PPGEH, e
com eles poderei manter contato no Instituto, ou, por correio eletronico, por meio dos
seguintes enderegos: acaprini@ifes.com.br, e marcinhapeixoto@gmail.com,
residente & Rua Alfredo Ernesto Lopes, 758, Bairro Belo Horizonte, Municipio de

Marataizes — ES.

Fui assegurado (a) sobre a assisténcia durante toda pesquisa, bem como me é
garantido o livre acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre
0 estudo e suas consequéncias. Enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante e

depois da minha participagéo.

Recebi duas vias deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado pela
pesquisadora de maneira que uma ficard sob minha posse e outra devolvida e
arquivada com a pesquisadora. Li ou foi lido para minha pessoa as informacdes
sobre o estudo e estou claramente informado sobre minha participagdo nessa
pesquisa. Como voluntario, durante ou depois da pesquisa € garantido o anonimato
das informacdes que eu fornecer. Ficam claros para mim quais as finalidades do
estudo, os riscos e beneficios para minha pessoa, a forma como a pesquisa sera
aplicada para minha pessoa e a garantia de confidencialidade e privacidade de
minhas informacgdes. Concordo em participar voluntariamente deste estudo e, se for
de meu desejo, poderei deixar de participar da pesquisa em qualquer momento,
durante ou apdés minha participacdo, sem penalidades, perdas ou prejuizos para

minha pessoa ou de qualquer equipamento ou beneficio que possa ter adquirido.

Em caso de reclamacao ou qualquer tipo de denuncia sobre este estudo devo ligar
para o PPGEH (27) 3331.2203/3331.2119 ou enviar e-mail para: ppgeh@ifes.edu.br

Caso queira contatar o CEP/Ifes (Comité de Etica em Pesquisa), 0 mesmo pode ser
feito no seguinte enderego: Av. Rio Branco n°® 50 - Santa Lucia - Vitoria/ES, Tel. (27)

3357-7518, e-mail: etica.pesquisa@ifes.edu.br.



Vitoria-ES, , de
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de 2018.

Assinatura do Voluntario Participante

Prof2 Marcia Maria Silva Peixoto (Pesquisadora)

Prof. Dr. Aldieris Braz Amorim Caprini (Pesquisador Orientador)
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APENDICE B — TERMO DE CESSAO DE IMAGEM E VOZ PARA FINS
EDUCACIONAIS

Nome: Idade:

Nacionalidade:

CPF: Telefone: E-mail:
Endereco: UF:
Cidade: CEP:

Ora designado CEDENTE, firma e celebra com os pesquisadores Prof? Marcia Maria
Silva Peixoto (mestranda) e Prof® Dr. Aldieris Braz Amorim Caprini (professor
orientador), inseridos no Programa de Pés Graduacao em Ensino de Humanidades —
PPGHE, do IFES - Instituto Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia do Espirito
Santo, Avenida Vitéria, n® 1729, Bairro Jucutuquara — CEP: 29040-780 — Vitoria —
ES, designado CESSIONARIO, o presente TERMO DE AUTORIZACAO DE USO
DE IMAGEM E VOZ PARA FINS EDUCACIONAIS mediante as clausulas e

condi¢cbes abaixo discriminadas, que voluntariamente aceitam e outorgam:

Por meio do presente instrumento autorizo as pesquisadoras a utilizarem minha
imagem e/ou voz, captados por meio de fotografias, gravacbes de audios e/ou
filmagens de depoimentos, declaragfes, videoconferéncia, exercicios, conferéncia
web, entrevistas e/ou ac¢des outras realizadas no curso a serem utilizados com fins
educacionais nas redes de ensino publico e exclusivamente, para producdo de

trabalhos cientificos.

Afirmo ter ciéncia que a transferéncia é concedida em carater total, gratuito e néo
exclusivo, ndo havendo impedimento para que o(s) CEDENTE(s) utilize(m) o

material captado como desejar (em), desde que para fins cientificos. Declaro ainda
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gue renuncio a qualquer direito de fiscalizacdo ou aprovacdo do uso da imagem e

outras informacdes ou de utilizacdes decorrentes da mesma.

A cessdo objeto deste Termo abrange o direito do CESSIONARIO de utilizar a
IMAGEM E VOZ PRODUZIDOS DURANTE O CURSO do CEDENTE sob as
modalidades existentes, tais como reproducdo, representacdo, traducdao,
distribuicdo, entre outras, sendo vedada qualquer utilizacdo com finalidade lucrativa.
A cessdo dos direitos autorais relativos a IMAGEM E VOZ PRODUZIDOS
DURANTE O CURSO do CEDENTE é por prazo indeterminado, a ndo ser que uma
das partes notifique a outra, por escrito, com a antecedéncia minima de 180

(noventa dias).

Fica designado o foro da Justica Federal, da secdo Judiciaria do Espirito Santo, para
dirimir quaisquer duavidas relativas ao cumprimento deste instrumento, desde que

nao possam ser superadas pela mediacdo administrativa.

Assinatura do CEDENTE:

Local: , data / /
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APENDICE C — QUESTIONARIO DE PESQUISA

Prezado (a) cursista

Este questionario tem o foco em produgdo de dados para uma pesquisa de
Mestrado do Programa de PoOs-Graduacdo em Ensino de Humanidades que tem
como objetivo qualificar para o ensino de Africanidades com debates sobre a
Historia da Africa e Afro-brasileira com perspectivas de combater ao racismo, voltado

para professores de Anos Iniciais do Ensino Fundamental em formacao continuada.

As informagfes aqui produzidas serdo utilizadas como fonte de pesquisa. Logo,
necessitamos do consentimento do pesquisado e fica entendido que, ao aceitar
responder este questionario estara autorizando a utilizacdo desses dados, com
excecado dos nomes que serdo utilizados nomes ficticios, para serem usados na

pesquisa.

PESQUISADORA: Profa. Marcia Maria Silva Peixoto
ORIENTADOR: Prof. Dr. Aldieris Braz Amorim Caprini
DADOS PESSOAIS:

Nome:

Nome pelo qual deseja ser identificado:

Sexo:
( ) Masculino () Feminino
Idade: anos

Qual seu curso de graduacao?

Em que ano se formou?

Possui poés-graduacao? ( ) Sim ( ) Naéao Se sim, qual?
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Vocé trabalha ha quanto tempo na educacao?
( ) ha menos de 5 anos ( ) entre 5 e 10 anos
( )entre 10 e 15 ( ) ha mais de 15 anos
Ha quanto tempo vocé atua como professor (a) dos anos iniciais?
( ) ha menos de 5 anos ( ) entre 5e 10 anos
( )entre 10 e 15 ( ) ha mais de 15 anos

Com qual ano/série vocé trabalha atualmente?

Ha quanto tempo vocé trabalha com esse ano/série?

Telefones para contato:

Email para contato:

SOBRE ENSINO DE AFRICANIDADES BRASILEIRAS, HISTORIA DA AFRICA:

(pedimos que escreva 0 que vem a sua cabeca inicialmente, sem olhar alguma

definicdo formal em livros ou outras fontes de consulta).

1) A lei 10.639/03 estabelece a obrigatoriedade do ensino da Histéria da Africa e
dos africanos no curriculo escolar do ensino fundamental e médio. Qual sua
opinido sobre a implantacdo dessa lei?

SOBRE O TEMA HISTORIA DA AFRICA E AFRO-BRASILEIRA:

2) Na sua formagao inicial (graduacao) houve disciplinas especificas que
abordassem a historia da Africa e Afro-brasileira? E como estes sujeitos eram
abordados?

3) Vocé ja fez algum curso de formacao continuada sobre o tema? Como o tema foi
tratado?

4) Como este tema € abordado na sua escola? E por meio das disciplinas e/ou por
eixos interdisciplinares, e/ou outros?
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5) Quais préticas vocé desenvolve em suas aulas em relacdo ao tema?

6) Quais suas dificuldades em trabalhar o tema? Conhecimentos, expectativa,
pedagdgico, falta de motivo, outros? Comente:
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APENDICE D — TERMO DE COMPROMISSO DE COLABORADOR

TITULO DO PROJETO: “Africanidades nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental”
PESQUISADOR: Prof2 Marcia Maria Silva Peixoto (Mestranda)

ORIENTADOR: Prof° Dr. Aldieris Braz Amorim Caprini

COLABORADOR:

O colaborador do projeto acima identificado assume o0s seguintes
COMpPromissos:

1- Atuar de forma colaborativa para a execucéo, logistica e aplicabilidade do
projeto de pesquisa e do curso de extensao;

2- Ter ciéncia dos objetivos e metodologia de pesquisa adotada para esse
projeto;

3- Preservar a privacidade e a integridade fisica dos sujeitos participantes;

4- Respeitar todas as normas da Resolucdo 196/96 e suas complementares na
execucao deste projeto.

Assinatura

De acordo,

Em, / /2018
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APENDICE E — CARTA DE APRESENTAGAO E AUTORIZACAO DE PROJETO DE
PESQUISA

A Senhora:
Silvana Batista Sales Pereira
Coordenadora do Polo UAB - Itapemirim

Assunto: Apresentagao de Projeto de Pesquisa e Solicitagdo de Autorizagéo para
Pesquisa

Prezada Coordenadora,

Apresen:amos-lhe o projeto de pesquisa intitulado “Histéria da Africa e Afro-
brasileira nas séries iniciais do Ensino Fundamental”. Trata-se de um projeto de
pesquisa sendo que o objetivo geral é qualificar para o ensino de Histéria da Africa e
Afro-brasileira com perspectivas de combate ao racismo, voltado para professores de
anos iniciais do ensino fundamental em formac&o continuada, a ser realizado no Polo
UAB ltapemirim — ES, em 2018.

Os pescuisadores envolvidos sdo Marcia Maria Silva Peixoto, mestranda, servidora
efetiva co municipio de Marataizes — ES, e o orientador desta pesquisa, Prof. Dr.
Aldieris Braz Amorim Caprini, a partir de uma pesquisa de mestrado do Programa de
Pés-Graduacédo em Ensino de Humanidades — PPGEH.

Como pesquisadora, estou solicitando sua autorizagdo para realizar a pesquisa dentro
das depandéncias do Polo, e também a permissdo para fazer mengéo ao nome da
instituicBo em nossa dissertacdo e trabalhos académicos que vierem a surgir em
consequéncia desta pesquisa.

Entrego a senhora uma copia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
que seré igual ao entregue aos alunos que participardo da pesquisa, para que possa
verificar que estdo sendo tomadas as providéncias necessdrias em pesquisa que
envolve seres humanos.

Para tanto, respeitosamente solicito a senhora, emissdo de autorizagdo para
realizacZo da pesquisa, respeitando a legislagdo em vigor sobre ética em pesquisa em
seres humanos no Brasil.

Vitéria/ES, 10 de Janeiro de 2018.

/fma Mo Yibon Hoco /

ia Marjd Silva Peixoto
Pesquisadora

De acordo,
Em, 10/01/2018

Silvana Batista Sales Pereira
Coordenadora/Polo UAB - Itapemirim
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APENDICEF-CARTADEANUENCIA

Autorizo a realizagao da pesquisa intitulada Formagdo Continuada de Professores
em Historia da Africa e Afro-Brasileira: Uma Perspectiva Emancipatoéria,
coordenada pelo (a) pesquisador (a) Professora Marcia Maria Silva Peixoto a ser
realizada no Polo da Universidade Aberta do Brasil - Iltapemirim/ES em

conformidade com os objetivos e metodologias previamente apresentados.

Como representante do (a) Polo da Universidade Aberta do Brasil —
Itapemirim/ES estou ciente das corresponsabilidades associadas ao projeto de
pesquisa no compromisso do resguardo da seguranca e bem-estar dos participantes
da pescuisa recrutados. Declaro ainda estar ciente da autonomia de cada individuo
em aceitar ou recusar a participar da pesquisa, independente da anuéncia que
apresento.

Esta autorizagéo esta condicionada a aprovagéo da pesquisa elencada acima
por um Comité de Etica em Pesquisa, legalmente instituido, como forma de
resguardar o cumprimento das Resolugdes n°s 466/2012 e 510/2016 do Conselho
Nacionzl de Saide/ CNS, e suas complementares.

O descumprimento desses condicionamentos assegura-me o direito de retirar
minha anuéncia a qualquer momento da pesquisa.

Itapemirim — ES, 10 de Janeiro de 2018.

ALULON
Silvana Batista Sales Pereira
Coordenadora do Polo UAB - Itapemirim

95



APENDICE G — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

INSTITUTO FEDERAL DE

i B0 e EDUCAGAO, CIENCIA E W

TECNOLOGIA DO ESPIRITO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: FDRMAQJE;O CONTINUADA DE PROFESSORES EM HISTORIA DA AFRICA E AFRO
-BRASILEIRA: UMA PERSPECTIVA EMANCIPATORIA

Pesquisador: MARCIA MARIA SILVA PEIXOTO

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 83152217.0.0000.5072

Instituigdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACACD CIENCIA E TECHOLOGIA DO ESPIRITO

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio
DADDS DO PARECER

Mamero do Parecer: 2.576.311

Apresentagio do Projeto:

O projeto apresentado, em sua segunda versdo, € de natureza sécio-cultural, inseride na linha de pesquisa
de formagdo de professores em Ensine de Humanidades do Instituto Federal do Espirite Santo, com foco de
investigagio voltado ao campo de formagio continuada de professores das séries iniciais do ensing
fundamental, visando a pratica de educagdo das relagies étnico-raciais. Dentro desse direcionamento
intenciona desenvolver uma praxis docente por meio de uma proposta de atividades educacionais em um
curso de extensdo via Polo UAB do es, com abertura de edital a 20 (vinte} professores do municipic de
Marataizes e ltapemirim — ES, que serdoc os sujeitos participantes da pesquisa. Como a pesquisadora
pretende participagdo de professores, os quais estardo sujeitos 3 ética da pesquisa, & pertinente que o
Projeto seja submetido 4s normativas em Ciéncias Humanas e Sociais dispostas na Resclugdo n® 510/2016.
A pesquisa tem por hipdtese que o processo educacional dos participantes trara transformagdes para a
superacdo de uma cultura de disciminagdo racial. Messe sentido, a parte da pesquisa de campo € ancorada
no estudo do ensino de Histdria da Africa e afro-brasileira, além da énfase em atividades especificas, em
forma de propostas pedagogicas trabalhadas em colaboracgdo com os professores, d luz da Pedagogia
Historico-Critica, fundamentada em VWygotski & Saviani. Os dados que integrardo as analises para alcance
dos objetivos serdo obtides de agdes como: questiondrie, grupe focal ou roda de conversa, entrevistas e
registro de atividades durante a formagde continuada dos professores (online e presenciais). A parte

referente a analise de dados, no projeto basico traz

Enderego:  Avenida Rlo Branco, n® 50

Balrme: Santa Lucla CEP. 29.056-255
UF: ES Municiplo: VITORIA
Telefone: (27)3357-7518 Fam: (27)3331-2203 E-mall: elc3 pesquisa@ies. sdu.br

Puiiging 01 da 4
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explicagies de como os dados serdo produzidos e foi acrescentado algum esclarecimento scbre os
procedimentos de analise por categorias, segundo a perspectiva historico-critica de Saviani.
Objetive da Pesquisa:

A elaboragio e realizagdo de uma proposta de formagie continuada para professores das séries iniciais do
ensing fundamental a respeito da Histéria da Africa e Afro-brasileira, em perspectiva reflexiva, critica &

emancipatoria.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Os riscos, de acordo com o Projeto, s8o de constrangimentos e imprevistos no didlogo e convivio com os
paricipantes da pesquisa, que se comprometem a evitar, bem como a livre participagdo e o sigilo dos
nomes dos participantes que nio guiserem ser identificados. O questionario anexado ao projeto ndo incorre
em questies com interferéncia de cunho étice. Consta a indicagio de uso de equipaments gravador de
audio e imagem durante os procedimentes metodolégicos, mas com permiss3o e cessdc prévia dos
participantes.

Entre os benseficios estdo: a oferta de uma formacde continuada aos professores, que possibilite uma
ressignificagdo do fazer docente & uma reflexdo sobre o combate ao racismo e preconceitos.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

O projeto contem de mode claro partes importantes para compreensac da pesquisa como a hipotese,
ohjetivos e procedimentos metodologicos, bem como argumentagdes tedricas pertinentes. O alcance do
objetiva geral da investigagio tem como primordial a sistemaltizagio de uma proposta pedagdgica em forma
de curso de extensdo via Polo — UAB do Ifes, em uma formagdo continuada para professores de séries
iniciais, no municipic de Marataizes = ltapemirim — ES, cujo tema & "Histéria da Africa & Afro-brasileira nas
séries iniciais do Ensino Fundamental”. Poranto, como essa sera uma parte intensa da pesquisa de campo,
na qual a maioria dos dados da pesquisa sera obtida por diferentes procedimentos, € importante gue seja
considerada a pretensdo metodoldgica do(s) procedimenta(s) da analise dos dados em relagio dqueles que
envolvem os participantes da pesquisa. Messa segunda vers3o foi também acrescentado que para o

questionaric serdo realizadas analises via categorias comportamentais de conhecimento e atitudes.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:

O Projeto apresenta condizentemente o termo de responsabilidade do pesquisador, infraestrutura
necessaria e concordancia da instituigSo & qual a pesquisadora esta vinculada, bem como a caria de
autorizagdo para a atuagde junto ao Polo — UAB em [tapemirim, responsavel por viabilizar o curso de

extensdo de formagdo continuada aos professores participantes.

Enderego: Avenida Rlo Branco, n° 50

Balmo: Santa Locla CEP: 29.056-255
UF: ES Municipla:  VITORIA
Telafona: (27)3357-7513 Fax: (27)3331-2203 E-mall: eica pesquisaifes.edubr

Pk I b 1D

97



e
S T
Fucm

INSTITUTO FEDERAL DE
— EDUCACAOQ, CIENCIAE
TECNOLOGIA DO ESFIRITO

Confinuacks do Fanscer 2576311

o ™

O TCLE (para os professores participantes ) possui linguagem acessivel, justificativa, objetivos da pesquisa,

apresentagdo dos riscos e beneficios esperados, garantia de anonimato e liberdade de desisténcia para o

participante. E esclarecido sobre a metodelegia de obtencio dos dados (gquestionario, gravagdes, registros

escrites, flmagens, eic). A analise desses dados sera realizada a partir da pratica-social da pesquiza de

formagio segundo & perspectiva dialdgica historico-crifica de Saviani. Foi devidamente informado, nessa

segunda versdo do TCLE, que a pesquisadora disponibilizard a cada paricipante da pesquisa uma via deste

documento, bem coma inserido de modo explicito o enderego completo da pesquisadora.

Recomendages:
M3o ha.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

As pendéncias foram atendidas nessa segunda vers3o e submiss3o do Projeto ao CEP.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Considerando o parecer do relator, o projeto esta APROVADO.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Argquivao Postagem Autor Situagdo
Informagdes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 12/03/2018 Aceite
do Projeto ROJETO 1025305 pdf 21:08:10
Projeto Detalhado ! | projeto. pdf 12/03/2018 |MARCIA MARIA Aceite
Brochura 21:07:12 | SILVA PEIXOTO

|nwestigador

Croncgrama CROMNOGRAMA, pdf 12/02/2018 |MARCILA MARIA Aceite
20:03:28 |SILVA PEIXOTO

TCLE/ Termos de | Tecle pdf 12/03/2018 |MARCILA MARIA Aceito

Aszentimento / 18:58:11 [ SILVA PEIXOTO

Justificativa de

Ausencia

Folha de Rosto FolhadeRosto.pdf 141 1/2017 |MARCLA MARIA Aceite
23:27:00 | SILVA PEIXOTO

Situagao do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciaga

o da CONEP:

Enderego.  Aveniia Rip Branco, n® 50

Balmre: Zanta Locia

CEP: 29.056-255

UF: ES Municiplo:  VITORIA
Talefone. (27)3357-7518 Fax: [27)3331-2203 E-mall:

213 pesquisadifes.adu by
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VITORIA, 03 de Abril de 2018

Assinado por:
FABIOLA CHRYSTIAN OLIVEIRA MARTINS
{Coordenador)

Endersgo: Avenida Rlo Branco, n* 50

Balrne: Santa Laca

CEP: 29.D56-255

UF: ES Municiploz  VITORLA

Talgfone: (27)3357-7518

Fax: (27)3331-2203

E-mall: £%ca pesquisadifes.sdubs
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