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RESUMO

O termo nao formal tem sido utilizado com bastante frequéncia na area da educacéao
para situar atividades e experiéncias diversas, distintas daquelas que ocorrem nas
escolas. Estes espacos nao formais (zooldgicos, museus, manguezais, sitios
arqueoldgicos, parques florestais, reservas bioldgicas etc.) contribuem para o
processo ensino-aprendizagem, na medida em que materializam a riqueza cognitiva,
fisica, social e cultural que comp@e o arcabouco tedrico-conceitual dos alunos. Eles
representam instancias difusoras de conhecimentos, quebrando a formalidade do
espaco escolar. Uma visdo complexa do processo de construcdo do saber,
fundamenta-se como o aporte para que as trilhas ecoldgicas, com espaco nédo
formal, sejam exploradas com mais profundidade e frequéncia, colocando-as mais
presentes no planejamento escolar. Este trabalho, a luz da Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (CTS), investigou uma amostra de educadores do municipio de Castelo
(ES) quanto as atividades pedagdgicas que empregam as trilhas como espaco nao
formal. Buscou-se interpretar, numa perspectiva interdisciplinar, como o0s
educadores compreendem as trilhas ecoldgicas e como as relacionam com o saber
trabalhado na escola. Ao fim deste trabalho, as trilhas foram percebidas e tomadas
como espacos ricos de possibilidades pedagogicas que corroboram para a
idest oddo precesso ensino-aprendizagem em ciéncias, foram abalizadas como
catalisadores de motivacao e interesse, tanto para alunos como para professores.

Palavras-chave: Espacos educativos nao formais. Interdisciplinaridade. Prética
educativa.
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ABSTRACT

The term non-formal has been used quite often in education to situate various
activities and experiences, distinct from those that occur in schools. These non-
formal spaces (zoos, museums, mangroves, archeological sites, forest parks,
biological reserves, etc.) contribute to the teaching-learning process, to the extent
that social wealth materialize cognitive, physical, and cultural that makes up the
theoretical framework conceptual students. They represent instances of diffusing
knowledge, breaking the formality of school space. A complex view of the
construction of knowledge process is based as to the contribution that the ecological
tracks, with no formal space are explored in more depth and frequency, putting them
more present in school planning. This work, in the light of Science, Technology and
Society (CTS), investigated a sample of educators in the municipality of Castelo (ES)
as the pedagogical activities that use the trails as non-formal space. We sought to
interpret, from an interdisciplinary perspective, as educators understand the nature
trails and how the relate to knowledge working in school. After this work, the trails
were perceived as wealthy and taken areas of pedagogical possibilities that support
for the "distillation" of the teaching-learning process in science were authoritative as
catalysts of motivation and interest, both for students and teachers.

Keywords: Non-formal educational settings. Interdisciplinarity. Pedagogical practice.
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1 INTRODUCAO

A humanidade, em diferentes épocas de sua histoéria, tem inquietantemente buscado
entender aos fendbmenos relacionados a vida e a natureza. A cultura tem sua origem
nesse processo de aquisicdo, aprimoramento e transmissdao de novos
conhecimentos. Em paralelo ao transcorrer dos tempos, emergiu a necessidade de
compartilhar com os semelhantes os conhecimentos adquiridos, especialmente com

as futuras geracdes. Nesse contexto, se deu o surgimento da educacao.

N&o é de agora o pensar epistemoldgico acerca do processo ensino-aprendizagem.
No século XVII, Comenius publicou o livro: Didatica Magna, no qual, a par de seu
valor histérico e pedagogico para a educacdo, ganha félego a preocupacao do autor

com 0s métodos de ensino aprendizagem da época.

Que a proa e a popa da nossa didatica sejam: buscar e encontrar um método
para que os docentes ensinem menos e os discentes aprendam mais; que
nas escolas haja menos conversa, menos enfado e trabalhos indteis, mais
tempo livre, mais alegria e mais proveito [...]. (COMENIUS, 2006, p.12).

Nesse sentido, o cap?2tulo XI'V da Dids8gtica
das escolas deve ir buscar-se a natureza e ser tal que nenhuns obstaculos a
possam entravarg nos remete as mudltiplas possibilidades de um ensino mias
proximo dos ambientes extra-escolares. Essa constatacdo situa historicamente a
preocupacao com atividades educativas capazes de vencerem os limites do espaco
formal escolar. Tal ponto de vista dialoga com Viveiro e Diniz (2009) para quem 0s
espacos educativos, fora da sala de aula, funcionam como espacos ricos em
mecanismos facilitadores de aprendizagens. Para os autores, a aula nesses
espacos tem sido descrita como uma forma de levar os alunos a estudarem os
ambientes naturais, objetivando perceber e conhecer a natureza por meio dos
diversos recursos visuais, ou seja, leva-los ao ambiente propriamente dito para

estimular os sentidos de forma lidica e interativa.

Os espacgos nao formais de educacao sao locais privilegiados para o processo de

formacao. Muitos desses espagos efetuaram mudancas na forma de interagir e
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comunicar com o publico, escolar ou ndo, levando, numa linguagem simplificada,

conhecimentos cientificos a populacdo, gerando uma aprendizagem (Util e eficiente.

Uma caracteristica marcante de alguns espacos educativos ndo formais (espacos
extraescolares) é a interacdo que estabelecem com os seus visitantes, despertando
curiosidade e colaborando para a divulgacao cientifica e, consequentemente, para o

aumento da educacdo cientifica dos seus frequentadores.

Para a educacdao em ciéncias, esses espacos, em especial, as trilhas ecolbgicas,
constituem-se em mais uma possibilidade de pratica pedagdgica, distinta daquela
gue ocorre na escola, necessitando, para isso, que o professor identifique as
potencialidades pedagodgicas neles existentes, busque adequar metodologias, e

perceba o modo como esses locais contribuem para a constru¢cado do conhecimento.

A escolha do tema para esta dissertacdo de mestrado reflete a preocupacéo, que
sempre me acompanhou durante vinte anos como professor de Ciéncias do Ensino
Fundamental e Bi6logo do Nucleo de Educacdo Ambiental de Castelo (NEAC). No
exercicio de minhas atribuicdes profissionais, sempre me questionei acerca das
possibilidades de trabalhar as trilhas ecolégicas de forma mais significativa, aliando
valores éticos, pro-ativos e de apropriacdo de conhecimentos, para os alunos, seja

por meio da docéncia ou pela atividade educativa no NEAC.

Embora percebendo diferencas entre esses dois espacgos de educacdo, pude
constatar que algo em comum, capaz de aproxima-los, existia: as atividades
dialégicas, o trabalho em grupo, a acdo mediadora, a quebra de hierarquias, a

experimentacdo do sensivel, entre outras.

Uma sala de aula em que a constru¢cdo do conhecimento ocorra por intermédio da
participacdo, do didlogo, com uma avaliacdo menos traumatica € o sonho de
qualquer educador. Tornar as aulas mais criativas, prazerosas e dinamicas
configura-se como tarefa nada facil, mas é, para os educadores, um desafio. A

inquietagdo para romper com a maneira tradicional de trabalhar na sala de aula
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sempre me impulsionou a aproveitar o que era proporcionado fora do que a escola
oferecia, em busca da construgéao de novas possibilidades e de novos referenciais.

Nesse entendimento, a educacéo nao formal, utilizando-se de outros espacoi tempo,
muito contribui para um trabalho docente significativo e abrangente. Os educandos
nos espacos educativos ndo formais tém a oportunidade da vivéncia com o real, da
relacdo teoria e prética e do ingrediente da socializacdo. De um ponto de vista
pedagogico, os espacos educativos nao formais, denominados simplesmente de
espacos nao formais, para Marandino et al. (2003), intermedeiam a relacdo de
aprendizagem na medida em que propdem uma interlocucdo real entre sujeito X

objeto do conhecimento.

No contexto de uma educacéo para a vida em sociedade, pautada em principios que
apropriem o individuo de uma autonomia critica, ndo fechada em si, a educacgéo
consolida-se, no século XXI, como proposta de formagdo do ser humano em sua
multidimensionalidade ecologica, ética, corporal, cognitiva, espiritual, econémica,
cultural e politica. Nesse principio, o processo formativo do educando, utilizando-se
de espacos nédo formais, pode ser favorecido pela construcéo individual e coletiva de
atitudes, conceitos e procedimentos que produzirdo individuos mais criticos e

conscientes.

As multiplas possibilidades de uso e o potencial que representam 0s espacos nao
formais se apresentam, em parte, como alternativas as condi¢cdes adversas da
educacdo publica brasileira, em especial da educacdo em ciéncias, além de se

constituirem como fortes aliados a formacéao cultural da populacéo escolar.

Podemos elencar como justificativas para a escolha do tema desta pesquisa o fato
de as trilhas ecoldgicas, como espaco pedagdgico interdisciplinar, apresentarem-se
como uma proposta emergente, que tém provocado interesse e curiosidade por
parte dos professores, a necessidade de sistematizacdo de como se d& a utilizagédo
pedagogica das trilhas como espacos nao formais e, sobretudo, o interesse pessoal

em aprofundar o assunto.
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Segundo Marandino et al. (2003), a educacdo nado formal (que ocorre exterior a
escola) tem sido mais estudada sob o viés da educacdo popular e pouco estudada
sob a perspectiva da educacdo em ciéncias. Dessa forma, a importancia deste
trabalho reside na necessidade de reconhecer que uma grande quantidade de

conhecimentos tipicamente académicos sé@o construidos fora da escola.

Para conceituar espacos educativos nao formais, nos amparamos ao que nos

apresenta Daniela Jacobucci:

No intuito de buscar uma definicdo para espaco nédo-formal, é importante
conceituar o que é espaco formal de Educacéo. O espaco formal é o espacgo
escolar, que esta relacionado as Instituicdes Escolares da Educacéo Basica
e do Ensino Superior, definidas na Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional. E a escola, com todas as suas dependéncias: salas de
aula, laboratérios, quadras de esportes, biblioteca, patio, cantina, refeitorio.
[..]

Voltemos agora a tentativa de definir os espagos nao-formais de Educacéo.
Duas categorias podem ser sugeridas: locais que sdo Instituicdes e locais
gue ndo sao Instituicdes. Na categoria Instituigcbes, podem ser incluidos os
espagos que sao regulamentados e que possuem equipe técnica responséavel
pelas atividades executadas, sendo o caso dos Museus, Centros de
Ciéncias, Parques Ecologicos, Parques Zooboténicos, Jardins Botanicos,
Planetéarios, Institutos de Pesquisa, Aquarios, Zoolégicos, dentre outros. J&
0s ambientes naturais ou urbanos que ndo dispdem de estruturagédo
institucional, mas onde é possivel adotar praticas educativas, englobam a
categoria N&o-Instituicdes. Nessa categoria podem ser incluidos teatro,
parque, casa, rua, praga, terreno, cinema, praia, caverna, rio, lagoa, campo
de futebol, dentre outros inUmeros espagos. JACOBUCCI (2008, p. 56-57).

Desse ponto de vista, é possivel entendermos que as trilhas ecoldgicas presentes
nasUni dades de Conser v a tomadas(chhd éspgdcos pduahte/as
nao formais institucionalizados, bastante significativos para a operacionalizacdo de

praticas pedagdgicas interdisciplinares.

Os Parques Florestais, Reservas Biologicas, Florestas Nacionais, sdo exemplos de
UCO0 s ggandam varias potencialidades em seus meandros, uma delas é que os
participantes de trilhas ecoldgicas, sejam elas guiadas ou autoguiadas, podem
explorar seus sentidos humanos, para visualizar, perceber, sentir, cheirar, ouvir e
melhor compreender 0os mecanismos autossustentaveis do equilibrio ecoldgico.
Toda essa imersdao ambiental, quando planejada cuidadosamente, adquire papel de
destaque na formacao, e consolidacdo, de uma consciéncia sensivel as questdes da

natureza, em especial do fator humano que a compde. Para Menghini (2005), nas

er
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Unidades de Conservacéo, as trilhas integram um espaco de educacgao nao formal
gue muito contribui para atitudes cidadas, bem como para a lapidacdo de assuntos
abordados no ensino formal em sala de aula. Para a autora, 0os ganhos na
aprendizagem, sejam comportamentais, sejam dos conteudos didaticos ali
mediados, para que possam ser plenamente alcancados, necessitam de um
planejamento que contemple um trabalho interdisciplinar por parte dos profissionais

de ensino.

Este trabalho sugere a utilizacdo das trilhas ecolégicas como uma possibilidade de
pratica educativa, para que elas se configurem como recursos pedagdgicos efetivos

e de destague, nos momentos de planejamento escolar.

O municipio de Castelo, como a maioria dos municipios da regido serrana do estado
do Espirito Santo, apresenta uma relagdo muito estreita com a natureza. Nesse
municipio, a economia € fortemente movida pela producdo agropecuaria e
exploracdo mineral de rochas ornamentais. Seu territério conta com duas Unidades
de Conservacao: Parque Estadual de Mata das Flores e Parque Estadual de Forno
Grande, além do Monumento Natural Gruta do Limoeiro e areas verdes municipais.
Existe, em Castelo, uma relagcdo conexa e complementar entre natureza, economia,
sociedade e cultura. Atualmente, o trabalho que vem sendo desenvolvido na trilha
ecologica do Santuério, presente no Parque Estadual de Mata das Flores, contribui
para aflorar, nos escolares, o sentimento de valorizacdo do conhecimento cientifico,
da preservacdo e do uso sustentavel dos recursos ofertados pelo ambiente. Mas,
percebemos, ainda, que a trilha ndo € utilizada de forma interdisciplinar como

poderia ocorrer.

E necessario compreender as trilhas como laboratérios a céu aberto, capazes de

contribuir para a forma-«o gl obal do i

ndi

\V 2

® s - para aula de Ci °ncialsmentiea ctormol haau luat i

etc. precisam ser quebrados para que o docente encare este espaco como multi,
inter e transdisciplinar; como uma possibilidade de envolvimento escolar global. A
partir desse trabalho, esperamos despertar nos educadores este entendimento e

favorecer a uma mudanca de sua prética pedagogica.
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Uma proposta ousada como esta enfrentara logicamente alguns desafios, quais
sejam, atribuir novos significados ao pensamento de professores que ainda
entendem as trilhas ecolégicas como espacos que devam ser trabalhados apenas
em datas alusivas ao meio ambiente; despertar nos docentes o entendimento de que
as trilhas ecologicas, como espacos ndo formais, configuram-se como espagos
multiplos e ricos, ndo se reduzindo somente como espaco voltado para as aulas de
Ciéncias; ressaltar a interdisciplinaridade e a interacdo coletiva da escola como
pressuposto para o transcurso pedagégico de uma trilha ecologica interpretativa;
colocar o potencial interdisciplinar das trilhas ecoldgicas interpretativas como pilar
central, desde o planejamento pedagdgico dessa atividade, até a avaliacdo coletiva,

apos sua realizacao.

Considerando que educadores do 6° ao 9° ano do ensino fundamental, quando
apropriados do conceito de interdisciplinaridade, podem entender as trilhas
ecologicas como espaco de educacdo ndo formal para uma praxis pedagodgica da
perspectiva interdisciplinar, este trabalho chama atencdo para a apropriacdo dos
educadores sobre as trilhas ecolégicas como espacos educativos nao formais,
utilizadas por disciplinas distintas, durante o desenvolvimento de atividades

pedagdgicas extraescolares.

Em face do exposto, destacamos a significancia das trilhas ecoldgicas como
espacos ndo formais riquissimos para 0 processo ensino-aprendizagem e
consequentemente para o trabalho interdisciplinar na construcéo de saberes para
educadores e estudantes, da perspectiva da Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
(CTS).

1.1 DUVIDA METODOLOGICA

A guestdo principal que este trabalho busca atender é estudar como os professores,
em efetivo exercicio no municipio de Castelo/ES, compreendem as trilhas ecolbgicas
e seus potenciais como espacos educativos nao formais? Com qual frequéncia e
propriedades eles as tém utilizado? Quais praticas pedagogicas podem ser
exploradas nesses espacos por meio de um planejamento pedagdgico

interdisciplinar?
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1.2 OBJETIVOS DA PESQUISA

Temos como objetivo principal investigar, com a participagédo de professores do 6°
ao 9° ano do ensino fundamental e educadores de espacos nao formais do
municipio de Castelo (ES), as potencialidades pedagdgicas interdisciplinares das
trilhas ecologicas, verificando suas contribuicbes para 0 processo ensino
aprendizagem, a luz, da Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS).

Alicercados no obijetivo principal, apresentamos como objetivos especificos:

A. Propor uma mudanca de olhar sobre as trilhas ecoldgicas, tendo em vista que
alguns professores ainda as compreendem como espacos a serem trabalhados

apenas em datas alusivas ao meio ambiente;

B. Destacar a interdisciplinaridade e a interacdo coletiva da escola como
pressupostos para o sucesso pedagdgico de uma trilha ecoldgica;

C. Demonstrar modos de apropriacdo das trilhas ecolégicas como espacos nao
formais de educacdo, a fim de superar a representacdo de que Sao espagos

voltados apenas para a disciplina de Ciéncias; e

D. Produzir, a partir das contribuicdes dos docentes envolvidos no projeto, um guia
de campo, para professores do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, que explore as
trilhas ecolégicas como espagcos nao formais de educacdo da perspectiva

interdisciplinar.
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2 FUNDAMENTOS

2.1 ALGUMAS REFLEXOES SOBRE A COMPLEXIDADE DO SABER A
PARTIR DAS CONTRIBUICOES DE EDGAR MORIN

A Complexidade para Edgar Morin expde uma relagcédo entre sua vida profissional e
pessoal, revelando sua posicao inquieta. Numa producéo atenta aos fendémenos da
modernidade, capaz de incorporar a complexidade de fatos e elementos do mundo
vivo, Morin questiona um conjunto de situacdes em multiplas dimensdes quais sejam

politicas, sociais e culturais.

Ao refletir sobre o papel da ética nas sociedades, a partir da propria experiéncia,
Morin introduz um conceito que € emergente em dadas circunstancias historicas e
culturais: o conceito de autoética. Como um dos principais pensadores
contemporaneos sobre os principios da complexidade, funde tolerancia, perdao e
redencao, criando uma nocéo de ética da compreensao, de onde emerge a urgéncia
de constituicdo de uma identidade humanitaria, de uma consciéncia planetaria. Uma
ideia de Terra pétria, que significa a matriz fundamental para a ciéncia com
consciéncia e o sentimento de pertencimento que estabelece a ligacdo entre a

humanidade e a Terra.

2.1.1 A complexidade

A tentativa de compreender determinado fendmeno, tal como a semelhanca que
existe entre todos os seres humanos, em qualquer situacdo, engloba todas as
facetas que compdem sua condicdo humana: bioldgica, psiquica, social, afetiva e

racional.

Morin (2011) apresenta o paradigma da complexidade ao expor que qualquer
conhecimento opera por selecdo de dados significativos e rejeicdo de dados néo
significativos: separa (distingue ou disjunta) e une (associa, identifica), hierarquiza (o

principal, o secundério) e centraliza (em funcdo de um cerne de nocdes-chave);
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essas operacdes, em que se utiliza da logica, sdo, de fato, comandadas pela
organizacdo do pensamento, ou paradigmas, principios ocultos que governam nossa

visdo das coisas e do mundo, sem que tenhamos consciéncia disso.

Subjacente a todo conhecimento h& sempre um paradigma determinando a
promocdao/selecdo dos conceitos centrais da inteligibilidade e as operagdes logicas
mestras, desempenhando um papel subliminar, pois, funciona de modo inconsciente
e soberano, por controlar o pensamento consciente, se caracterizando como
supraconsciente. Enfim, o paradigma, as estruturas de pensamento, inscritas
culturalmente nos seres humanos, comandam inconscientemente seu modo de

conhecer, pensar e agir.

Desde o século XVII, o pensamento ocidental foi condicionado hegemonicamente
pelo paradigma cartesiano. Trata-sede um condicionamento antigo, produzido por
Aristoteles (384-322 a.C.) e aperfeicoado por Descartes, sobretudo com o principio
do terceiro excluido (entre duas proposicbes contrarias, apenas uma pode ser
verdadeira), e com o principio da identidade (A=A e A#B). Esse paradigma foi
consolidado com as ideias de René Descartes (1596-1650), com proposicdo da
divisdo do objeto em partes e o exame (andlise) de cada uma delas, para se buscar
a composicao final. Toda essa especificidade se relaciona com as ideias de Isaac
Newton (1642-1726), para quem a incumbéncia da ciéncia consistia em procurar leis

universais, que estabelecessem relagdes claras de causa e efeito.

Segundo Edgar Morin (2006), em Os sete saberes necessarios a educacéao do
futuro, a questdo paradigmatica vai além de simples questdes epistemolégicas ou
metodoldgicas, pois envolve o0 questionamento dos quadros gnosiolégicos
(pensamento da realidade) e ontologicos (natureza da realidade), os quais se
referem aos principios fundamentais que regem os fenbmenos e o0 pensamento. A
problematica epistemoldgica baseia-se nas noc¢des de pluralidade e complexidade
dos sistemas fisicos, bioldgicos e antropossocioldgicos, cuja compreensdo requer
um outro paradigma 1 o da complexidade 7 o qual se funda numa outra razao i

razao aberta i que se caracteriza por ser evolutiva, residual, complexa e dialégica.
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A razdo néo institui uma invariante absoluta, mas se elabora por uma série de
construcbes operatorias, criadoras de novidades, as quais correspondem a
mudancas paradigmaticas. E residual, porque acolhe o que n&o pode ser alcan¢ado
pela razdo, pelo racionalismo. E complexa, porque reconhece a complexidade da
relagdo sujeito/objeto, ordem/desordem, reconhecendo, em si prépria, uma zona
obscura, irracional e incerta, abrindo-se ao acaso, a desordem e ao ndo estrutural. E
dialoégica, porque opera com macroconceitos recursivos, ou seja, grandes unidades

tedricas de carater complementar, concorrentes e antagonistas.

Apesar de o paradigma cartesiano, ainda nos dias atuais, determinar
predominantemente o0 modo de conhecer, pensar e agir dos seres humanos
ocidentais, um novo paradigma i o da Complexidade i comeca a emergir, na
medida em que os trés pilares da certeza, Ordem, Separabilidade e Razédo, sobre 0s
quais o pensamento cientifico se fundamentou até o século XX, comecaram a ser

abalados pelo desenvolvimento, também, da prépria ciéncia.

O primeiro pilar, o da Ordem, baseado nas concepcdes determinista e mecanicista
de Newton, postula que, subjacente a qualquer desordem, ha sempre uma ordem a
ser encontrada. Todavia, as descobertas no campo da termodinamica, microfisica,
cosmofisica e a teoria do caos demonstraram que as nocdes de ordem e desordem

nao necessariamente se excluem.

O segundo pilar, o da Separabilidade, é balizado pelo principio cartesiano do
fenbmeno para andlise, e se traduz, primeiro, pela especializacdo e
hiperespecializacdo disciplinar, rompidas pelas ciéncias sistémicas que, percebendo
0 objeto composto pelas interagbes entre elementos, articulam o que € separado
pelas disciplinas tradicionais. E, em segundo lugar, pela afirmacdo de que o
observador ndo interfere em sua observagdo; mas, a microfisica, com o fisico
Werner Heisenberg, numa mudanca radical de pensamento, vai ressaltar o contrario:

0 observador interfere em sua observacao.

E, referente ao terceiro pilar, 0 pensamento classico, da Loégica-Indutivo-Dedutivo-

Identitaria direciona a identificacdo com a Razdo Absoluta. Karl Popper retirou o
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valor de prova absoluta da inducdo, na qual era possivel atingir as leis gerais por

meio de casos singulares.

Nesse sentido, toda construcdo tedrica subentende a historia de vida de quem a
arranjou, reluz seu modo de pensar, perceber, interpretar e compreender a realidade
de modo Unico, constituido ao longo da caminhada do seu artifice. Observacéo
defendida por Morin (2000c, p. 211-212) o qual opera a restauracdo do sujeito e
torna presente a problematica cognitiva central: da percepc¢éo a teoria cientifica, todo
conhecimento é uma reconstru¢do ou uma tradugéo por um cérebro, em uma cultura

e em um tempo determinados.

Visto como um edificio, o construto epistemoldgico da Complexidade tem a base
construida a partir de trés teorias surgidas nos anos de 1940: a Teoria da
Informagdo, a Cibernética e a Teoria dos Sistemas, comportando, ainda, as

ferramentas para a teoria da organizacao.

Conforme apontado por Morin (2000c), a Teoria da Informacdo € uma ferramenta
para o tratamento da incerteza, da surpresa, do inesperado, porque permite entrar
em um universo onde existem, ao mesmo tempo, a ordem (a redundancia), a
desordem (o bruto) e o novo (a informacéo). Além do mais, a informacédo, para o
autor, pode assumir a forma organizadora (programadora) no seio de uma maquina

cibernética.

A Cibernética veio expressar um dos principios da Complexidade adotado por Morin
(2011), o Principio Retroativo, com vistas a romper com o principio de causalidade
linear, situando-se em outro nivel, ndo s6 a causa agindo sobre o efeito, mas o efeito
retroagindo, de maneira informacional, sobre a causa, permitindo a autonomia

organizacional do sistema.

A Teoria dos Sistemas traduz outro principio da Complexidade, qual seja o Principio
Sistémico ou Organizacional, que permite ligar o conhecimento das partes como
conhecimento do todo e vice-versa. De um ponto de vista sistémico organizacional,

o todo é mais do que a soma das suas partes. Por outro lado, embora o todo seja
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mais do que a soma das partes, o todo € igualmente menos do que a soma das

partes. Esse fAmenoso se refere " s qualida

inibidas pelo efeito da retroacdo organizacional do todo sobre as partes. Ainda para
Morin (2002a, p . 133), a organiza-«o
componentes ou individuos que produz uma unidade complexa ou sistema, dotada

de qualidades desconhecidas quantoaosco mponent es ou i ndiyv

Também a partir da Teoria dos Sistemas, Morin (2011) assume outro principio da
Complexidade, que e o Principio da Auto-eco-organizacado: autonomia/dependéncia,
pois o conceito de autonomia s6 pode ser concebido a partir de uma teoria de
sistemas ao mesmo tempo aberta e fechada; um sistema que funciona precisa de
uma energia nova para sobreviver e, deste modo, deve captar essa energia no
ambiente. A autonomia se fundamenta na dependéncia do ambiente, e 0 conceito de
autonomia passa a ser um conceito complementar, e antagbnico, ao da
dependéncia. Nesse sentido, Morin (2000c, 2011) destaca o Principio da Ordem
pelo barulho na consisténcia de que 0 organismo vivo mantém seus processos vitais
em condi¢cdes de nado equilibrio e, na medida em que o sistema se afasta do
equilibrio, ele atinge um ponto critico de instabilidade, a partir do qual emerge um
novo padréo ordenado. A constancia de uma célula, ou de um organismo, por
exemplo, ndo estéo ligadas a um equilibrio padronizado, entre as trocas de matéria
e energia, ao contrario ha desequilibrio do fluxo energético que os alimenta, sem o
qual haveria desordem organizacional, levando-o ao definhamento. Nesse sentido, 0
desequilibrio alimentador permite a esse sistema manter-se em aparente
desequilibrio. Essa situacdo de desordem constitui a ordem que permite o equilibrio

da vida.

O paradigma da complexidade encaminha um pensamento complexo que, segundo
Morin (2000a, p. 387) f...] parte de fenbmenos, ao mesmo tempo, complementares,
concorrentes e antagonistas, respeita as coeréncias diversas que se unem em

dialogicas e polilogicas e, com isso, enfrenta a contradi¢cdo por varias vias.a

Morin (2000b) suplementou mais trés principios da Complexidade, somando sete.

Esses principios sdo: o Dialogico, o Recursivo e o Hologramatico. O Dialoégico nos

®

2 duoc
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ajuda a pensar, em um mesmo espaco mental, algumas légicas que se completam e
se excluem, define-se como a associagao complexa
(complementar/concorrente/antagonista) de instancias conjuntamente necessarias
para a existéncia, para o funcionamento e o desenvolvimento de um fenémeno
organizado. O Recursivo mostra-se como um processo no qual os efeitos ou
produtos sdo simultaneamente causa produtiva do préprio processo e no seio do
qual os Uultimos estados s&d0 necessarios para se gerarem o0s do inicio. O
Hologramatico indica que, como em um holograma, cada parte contém praticamente
a totalidade da informacéo do objeto representado; em qualquer organizacéo
complexa, ndo sO a parte encontra-se no todo, mas o todo se encontra igualmente

na parte.

A nova cosmologia emergente posiciona o ser humano em um universo em que
todos os fendbmenos mantém uma relacéo de interdependéncia, de interatividade e
de inter-retroatividade, em uma realidade transpassada de incertezas,

imprevisibilidade, acasos, contradicfes. Em sintese, em um universo complexo.

Nesse sentido, conforme o conceito de Morin (2011, p. 13):

O que é complexidade? A um primeiro olhar, a complexidade é um tecido

(complexus: o que € tecido junto) de constituintes heterogéneos
inseparavelmente associados: ela coloca o paradoxo do uno e do mdltiplo.
Num segundo momento, a complexidade é efetivamente o tecido de
acontecimentos, acdes, interagdes, retroacdes, determinacdes, acasos, que
constituem nosso mundo fenoménico. Mas a complexidade se apresenta com
0s tracos inquietantes, do inextricAvel, da desordem, da ambiguidade, da
incerteza.

Nesse contexto, o Universo deve ser visualizado no interior de sistemas de ordem e
desordem e inserido em redes de interagdo e organizacdo formadoras de uma

matriz tetragramatica (Figura 01) na qual um dos termos age e retroage sobre os
outros, devendo ser i gualemdialdgea, deperativh,a bi | 2
sinfbnica, aberta as logicas ja conhecidas ou que se venham a conhecer, numa
perspectiva de organiza-«0 e reorganiza-«o
A complexidade é produzida pela continuidade ciclica feita por meio de r elacdes
sistémicas e processuais de Inks, redes, dialogos e mediacdes, estabelecidos entre

os diversos conhecimentos dos quais temos apropriados.
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Figura 01 - Tetragrama Organizacional do Pensamento Complexo.
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Fonte: MORIN (20004, p. 204).

O tetragrama demonstra a concepc¢do do universo a partir de uma interacao
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Essa ideia de complexidade ndo pretende, segundo Morin (2000a), substituir

conceitos de clareza, certeza, determinacdo e coeréncia pelos de ambiguidade,

incerteza e contradicdo, mas fundamenta-se na necessidade de convivéncia,

interacdo e trabalho mutuo entre tais principios. Morin respeita as diversas

coeréncias, trabalhando e aceitando o antagonismo, a complexidade e a

contraditoriedade, que, antes de serem desintegradores, interagem e reorganizam

um sistema.

Assim sendo, Morin (2011) ut i | i z-argamizado

compl exoo

multiplex).

Mo r
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Para Morin (2006, p. 55):

Cabe a educacdo do futuro cuidar para que a idéia de unidade da espécie
humana nédo apague a idéia de diversidade e que a da sua diversidade nao
apague a de unidade. H4 uma unidade humana. H& uma diversidade
humana. A unidade ndo esta apenas nos tracos biolégicos da espécie Homo
sapiens. A diversidade ndo estd apenas nos tracos psicoldgicos, culturais,
sociais do ser humano. Existe também diversidade propriamente biol6gica no
seio da unidade humana; ndo apenas existe unidade cerebral, mas mental,
psiquica, afetiva, intelectual; além disso, as mais diversas culturas e
sociedades tém principios geradores ou organizacionais comuns. E a
unidade humana que traz em si 0s principios de suas multiplas diversidades.
Compreender o humano é compreender sua unidade na diversidade, sua
diversidade na unidade. E preciso conceber a unidade do mudltiplo, a
multiplicidade do uno.
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Assim, o pensamento complexo visa a mover, conjugar, articular os diversos
saberes compartimentados nos mais variados campos do conhecimento, sem perder
a esséncia e a particularidade de cada fenémeno, religando matéria e espirito,
natureza e cultura, sujeito e objeto, objetividade e subjetividade, arte, ciéncia,
filosofia. Considera igualmente o pensamento racional-légico-cientifico e o mitico-

simbdlico-magico.

2.1.2 Cultura e complexidade

Morin (1973, p. 79) defende que um ponto importante com relagdo a natureza
cultural do homem é o lago reciproco entre 0s processos: juvenilizacdo,
cerebralizacdo, culturalizacdo que, em linhas gerais, dizem respeito ao
inacabamento definitivo, radical e criador do homem, que remontam, também, a
feicAo biossociocultural da hominizagdo; o homem depende, para sua evolucao,
tanto cultural, quanto biolégica, da educacdo sociocultural e de um meio

Acompl exi ficadoo pela cultura.

Corroborando com esse entendimento, Estrada (2009) discorre que uma sociedade
€ produzida pelas interacdes entre individuos, mas essas interacdes produzem um
todo organizado que retroage sobre os individuos, para co-produzi-los em sua
qualidade de individuos humanos, o que eles ndo seriam se nao dispusessem da

educacao, da linguagem e da cultura.

O ser humano para se conhecer e se transformar, segundo Morin (2000c) depende
da variedade de condicbes que a realidade lhe oferece e do estoque de ideias
existentes para que faca, de maneira autbnoma, as suas escolhas. Existem ai trés
conceitos fundamentais: o de autonomia, o de liberdade e o de dependéncia. O
autor ressalta que a autonomia sé pode ser concebida a partir de uma teoria dos
sistemas simultaneamente fechados (a fim de preservar a sua individualidade e
integridade) e abertos (a0 meio ambiente) T um problema de complexidade. Nesse
sentido, tudo o que inibe o poder de escolha dos individuos (a censura, por
exemplo), restringe a liberdade; e, em contrapartida, a autonomia s6 pode se afirmar

e fazer emergir as suas liberdades (dependéncia), nas, e pelas, determinagbes
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sociolégicas, econdmicas, politicas i em relacdo reciproca ao sistema auto-

organizador - e ao ecossistema.

2.1.3 A complexidade e a religagéo de saberes no ensino

A complexidade, como epistemologia, tem como esséncia, pilares que ajudam a
compreender o significado do complexo, bem como seus alicerces, quais sejam
como transdicisplinaridade, interdisciplinaridade e multidisciplinaridade, imbricadas

com o processo educativo.

Da perspectiva da complexidade, o conhecimento das informag¢des ou dos dados
isolados é insuficiente, visto que é preciso situd-los em seu contexto para que
adquiram sentido (MORIN, 2000a). Agregada a esse processo, num ambiente de
ensino-aprendizagem, esta a interdisciplinaridade, que defende a religcdo dos
saberes para permitir a relagéo da parte no todo e do todo na parte. O pensamento
complexo, na perspectiva interdisciplinar, aspira ao conhecimento multidimensional,
mas entende que o conhecimento completo e inatingivel. Esta forma de pensar

comporta o reconhecimento de um principio de ndo completude e de incertezas.

O pensamento complexo se estabelece como requisito para 0 exercicio da
interdisciplinaridade. A ideia de complexidade traz entendimento contra a
simplificacdo e o reducionismo excessivos. Por aspirar ao conhecimento singular e
multidimensional, os sete principios de Morin podem ser aplicaveis a todas as areas

do processo formativo do aprendiz.

Pensar o processo de ensino-aprendizagem na logica da complexidade pode
implicar reconhecer uma nova visao das concepcdes de vida, do social, de ensino e
de aprendizagem. Morin (2002b) destaca o humano como ser complexo e plural,
cognoscente, sdcio-politico-cultural, com aptiddes para produzir, construir, aprender,
conhecer, evoluir em busca do exercicio da sua cidadania e da conquista de sua
autonomia. Na sua incompletude, o ser humano busca o0 conhecimento como forma
de superacdo de seus limites, reconhecendo sua interdependéncia e associacao

com seus pares e com 0 meio ambiente a sua volta.



33

A complexidade da vida envolve a inter-relacdo entre os objetos, bem como as
interacdes existentes entre eles. Abarca a condigdo humana, o conhecimento, a
diversidade, a subjetividade, o ambiente, questdes econdémicas, entre outros nessa

abordagem.

Atinente aos principios de Morin, Santos e Hammerschmidt (2012) defendem a
necessidade de discussao sobre a diversidade humana, o dialogo entre parceiros ou
atores sociais, reconhecendo-se as semelhancas e diferencas instituidas bioldgica,
social, politica e culturalmente. Defendem, ainda, o trabalho em equipe, imbuido da
interdisciplinaridade, porque o efeito complexo do conhecimento é mais perceptivel:
nao apenas se soma, mas se potencializa. Na formacéo de futuros professores é

preciso permitir uma rede de olhares diversificados.

Na esteira moriniana, a educagdo necessita direcionar 0 pensamento para a
complexidade, para a religacdo dos saberes disciplinares. Os saberes e
experiéncias necessitam ser compartilhados de maneira que nao exista o dominio
de nenhuma disciplina sobre as outras, de nenhum profissional sobre o outro, para,
assim, proporcionar uma educacao critica, respeitando-se as singularidades, tanto
entre os profissionais da educacdo como entre esses e os discentes. Para Morin
(2011, p. 50), AA unidade da <ci °ncia r

qguebra o fisicismo, o biologismo o ant

O pensamento complexo nos leva a um profundo processo de reflexdo. Da crise
(conceitual) a solidariedade (unido), descobrimos novos modos de pensar a
realidade, em sua complexidade inerente, e novos modos de dialogar (estratégia)
com o mistério do mundo. Ele surge como uma possibilidade de compreender as
dindmicas humanas e organizacionais, pois chama nossa atencdo quanto a
congregacao de elementos que sdo membros e participes de um todo, e, que por
meio de acdes integradas e dependentes elevam nosso entendimento a outras

formas de expressao e novas faces.

espei

ropol
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Morin (2000a, p. 180-181) observa ainda que:

[...] a necessidade de pensar em conjunto na sua complementaridade, na sua
coeréncia e no seu antagonismo as no¢Bes de ordem, de desordem e de
organizagdo obriga-nos a respeitar a complexidade fisica, bioldgica, humana.
Pensar ndo é servir as idéias de ordem ou de desordem, é servir-se delas de
forma organizadora, e por vezes desorganizadora, para conceber nossa
realidade [...].

A palavra complexidade é palavra que nos empurra para que exploremos
tudo e o0 pensamento complexo é o pensamento que, armado dos principios
de ordem, leis, algoritmos, certezas, idéias claras, patrulha no nevoeiro o
incerto, o confuso, o indizivel.

A postura interdisciplinar no ensino ndo pode prescindir do conflito entre posicoes
opostas. A principal regra deste debate é o respeito a divergéncia e o seu objetivo é
a superacao das dificuldades que se verificam na pratica docente. A disposi¢cdo em
assumir uma postura interdisciplinar, que é coletiva e histérica, no dia a dia da
atividade docente, implica aceitar o debate e a divergéncia. Neste debate, ninguém
ganha ou perde, todos séo participantes. O Unico resultado que, de antemdao, pode-
se esperar dele é a constatacdo de que o éxito do ensino esta na diferenca e ndo na

semelhanca, na duvida e ndo na certeza.

2.2 APRENDIZAGEM PELA INTERACAO

O meio académico valoriza as iniciativas cujo objetivo é promover uma
aprendizagem escolar mais criativa por meio do estimulo ao pensamento critico, ao
desenvolvimento de capacidades de interacdo, a negociacdo de informacbes, a
resolucdo de problemas e ao desenvolvimento da capacidade de gestdao do
processo de ensino-aprendizagem. Para Torres (2007), essas formas de ensinar, e
aprender, tornam os alunos mais responsaveis por sua aprendizagem, levando-os a

assimilar conceitos e a construir conhecimentos de modo autbnomo.

Torres (2007) defende que a interacdo, como forma de comunicacdo ativa entre
objeto cognoscivel e 0 sujeito cognoscente, traz, de forma intrinseca, concepc¢des
sobre o que é ensino, 0 que é aprendizagem e qual a natureza do conhecimento.
Uma das ideias fundamentais que a autora defende é a de que o conhecimento é

construido socialmente, na interacdo entre pessoas e ndo pela transferéncia desse
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conhecimento do professor para o aluno. Para Torres (2007), 0 processo ensino-
aprendizagem ndo esta centrado na figura do professor e o aluno exerce, nele, papel
fundament al . AO professor atua na <c¢ria-«o
para que o aluno possa desenvolver suas habilidades sociais e cognitivas de modo

criativo, na intera-«o de outrem. o0 (TORRES,

As novas perspectivas de Educacéo no inicio do século XXI devem possibilitar que
professor e alunos tenham autonomia, sejam criativos, capazes de inovar e
superarem a légica da reproducédo. O professor precisa participar desse processo de
mudanca e estar consciente de que ele ndo vai apenas receber o novo, mas se

tornar critico para superar, na pratica educativa, suas limitacoes.

Oensino por meio da pesquisa pode fApossibi
trabalho docente e, por sua vez, os alunos deixardo de receber os conhecimentos
prontos e acabados. 0-39. PORRHG®], tralaGd) dssim, pao 3 8
de uma visado de estanque da realidade, mas de uma abertura a complexidade e a

visdo nao linear.

2.2.1 Teoria Sociocultural de Vygotsky

Um dos primeiros propositos tedricos de Vygotsky foi caracterizar os aspectos
tipicamente humanos do comportamento e como estas caracteristicas se formam ao
longo da histéria humana. As idéias centrais da abordagem socio-histoérica proposta
por Vygotsky, na Teoria Sociocultural tém énfase no papel da interacdo social no
desenvolvimento do homem. Essa teoria se concentra na relagdo causal entre a
interacdo social e o desenvolvimento cognitivo do individuo. Ou seja, uma vez que o
conhecimento é construido nas interacbes dos sujeitos com 0 meio € com outros
individuos, essas interacdes seriam as principais promotoras da aprendizagem.
Vygotsky considera que o individuo é um ser social que constréi sua individualidade

a partir das interagcdes que estabelece com seus pares, mediado pela cultura.

Para Vygotsky (1978), todo desenvolvimento, e aprendizagem humana, € um

processo ativo, no qual existem a¢des propositais mediadas por varias ferramentas.
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A mais importante dessas ferramentas € a linguagem, pois ela concebe o sistema
semiodtico que é a base do intelecto humano. Todas as outras fun¢des superiores do
intelecto desenvolvem-se a partir da interacao social, por intermédio da linguagem.
Assim, para que ocorra a aprendizagem, ha a necessidade de uma interacdo entre
uma ou mais pessoas, cooperando em uma atividade interpessoal, possibilitando
uma reelaboracao intrapessoal. Dentro dessa visdo, torna-se necessario o conceito

de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) de Vygotsky, que nas suas palavras é:

(ZDP é) a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo de problemas
sob a orientacdo de um adulto ou em colabora¢cdo com companheiros mais
capazes. (VYGOTSKY, 1978, p. 112).

O conceito de zona de desenvolvimento proximal busca descrever as fungdes em
maturacdo na crianga. Compreende--a como distancia entre os dois niveis: o do
desenvolvimento atual, avaliado pela capacidade que a crianca tem de resolver
problemas sozinha, e o nivel de desenvolvimento avaliado pela capacidade que uma
crianca tem de resolver problemas quando auxiliado por alguém. Vygotsky
acrescenta que o nivel atual avalia o desenvolvimento passado, ao passo que a
zona de desenvolvimento proximal avalia o potencial de desenvolvimento, ou estado

dos processos em maturacao.

Corrobora com esse entendimento Siqueira (2003), ao apontar que a zona de
desenvolvimento real consiste em aptidées e conhecimentos que o aluno construiu
até entdo, e tarefas e problemas que os alunos podem resolver sozinhos, sem a
ajuda de companheiros mais capazes. E, na zona de desenvolvimento proximal,
encontram-se as aptiddes e os conhecimentos que ainda ndo amadureceram de
forma completa, os quais precisam do auxilio e orientacdo de um adulto ou de um
companheiro mais experiente para que esses possam ser realizados. Para

Vygotsky, a ZDP é considerada o ponto central da aprendizagem, onde se

encontram as funcdes em processo de maturacéao.

Oliveira (2002) afirma que Vygotsky teve como finalidade, em seus trabalhos,

edificar uma psicologia e uma pedagogia no quadro tedrico-epistemoldgico do
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marxismo. Para isso, usou como exemplo a metéfora do conceito de trabalho em
Marx, que deu origem ao conceito de mediacdo. A visdo mais importante para a
compreensao das teorias vygotskyanas sobre o funcionamento do cérebro humano
€ a mediacdo (grifo nosso). De acordo com Vygotsky, mediacdo em termos
gen®ricos fi® o processo de interven-«o
a rela-«o dei xa, ent «o, de ser direta
(OLIVEIRA, 2002, p. 26).

Acrescenta, além disso, que:

O processo de mediacdo, por meio de instrumentos e signos, é fundamental
para o desenvolvimento das fun¢gbes psicoldgicas superiores, distinguindo o
homem dos outros animais. A mediac@o é um processo essencial para tornar
possivel as atividades psicolégicas voluntérias, intencionais, controladas
pelo proprio individuo. (OLIVEIRA, 2002, p. 33).

Tanto no trabalho quanto na acdo sobre o mundo para transforma-lo, o homem se
utiliza de instrumentos. Assim, quando o cérebro humano aprende um conceito, usa
a mediacdo das palavras ou a propria linguagem. Nao ha como pensar se néo
utilizarmos, sempre, palavras ou imagens, eis, ai, a funcao primordial da linguagem,

favorecer o intercambio social.

Se toda acdo humana supde uma mediacdo, do mesmo modo, a aprendizagem se
faz com a mediacédo ou pela interagdo com o outro, no social, na qual as palavras
sdo empregadas como meio de comunicacdo ou de interacdo. A essa mediacéo,
Vygotsky denominou de sociointeracionismo i a acdo se da numa interacao sécio-

historica ou histérico-cultural.

Para Torres (2007), a interacdo, mediada pela cultura, do aprendiz com
companheiros mais capazes pode leva-lo a usar técnicas e conceitos aprendidos
durante o esfor¢co colaborativo com esses companheiros, em problemas similares,
qgquando esse aprendiz for resolvé-los independentemente. O conhecimento esta
vinculado ao contexto sociocultural dos aprendizes. A mudancga cognitiva ocorre
quando, dentro da ZPD, metaconcepc¢des, evoluem em conceitos aprendidos depois

de um periodo de interacdes sociais.
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A utilizacao de recursos como trabalhos em grupo, uso de tecnologias comunicativas
como de bate-papo, féruns de discusséo, aulas de campo em ambientes naturais,
tudo isso pode levar ao debate de diferentes ideias e ao desencadeamento de novos
conflitos cognitivos. A influéncia de outros individuos, atuando como promotores do
crescimento cognitivo de si mesmos e de outros, constituem a espinha dorsal da

aprendizagem.

Durante uma aula de campo, numa trilha ecoldgica, a postura mediadora do
professor pode ser favorecida, pois os conhecimentos ali trabalhados podem ser
organicamente explorados pelos sentidos, bem como possibilitar oportunidades para
gue os alunos também tragam a tona conhecimentos de suas experiéncias extra-
escolares. A mediacado do professor nesses ambientes abertos favorece aos alunos
a interpretacdo e a transformacao de informagdes, em conhecimentos socialmente

relevantes.

Para Torres (2007, p. 83), a teoria sociocultural de Vygotsky colaborou para o
deslocamento da aula centrada no professor e nos contetdos estaticos e repetitivos
para a aula centrada nos alunos e na apreensao critica dos contetdos. Essa teoria
trouxe uma nova compreensdo do processo de construcdo dos conhecimentos, na
interacdo entre o sujeito e o objeto de aprendizagem. Por suas caracteristicas
préprias, representa um desdobramento tedrico e metodoldgico dessas pedagogias
e teorias, propiciando uma forma de ensinar e aprender que supera o paradigma

tradicional de ensino.

2.3 O MATERIALISMO HISTORICO-DIALETICO E O TRABALHO
INTERDISCIPLINAR

Compreender a relagéo sujeito-objeto significa compreender como o ser humano se
relaciona com as coisas, com a hatureza, com a vida. Tal relacdo, problema central
na maioria das ciéncias, pode ser analisada a partir de diferentes abordagens. A
dialética pode ser uma delas, assim como, o materialismo historico-dialético, ou a

dialética marxista.
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Pires (1997) compreende a dialética no pensamento de Marx como uma tentativa de
superacao da dicotomia, da separacao entre o sujeito e o objeto. A autora ressalta
gue a dialética surgiu, na historia do pensamento humano, muito antes de Marx. Em
suas primeiras versdes, a dialética foi entendida, ainda na Grécia antiga, como a
arte do dialogo, a arte de conversar. SoOcrates emprega este conceito para
desenvolver sua filosofia. Platdo utiliza, abundantemente, a dialética em seus

didlogos.

Novelli e Pires (1996) destacam que para Heréclito, fildsofo grego que viveu de 530
a 428 a.C., a conversa existe somente entre os diferentes. A diferenca é
constituidora da contrariedade e do conflito. Ndo é a concoérdia que conduz ao
didlogo, mas a divergéncia, isto €, a exacerbacdo do conflito. Em Heréclito
encontramos a ideia de movimento do pensamento, a ideia de contraditoriedade da

vida, da natureza, do mundo.

Konder (1981) discorre sobre a légica dialética como uma possibilidade de
compreensdo da realidade essencialmente contraditoria e em permanente
transformacdo, em contraposicdo a légica formal, estatica, que ndo aceita a

contradicdo e o conflito.

Para Novelli e Pires (1996), € com Hegel, filosofo aleméo que viveu de 1770 a 1831,
que a dialética retoma seu lugar como preocupacao filoséfica, como importante
objeto de estudo da filosofia. Hegel tratou da elaboracéo da dialética como método,
desenvolvendo o principio da contraditoriedade afirmando que uma coisa é e nao é
ao mesmo tempo e sob 0 mesmo aspecto. Esta é a oposigéo radical ao dualismo
dicotdbmico sujeito-objeto e ao principio da identidade. Hegel preconiza o principio da
contradicdo, da totalidade e da historicidade.

No discurso de Pires (1997), a dialética marxista, entendida como construcao légica
do materialismo historico, que fundamenta o pensamento marxista, € substrato para
a superacao da dicotomia e fragmentacédo nas relacdes entre sujeito e o objeto. A
atuacao profissional na educacdo impde a necessidade de conhecer os mais

variados elementos que envolvem a pratica educativa, a necessidade de
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compreendé-la da forma mais completa possivel. No entanto, para a autora, ndo se
pode fazer isto sem um método, um caminho que permita, filoséfica e
cientificamente, compreender a educacdo. E, se a logica formal, porque é dual,
separando sujeito-objeto, foi se mostrando insuficiente para esta tarefa, parece

possivel buscar, no materialismo histérico-dialético os caminhos.

Para Pereira e Francioli (2011), Karl Marx, na busca de um caminho epistemoldgico,
ou de um caminho que fundamentasse o conhecimento para a interpretacdo da
realidade histérica e social que o desafiava, ampliou as posi¢des do filosofo Hegel
no que dizia respeito a dialética e conferiu-lhe um carater materialista e histérico.
Hegel, nas primeiras décadas do século XIX, considerava que o homem se
desenvolve por si mesmo, ou seja, a consciéncia humana independe da natureza,
mas sim das ideias. Desta forma o idealismo hegeliano ndo levava em consideracao
as origens materiais para o desenvolvimento da consciéncia humana. Nesse
sentido, para o pensamento marxista, importa descobrir as leis dos fendmenos de
cuja investigacdo se ocupa, importa captar, detalhadamente, as articulacbes dos
problemas em estudo, analisar as evolugcdes e rastrear as conexdes sobre 0s
fendbmenos que os envolvem. Para os autores, o0 materialismo marxista acredita que
o homem se desenvolve na medida em que interage com a natureza e modifica 0s
meios de producdo material, e esse entendimento sO foi possivel a partir da

reinterpretacdo do pensamento dialético de Hegel.

O método dialético que desenvolveu Marx, o método materialista historico dialético,
€ método de interpretacdo da realidade, visdo de mundo e praxis (articulacdo da
dimensdo pratica, com a dimensdo tedrica, pensada), inclinados para a
materialidade. Para Marx, Hegel trata a dialética idealmente, no plano do espirito,
das ideias, enquanto o mundo dos homens exige sua materializagdo. E com esta
preocupacdo que Marx deu o carater material (0s homens se organizam na
sociedade para a producédo e a reproducéo da vida) e o caréater historico (como eles
vém se organizando por intermédio de sua histéria), ao método materialista
historico-dialético. A leitura do mundo da perspectiva materialista histérico-dialética
caracteriza-se pelo movimento do pensamento por intermédio da materialidade

histdrica da vida dos homens em sociedade, isto é, busca descobrir (pelo movimento
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do pensamento) as leis fundamentais que definem a forma organizativa dos homens

durante a histéria da humanidade.

Pires (1997) afirma que a separagcado sujeito-objeto, promovida pela I6gica formal,
ndo satisfazia aos pensadores do século XIX, que, na busca da superacdo desta
separacao, partiram de observagdes acerca do movimento e da contraditoriedade do
mundo, dos homens e de suas relacdes. Se o mundo é dialético (se movimenta e &
contraditorio) é preciso uma teoria de interpretacdo que consiga servir de
instrumento para a sua compreensao, e este instrumento l6gico pode ser 0 método

dialético tal qual pensou Marx.

O principio da contradicdo, presente nesta l6gica, indica que para pensar a realidade
€ possivel aceitar a contradicdo, caminhar por ela e apreender o que dela é
essencial. Neste caminho l6gico, movimentar o pensamento significa refletir sobre a
realidade partindo do fendmeno (a realidade dada, o real aparente, o objeto assim
como ele se apresenta a primeira vista) e, por meio de abstracdes (elaboracdes do
pensamento, reflexdes, teoria), chegar ao concreto: compreensédo mais elaborada do
que h& de essencial no objeto, objeto como resultado de mdultiplas determinacdes,
concreto pensado.

Assim pode, por exemplo, um determinado processo educativo ser compreendido a
partir das reflexdes empreendidas sobre as relacdes cotidianas entre professores e
alunos na sala de aula. Quanto mais abstracdes pudermos tecer sobre esta
categoria simples, empirica (relacdo professor/aluno), mais proximo estaremos da

compreensao plena do processo educacional em guestao.

A reflexdo sobre o método histérico-dialético remete aos principios da contrariedade
da realidade histérica, da dialogicidade dos saberes, da relagdo entre sujeito e
objeto. No ensino as interfaces do conhecimento se ligam levando em consideragao
o aprendiz, como individuo social, historico-cultural e dialogico. A realidade pensada
depende da constante complementaridade, promovidos pela experimentacéo, pelos

choques de opinides e interacao sujeito-objeto.
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O desafio é permitir que, na acdo cotidiana, o pensamento faca movimentos
dialégicos na interpretacdo da realidade, com o objetivo de compreendé-la para

transforma-la.

Ao propormos uma articulagdo entre o pensamento marxista e 0 moriniano,
encontramos como ponto comum, o dialogo, o qual é defendido por ambos como
meio material produtivo da vida social. Por meio da discussdo de opinides
concorrentes, conflituosas, ou por meio de uma visdo multidimensional sobre
sujeitos e objetos, do entendimento da inerente complementaridade dos saberes,
pode-se obter o novo ou aquilo que a limitagdo humana nao permitia compreender.
No campo do ensino, o planejamento interdisciplinar, que é dialégico, permite religar
aspectos muitas vezes defendidos sob o olhar miope, como antagbdnicos e
concorrentes, distintos e opostos. E, portanto, da perspectiva da dialogicidade e da
producdo histérico-cultural que propomos a relacdo entre essas duas correntes

filosoficas.

2.4 PARA ENTENDER A EDUCACAO NAO FORMAL

Este item busca reforcar a ideia de que o ensino e o aprendizado acontecem
também em espacos extra-muros escolares, discutir o que é a educacdo nao formal,
identificar as relacbes entre a educacao formal, ndo formal e informal, discutir as
potencialidades da educacéo nao formal, e diferenciar um espaco formal de espacos

nao formais e informais.

Esta abordagem foi norteada por algumas perguntas que, mesmo sem se
constituirem em questdes de estudo propriamente ditas, funcionaram, na fase inicial,
por ocasido do levantamento do referencial tedrico, como rumos para atingirmos
nossos objetivos. Na medida em que nos aproximavamos do objeto de estudo e
reuniamos publicagbes sobre o assunto, foram surgindo davidas e algumas

constatacdes as quais estdo reunidas neste item.
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2.4.1 Educacéao néo formal

E comum confundir educacgéo com escola. Restringe-se um processo, que acontece
ao longo da vida, a um estabelecimento no qual ocorre parte dela. Confirmando isso,
Pavi ani (1988, p.9) diz que fAa educa-«0 ®
do que a e ssendwerdade, demraainstancia socializadora, constituidora

de subjetividades.

A escola, entendida como instituicdo formal, responsavel por trabalhar os
conhecimentos de diversas areas, culturalmente selecionados no curriculo escolar, é
apenas uma das formas do processo educacional, que ndo deve ser assumido de

maneira exclusiva.

Com a escola, coexistem outros mecanismos e ambientes educacionais, qu e @A n«o
devem ser vistos necessariamente como opostos ou alternativos a escola, mas
como funcional mente compl 2068 m 18a Esees reaursas| a. 0
sao justamente aqueles que, a partir de certo momento, passaram a ser chamados

de nao formais.

Em termos conceituais:

[...] a "educacdo formal' compreenderia o sistema educacional altamente
institucionalizado cronologicamente graduado e hierarquicamente estruturado
que vai dos primeiros anos da escola primaria até os ultimos da universidade;
a "educacgdo nao-formal", toda atividade organizada, sistematica, educativa,
realizada fora do marco do sistema oficial, para facilitar determinados tipos
de aprendizagem a subgrupos especificos da populacdo, tanto adultos como
infantis. (COOMBS apud TRILLA, 2008, p. 32-33).

Dessa forma, a dimensdo ndo formal da educacdo € aquela que rompe com as
determinacdes que caracterizam a escola e se constitui um conjunto de processos,
meios, instituicdes, com objetivos explicitos de formagéo ndo diretamente voltados a

outorga dos graus préprios do sistema escolar.

Praxedes (2009) afirma que a educacao de qualquer individuo acontece em diversos

espacos, embora, quase sempre, a associemos unicamente a instituicdo escolar. A
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educacdo acontece em diferentes ocasibes, seja para ter conhecimento, para
executar, construir alguma coisa ou simplesmente para que algo aconte¢ca no nosso
cotidiano. Nado estamos sujeitos a uma educacdo, mas a uma diversidade de

educacoes.

Candau (2005) também considera que a dimenséao educativa ndo deve ser limitada a
uma Unica instituicdo, propde que suas diversidades de linguagens, de locais e de
tempos sejam aceitos legalmente e até fomentadas. Constata, porisso,qu e fiu
desafios do momento € ampliar, reconhecer e favorecer distintos locus,
ecossistemas educativos, diferentes espacos de producdo da informacdo e do
conhecimento, de criacdo e reconhecimento de identidades, préaticas culturais e

sociais.o (CANDAU, 2005, p.13).

Na esteira de Candau, Freitas e Martins (2005) também conceituam a existéncia de

propostas educacionais além da escola, ao atestarem que:

[...] o conceito de educacdo ndo formal surge como resultado de novas
exigéncias da transformacgédo social, produzida pelos avangos cientificos e
tecnoldgicos, que trouxeram conseqiiéncias e implicacdes econdmicas,
sécio-culturais, politicas, demograficas e conseqiientemente educacionais
marcantes. A partir de meados do século XX, houve uma crescente
preocupagdo para que 0 publico em geral acedesse aos conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos e que esse conhecimento se alargasse para além
do ensino escolar. (FREITAS; MARTINS 2005, p.2).

Conforme Aranha (2005) salienta, nem sempre existiu a instituicdo escola, cujas
caracteristicas e valores mudaram de acordo com 0s acontecimentos sociais e
econdmicos da sociedade de que fazia parte. O trajeto do desenvolvimento historico
da educacdo mostra que ela nem sempre aconteceu da maneira como hoje se
apresenta. Ao longo do tempo, passou, e ainda passa, por acdoes de diversos

elementos.

Trilla (2008) foi mais além, completando este raciocinio, constata que, apesar do
carater histérico da escola, ndo existe a certeza de que tal instituicdo seja eterna, o
qgue é indispensavel é a educacao; a escola faz parte de uma combinacéo de varias
instancias que operam dentro do processo socio-educacional; a educacao, enquanto

processo de crescimento e de desenvolvimento social de cada individuo, esta sujeita

do:
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as acdes que influenciam, sejam para solidificar, ou para contrariar, aquilo que se

propde na escola.

O contexto tedrico do crescimento da educacdo nao formal, segundo Trilla (2008), é
marcado por uma diversidade de idéias, as quais 0 autor elenca em quatro
observacdes: a primeira refere-se ao debate em torno da reforma da educacdo como
alternativa de atender ao desejo da sociedade em ter uma escola com a cara do seu
tempo; a segunda se constitui de uma contraposicdo ao discurso reformista, ao
diagnosticar que ha uma relagdo entre a escola e a sociedade, dessa forma cresce a
critica radical a escola, representada pelas obras de Althusser, Bourdieu e
Passeron; a terceira observacdo se refere a necessidade de uma educacao
permanente, que demanda outros espacos educativos além da escola; e, por fim, o
surgimento da concepcdo que a acdo de educar decorre da convergéncia de
diferentes conexdes que vao além da relacao individual entre quem educa e quem é
educado. A educacdo nao formal parece ter entrado em evidéncia por ocasido da

globalizac&o que transformou o cenario mundial a partir da década de 90.

Para Trilla (2008) a expanséo da educagéo ndo formal comegou a acontecer como
resultado das mudancas no mundo contemporaneo que passaram a demandar

praticas pedagogicas fora do ambiente escolar.

2.4.2 Diferencas e relacdes entre a educacao formal, ndo formal e informal

Educacédo ndo formal configura-se como tudo o que acontece fora da escola. Porém,
de acordo com Jacobucci (2008), ndo € consensual o entendimento em relacdo ao
conceito de educacdo ndo formal e os locais onde ela acontece, apesar de a
expressédo ter passado a ser abordada de maneira mais sistematica, por diferentes
areas do conhecimento, incluindo a educacgéo, e por agueles que se ocupam com
atividades de divulgacdo da ciéncia. Apesar disso, recolhemos algumas abordagens

que parecem dar conta da educacéo nao formal.
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Segundo Bento (2007) a educacdo ndo formal é o conjunto de acfes realizadas
além dos limites da escola, que acontecem de maneira ordenada, regular,

proporcionando educacéao e aprendizagem a grupos definidos.

Para Vieira et al. (2005), a educacdo nao formal visa a gerar aprendizado de
assuntos oferecidos pela instituicdo escolar, porém, com caracteristicas basicas
diferentes, tais como seu formato, sua conducéo, sua meta e sobretudo seu local de

construcéo, fora da escola.

Praxedes (2009) defende que a educacdo ndo formal tem o proposito de gerar
procedimentos e procurar espagos que proporcionem a construgdo e o
aperfeicoamento de conhecimentos de maneira divertida, inovadora e

compartilhada.

Para caracterizar a educagéo nao formal, Marandino et al (2003) especificam alguns
el ement os gue dela fazem parte: reaem
ingressa nela age de forma espontanea, tem a flexibilidade dos seus assuntos como
marca fundamental, podendo ser utilizados de diferentes maneiras e ocasioes;

promovem eventos ndo padronizados e néo estabelecem prazo para aprender algo.

O ponto em comum em todas as reflexdes é que parece haver certo consenso com
relagdo ao que € educacgdo ndo formal. A partir do que foi sinalizado anteriormente,
0S espacos que proporcionam aprendizagem de conteddos sem a mesma
formalidade existente na escola sdo chamados ndo formais por realizarem a
educacdo nao formal. Exemplos desses espacos nao formais de educagao podem
ser 0s museus, 0s centros de ciéncias, os jardins zooldgicos, os jardins botéanicos,
0S aquarios, as exposicOes, as feiras e mostras de ciéncias, a midia, as trilhas

ecoldgicas, entre outros.

Aléem da educacdo ndo formal, tomando como referéncia a classificagao
estabelecida por Gohn (2005, 2006) e por Trilla (2008), estamos submetidos a
outras duas modalidades: a formal e a informal, ou seja, a escola onde acontece a

educacédo da perspectiva formal e outros espac¢os educativos, tais como a familia, os

am
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amigos, os clubes, as associacbes e a igreja que frequentamos, marcados pela
informalidade.

Segundo Gohn ( 2006 p.28), Afguando tratamos de
compar a- «o0 com a educa-«o0 for mal ® quase
comparacao com a escola, afinal é esse o local que ainda € responséavel pela maior

parte da nossa formacao cultural e cientifica.

Para Bento (2007), ainda que, ndo existam semelhangas e ligagdes claras entre a
educacdo formal, ndo formal e informal, suas funcdes estdo essencialmente
vinculadas. O autor ressalta (2007, p. 101-102) que essas ligacbes sé&o
estabel eci da srelagbespda camplementhrdadd] de supletividade, de

substitui-«o, de refor-o0o e col abora-«o. 0

As relacdes de reforco e colaboracéo se tornam evidentes quando, uma modalidade

de educacéo busca apoio e cooperacdo das outras para a sua atuacao.

Nesse sentido, Praxedes (2009) arrazoa que nao € imprescindivel diferenciar, e
identificar, as relacbes existentes entre os diferentes tipos de educacdo. O mais
importante é proporcionar uma condicdo capaz de estimular o aluno, em qualquer
gue seja 0 espaco, inclusive na sala de aula. Nesse sentido, destaca que num
museu de ciéncias, ou em um ambiente de ensino ndo formal e informal, em geral,
primeiro é preciso captar o interesse do visitante ou aprendiz. Se ndo conseguimos

alcancar esse objetivo, o visitante ira embora e ndo ocorrera a interacao.

Praxedes (2009) destaca que a perspectiva de atuagdo contraria entre a educacao
formal e a ndo formal foi muito marcante no comego da expansdo desta ultima.
Porém, hoje, ndo ha necessidade de destacar as divergéncias, pois, da interacéo
entre elas podem brotar processos ricos de aprendizagem. As diferentes
modalidades de educacao formal, ndo formal e informal ndo tém suas existéncias
isoladas, estéo ligadas entre si a partir do momento em que aproveitam atividades,

acOes e espacos umas das outras.
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Bento (2007) sugere que devemos empreender um esforco no sentido de
estabelecer uma maior comunicagéo entre a educagéo formal, n&o formal e informal.
Para isso, propde aumentar a permeabilidade entre as diferentes modalidades, a
partir de medidas que ampliem a pratica de atividades fora do ambiente escolar e,
ao mesmo tempo, abram a escola no sentido de permitir a realizacdo de atividades
nao formais e informais no seu espac¢o. Para o autor, essa comunicagdo deve
contribuir para que os conhecimentos adquiridos fora da escola, nas modalidades
nao formais e informais, recebam a chancela escolar. Nessa direcdo, caminhou a lei
n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN), quando prop0s em seu artigo 3°, inciso X que um dos
principios que deve seguir de guia para o ensino é dar mérito as praticas
desenvolvidas fora da escola (BRASIL, 1996).

Tomando as diferencas, e relacdes, entre a educacéo formal, ndo formal e informal
expostas anteriormente, podemos perceber que nosso sistema educacional precisa
avancar no sentido de reconhecer outros locais onde a educacdo acontece. A
necessidade de reconhecé-los exige um delineado planejamento de como ir além de
qualguer atividade especifica isolada. As trilhas ecologicas como proposta
pedagdgica de espacos educativos ndo formais corporifica um exemplo de espaco
onde a educacdo ndo formal pode ser desenvolvida, da perspectiva da
complexidade, e interdisciplinar, com vistas a favorecer a formacao, a mediacéo, a

interacdo e a socializacdo dos aprendizes.

2.4.3 Espaco educativo néao formal

Praxedes (2009) nos chama atencdo para o fato de quando se trata de espacos
educativos ndo formais (também denominados de espacos nao formais), uma
parcela consideravel da producdo académica sobre tais espagos se constitui de
pesquisas que se limitam aos museus e centro de ciéncias, 0 que passa a
impresséo de inexisténcia, ou da ndo importancia, de outros locais ndo formais onde

a educacéao possa acontecer.
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A resposta a duvida do espaco ndo formal como sinébnimo de museu e centro de
ciéncias, colocada no paragrafo anterior, foi encontrada em Delicado (2004), ao
apontar os tipos de museus propostos pelo International Council of Museums
(ICOM), em consonancia com a indicacdo das classes sugeridas pela Organizacao
das Nacdes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), como museus
cientificos. Sao eles: os museus de ciéncia e tecnologia - relacionados a uma ou a
varias ciéncias, tais como astronomia, matematica, fisica, quimica, ciéncias médicas,
essa classe incluiria também os planetarios e centros de ciéncias; os museus de
histéria natural e ciéncias naturais - englobariam aqueles com material relacionado a
biologia, a geologia, a boténica, a zoologia, a paleontologia e a ecologia; e, por
altimo, os jardins botanicos, zoologicos e aquarios. O ICOM, segundo Gruzman e
Siqueira (2007, p.408), € uma organizacdo nao governamental que atua desde 1946,
junt o a UNES&®amomacédoeedab deaenvolvimento de museus e da
profissdo museal em nivel internacional, conduzindo as suas ag¢des a partir de uma

museologiapaut ada no desenvolvimento soci al

Gruzman e Sigueira (2007, p. 408) também chamam a atencao para a compreensao
atual da configuracdo do museu, como sendo o local com atribuicbes de
preservacao, conservacdo, pesquisas comunicacdo, exposicdo a disposicao da

comunidadeivol t adas para o estudo, o | azer

Optamos por usar o termo ndo formal, neste trabalho, por entender que as trilhas
ecolégicas constituem espacos educativos fora da escola, também voltadas para o
desenvolvimento de subjetividades, percep¢des historico-ambientais, estudos,
habitos sociais e lazer, mesmo que elas ndo estejam especificamente enquadradas

na classificagdo museal proposta pelo ICOM.

De acordo com Jacobucci (2008), um espaco educativo ndo formal pode ou néo
estar vinculado a uma instituicdo. Naqueles institucionalizados, ha preceitos que
estabelecem o seu funcionamento, além de um grupo de pessoas que trabalham
com a finalidade de cumprir com a funcéo da divulgacéo cientifica, diferenciando-os
assim, de um nao institucionalizado, como por exemplo, uma praia, um manguezal,

ou uma praga que também podem ser Gteis para a educacdo em ciéncias. A

o
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tentativa de conceituar os espacos nao-formais de educacdo, Jacobucci (2008)
sugere duas categorias: locais que séo Instituicbes e locais que n&o sao Instituicdes.

Na categoria Instituicbes, podem ser incluidos os espacos que sao
regulamentados e que possuem equipe técnica responsavel pelas atividades
executadas, sendo o caso dos Museus, Centros de Ciéncias, Parques
Ecoldgicos, Parques Zoobotanicos, Jardins Boténicos, Planetarios, Institutos
de Pesquisa, Aquarios, Zoolégicos, dentre outros. JA os ambientes naturais
ou urbanos que nao dispem de estruturacdo institucional, mas onde é
possivel adotar praticas educativas, englobam a categoria Nao-Instituicdes.
Nessa categoria podem ser incluidos teatro,parque, casa, rua, pracga, terreno,
cinema, praia, caverna, rio, lagoa, campo de futebol, dentre outros inUmeros
espacos. (JACOBUCCI, 2008, p. 56-57).

Com objetivo de auxiliar nossa clarificacdo sobre os diferentes espacos educativos,
a Figura 02 apresenta exemplos de espacos educativos formais e nao formais
sugeridos por Daniela Jacobucci.

Figura 02 - Sugestdes para definicdo de espaco formal e ndo formal de educacéo.

Espaco formal > Espaco escolar |

Museu, Centro de
Ciéncias, Parque

T N bt os Praca, Praia,
Parque, Rua,

Fonte: Jacobucci (2008, p. 57).

Alguns acontecimentos sao apontados como sendo marcantes para proporcionarem
0 crescimento desses espacos nao formais. Ao conjunto desses acontecimentos
Trilla (2008) intitulou de contexto real e contexto tedrico. Para o contexto real, ele
elencou como exemplos, a inclusdo paulatina de segmentos sociais, até entdo, a
margem da escola e da sociedade; as modificagbes que aconteceram nas relacdes
de trabalho gerando demandas em relacdo a qualificacdo; o crescimento de
momentos para o lazer; um novo perfil de familia que repassa atribuicbes que antes
eram suas para outras instituicdes; a atuacdo massificada dos meios de

comunicacdo e o uso de recursos tecnoldgicos para a educacdo. Para o contexto
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tedrico, o autor destaca que, de maneira bastante sincrdnica, as mudancas na
realidade social e educacional, se foi produzindo uma série de discursos
pedagogicos ideologicamente heterogéneos, mas coincidentes em pelo menos um
ponto: o reconhecimento de que a escola ja ndo podia continuar sendo a panaceia

da educacéo.

Por esses pretextos, segundo Trilla (2008, p. 19), a aproximacao da escola com os

espa-o0s n«o formai s come-ou a acontecer

XX0 e de forma mais significativa ainda

O aparecimento de espacos nao formais com a finalidade de preservacao, educacgao
e divulgacdo cientifica para os diversos estratos da sociedade constituem-se em
locais privilegiados de educacao, que efetuaram mudancas na forma de interagir e
comunicar-se com o publico, escolar ou ndo, levando, por intermédio de uma
linguagem simplificada, conhecimentos cientificos a populagdo, gerando uma

aprendizagem que se da fora do espaco formal e institucionalizado que é a escola.

O crescimento dos espacos ndo formais, para Marandino (2001), proporcionou o
surgimento de novidades na linguagem, para tratar dos temas presentes neles. Em
muitos casos, as instituicdbes que se preocupam com a educacgéo buscam, na escola,
os referenciais para o desenvolvimento de suas atividades. No entanto, cada uma
dessas instituicbes, que constituem espacos nao formais, possui uma légica prépria,
com uma cultura prépria e, neste sentido, espera-se que ele ofereca ao publico uma
forma de interagdo com o conhecimento de modo diferenciado da escola. Para a
autora, os espacos néo formais podem oferecer oportunidade para o aluno vivenciar
situacdes impossiveis de serem reproduzidas na escola - por falta de material,
espaco fisico, etc. proporcionando a préatica da teoria vista em aula; além disso,
estes locais colocam, muitas vezes, 0os alunos em contato com o conhecimento mais

recente sobre temas cientificos.

fi a

a
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2.5 TRANSDISCIPLINARIDADE, INTERDISCIPLINARIDADE E
TRANSVERSALIDADE

O artigo fAUmM novo tirpaonsdlée sc o p Neadescmetchb de o0t
(2000) busca apontar conceitos basicos sobre disciplinaridade, pluridisciplinaridade,
transdisciplinaridade e interdisciplinaridade, colocando-os como as quatro flechas de

um Unico e mesmo arco: o do conhecimento.

No discurso das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basicai DCN & s
(BRASIL, 2013, p. 28), tomando como referéncia o artigo de Nicolescu et al. (2000),
enquanto a multidisciplinaridade expressa fragdes do conhecimento e o hierarquiza,
a pluridisciplinaridade estuda um objeto de uma disciplina pelo angulo de varias
outras ao mesmo tempo. Nesse sentido, a pesquisa pluridisciplinar traz algo a mais

a uma disciplina, mas restringe-se somente a ela.

Nas DCN©OGs, a interdisciplinaridade pressup
disciplina para outra. Ultrapassa-as, mas sua finalidade inscreve-se no estudo
disciplinar. Pela abordagem interdisciplinar ocorre a transversalidade do
conhecimento constitutivo de diferentes disciplinas, por meio da acédo didatico-
pedagogica mediada por varias das metodologias educativas. A interdisciplinaridade
etratadapel as DBRASK,2018,p.28) como A abor-chetogidogicat e - r i
em que a énfase incide sobre o trabalho de integracdo das diferentes areas do
conhecimento, um real trabalho de cooperacdo e troca, aberto ao didlogo e ao
pl anej ament redacdo pxles aer amriquecida por propostas tematicas
trabalhadas transversalmente e expressas por meio de uma atitude que pressupde
planejamento integrado e disposi¢cdo para o dialogo. A pratica interdisciplinar facilita
0 exercicio da transversalidade, constituindo-se em caminhos facilitadores da

integragéo do processo formativo dos estudantes.

Pelo principio da interdisciplinaridade, quando a concepcdo de conhecimento e a
proposta curricular estdo fundamentadas numa epistemologia que considera o
conhecimento uma construgdo sociointerativa que ocorre na escola, e em outras

instituicbes e espagos sociais, normalmente, tém-se, como resultado, mudangas na
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pratica escolar. Essas mudancas se materializam principalmente nas relacdes

professor-estudante-conhecimento-escola, mais cooperativas, abertas e dialdgicas.

Nas DCN©OGs, O conceito de transdiscipl
proprio das disciplinas. O conhecimento situa-se na disciplina, nas diferentes
disciplinas e além delas, tanto no espac¢o quanto no tempo. Busca a unidade do
conhecimento na relacao entre a parte e o todo, entre o todo e a parte. Adota atitude
de abertura sobre as culturas do presente e do passado, uma assimilacdo da cultura
e da arte. O desenvolvimento da capacidade de articular diferentes referéncias de
dimensbes da pessoa humana, de seus direitos, e do mundo é fundamento basico

da transdisciplinaridade.

A transversalidade, conforme apresenta
ao mesmo tempo em que se complementam ao rejeitar a concepgdo de
conhecimento que toma a realidade como algo estavel, pronto e acabado. A
transversalidade refere-se a dimensao didatico-pedagogica, e a interdisciplinaridade,

a abordagem epistemoldgica dos objetos de conhecimento.

As relag6es interdisciplinares também sdo apresentadas no Parecer do Conselho
Nacional de Educacdo CNE/CEB n° 5/2011.:

A interdisciplinaridade pressupfe a transferéncia de métodos de uma
disciplina para outra. Ultrapassa-as, mas sua finalidade inscreve-se no
estudo disciplinar. Pela abordagem interdisciplinar ocorre a transversalidade
do conhecimento constitutivo de diferentes disciplinas, por meio da agéo
didatico-pedagogica mediada pela pedagogia dos projetos tematicos.
(BRASIL, 2012, p. 44).

7z

A interdisciplinaridade €, assim, compreendida como abordagem tedrico-
metodolégica com énfase no trabalho de integracdo das diferentes areas do
conhecimento. Continua o citado Parecer, considerando que essa orientacdo deve

ser enriquecida, por meio de proposta tematica trabalhada transversalmente:

A transversalidade é entendida como forma de organizar o trabalho didatico-
pedagdgico em que temas, eixos tematicos sao integrados as disciplinas, as
areas ditas convencionais de forma a estarem presentes em todas elas.
(BRASIL, 2012, p. 44).

i nar i

da
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A interdisciplinaridade é, portanto, uma abordagem que segundo a s D Cfiddlita o
exercicio da transversalidade, configurando-se como caminhos facilitadores da
integracdo do processo formativo dos estudantes, pois permite também sua
participacdo na escolha dos temas prioritarios. A interdisciplinaridade e a
transversalidade complementam-se, ambas rejeitando a concepgao de
conhecimento que toma a realidade como algo estavel, pronto e acabado.

Corroborando com a abordagem sobre transversalidade e a relacionando ao
contexto da educacdo ambiental, podemos aportar que o cenério desta educacéo
sustenta-se em um conhecimento aberto, criativo, processual e reflexivo, articulado
a pratica social. Nao existem verdades pré-estabelecidas nem a divisdo do
conhecimento por areas fechadas ou por anos escolares. Os pressupostos da
diversidade bioldgica, social e cultural e uma abordagem sistémica sdo fundamentos

para além da disciplinaridade, imposta na educacéo escolar.

As praticas educativas, quando trabalhadas de forma interdisciplinar, exercitam a
dialogicidade, principio do pensamento complexo. Pensando a escola como espaco
para processos auto-organizativos de um contexto que se relaciona com outros
contextos, o trabalho de educacdo ambiental pode emergir espontaneamente das
situacdes que ocorrem no dia a dia da escola, das redes de significados e das suas

representacoes.

Desse ponto de vista, Gallo (2003) argumenta que a transversalidade aboliu a
verticalidade e a horizontalidade da concepc¢do de arvore do conhecimento,

posicionando os conhecimentos num devir continuo.

Tomando Fazenda (2009) como referéncia, € possivel afirmar que quem habita o
territério da interdisciplinaridade n&do pode prescindir dos estudos transdisciplinares.
Os limites dos dois territorios precisam ser devidamente respeitados, sobretudo nas
inimeras possibilidades que se abrem para uma educacao diferenciada, com o

objetivo da transformagéo humana.



55

Partindo do pressuposto de que o trabalho inter e transdisciplinar se completam,
Fazenda (2009) aponta que tal acdo somente se torna possivel quando vérias

disciplinas se reanem a partir de um mesmo objeto.

Corroborando com Fazenda, Chervel (1990) aponta que na interdisciplinaridade
escolar, a perspectiva € educativa, assim 0s saberes escolares procedem de uma
estruturacdo diferente dos pertencentes aos saberes constitutivos das ciéncias.
Nessa interdisciplinaridade escolar, as nocoes, finalidades, habilidades e técnicas
visam a favorecer, sobretudo, o processo de aprendizagem respeitando os saberes

dos alunos.

Para Haas (2011), ao tentarmos entender as questdes relacionadas a
Interdisciplinaridade, outras categorias vao surgindo, como: dialogo, comunicacao,

cotidiano e, fundamentalmente, a prética.

Ao discutir a Interdisciplinaridade, Fazenda (1979; 2009) a considera uma relacao de
reciprocidade que pressupde uma atitude diferente a ser assumida frente ao
problema de conhecimento. A autora vai mais longe, ao assegurar que o dialogo € a
Unica via de acesso a interdisciplinaridade e apresenta varias categorias para
desenhar o percurso da interdisciplinaridade, como: sensibilidade, intersubjetividade,
integracdo e interacdo, esta considerada a efetivacdo da interdisciplinaridade, pois
provoca a integragcao das partes, dos conhecimentos que provocam novas perguntas
e com isso novas respostas. Neste posto, evidenciamos a interlocucdo entre tal

perspectiva educativa e a proposta de ensinar na complexidade, como quer Morin.

A caracteristica fundamental da atitude interdisciplinar € a ousadia da busca, da
pesquisa, é a transformacao da insegurangca num exercicio do pensar, num construir
e reconhecer que a soliddao de uma inseguranga inicial e individual, que muitas
vezes marca o pensar interdisciplinar, pode transmutar-se na troca, no dialogo, no
aceitar o pensamento do outro. A interdisciplinaridade € desafiadora, mas pode
proporcionar a revelacdo daquilo que s6 conseguimos alcancar com a ajuda do
outro. Propondo uma compreensao a partir da perspectiva da filosofia moraniana é

possivel defender que o complicado se ajusta numa estrutura complexa, quando
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passamos a entender, a conectar e a religar os pontos do conhecimento, o que,

sozinhos, seriamos incapazes de operacionalizar.

Para Haas (2011), a Interdisciplinaridade prop&e novas relacdes entre as disciplinas,
ampliando os espagos de intercambio, trazendo dinamismo e experiéncias
pedagogicas inovadoras. A Interdisciplinaridade provoca o dialogo, possibilitando
aos envolvidos o reconhecimento do que podem contribuir, ampliando as trocas.
Configura-se como uma oportunidade concreta para a revisdo das relacées com o
conhecimento, provocando a tessitura de um ambiente interativo, entrelagando os
saberes e as pessoas, ampliando, na prética, o conceito da construcao coletiva. O
trabalho pedagdgico interdisciplinar revitaliza as relacfes interpessoais e de
aprendizagem, alcancando as Instituicdes, pois ao sugerirem as equipes de trabalho

outras formas de aprender e ensinar sdo descobertas.

A atitude pedagogica, que aqui se desenha, sugere que o profissional no exercicio
da docéncia nao deve restringir suas atividades pedagogicas a sala de aula, mas se
envolver na dinamica dos espacos educativos. Sendo o trabalho docente
impregnado de intencionalidade, pois visa a formac¢do humana e ao exercicio das
escolhas, dos valores, dos compromissos éticos, o professor necessitard de
conhecimentos e praticas que ultrapassem o campo de sua especialidade, para viver

a atitude pedagadgica interdisciplinar.

2.6 OS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS E A TRANSVERSALIDADE
NO ENSINO

Os Par ©metr os Curri cul,aar pasir diN 4997, passarams a ( PCN

constituir um referencial para a educag¢do no Ensino Fundamental em todo o pais.
Produzidos com func&o de promover as discussdes e pesquisas, tais documentos
subsidiam a participagdo de técnicos e professores brasileiros, principalmente
daqueles que se encontram mais isolados, com menor contato com as teorias

pedagogicas atuais.
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Os ParametrosCur r i cul ares Nacionais (PCNOs):

[..] configuram uma proposta aberta e flexivel, a ser concretizada nas
decisGes regionais e locais sobre curriculos e sobre programas de
transformacéo da realidade educacional empreendidos pelas autoridades
governamentais, pelas escolas e pelos professores. Nao configuram,
portanto, um modelo curricular homogéneo e impositivo, que se sobreporia a
competéncia dos estados e municipios, a diversidade politica e cultural das
multiplas regides do pais ou a autonomia de professores e equipes
pedagdgicas. (BRASIL, 1998a, p. 50).

O Ministério da Educacao defende que o conjunto das proposicdes apresentadas
nos P @idhdagesponder as necessidades de referenciais a partir dos quais o
sistema educacional do pais se organiza, a fim de garantir que, respeitadas as
diversidades culturais da sociedade mdltipla, a educagdo possa atuar,
decisivamente, no processo de construcdo da cidadania baseada nos principios
democraticos, e no acesso aos bens publicos, entre 0s quais o0 conjunto dos

conhecimentos socialmente relevantes.

Os P C tlefesdem o desenvolvimento de capacidades, como as de relacéo
interpessoal, as cognitivas, as afetivas, as motoras, as éticas, as estéticas de
insercdo social, efetivadas mediante o processo dinamico de construcdo e
reconstru¢do de conhecimentos, e ndo por etapas estanques fixadas e definidas no
tempo. (BRASIL, 1997, 1998a).

Nessa perspectiva, é essencial a vinculagdo da escola com as questdes sociais e
com os valores democraticos, ndo sé do ponto de vista da selecao e tratamento dos
conteudos, como também da propria organizacdo escolar. As normas de
funcionamento e os valores, implicitos e explicitos, que regem a atuagdo das
pessoas na escola sdo determinantes da qualidade do ensino, interferindo de

maneira preponderante sobre a formagé&o dos alunos.

Os PCNbs defendem projetos educativos
escolar, e explicitados de forma clara os valores coletivos assumidos. Projetos que
delimitem suas prioridades, que definam os resultados desejados e incorporem a

auto-avaliacdo ao trabalho do professor.

das
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Quanto as aprendizagens que o0s alunos realizam na escola, esses documentos
defendem que essas serdo significativas a medida que conseguirem estabelecer
relacbes substantivas e nao arbitrarias entre os conteddos escolares e 0s
conhecimentos previamente construidos por eles, num processo de articulacdo de

novos significados.

As diferentes areas, os conteudos selecionados em cada uma delas e o tratamento
transversal de questfes sociais constituem uma representacdo ampla e plural dos
campos de conhecimento e de cultura de nosso tempo, cuja aquisicao contribui para
o desenvolvimento das capacidades expressas nos objetivos gerais da educacao.

Se a escola pretende estar em consonancia com as demandas contemporaneas da
sociedade, é necessario que trate de questdes que interferem na vida dos alunos
com as quais se veem confrontados no seu dia a dia. As teméticas sociais, por essa
importancia inegavel que tém na formacdo dos alunos, ja, h4 muito, tém sido
discutidas e frequentemente incorporadas aos curriculos das éareas ligadas as
Ciéncias Naturais e Sociais, chegando, até mesmo, em algumas propostas, a
constituir novas areas. Mais recentemente, algumas propostas indicaram a
necessidade do tratamento transversal de teméticas sociais na escola, como forma
de contempla-las na sua complexidade, sem restringi-las a abordagem de uma Unica

area.

Se é importante definir os contornos das areas, é também essencial que
estes se fundamentem em uma concepc¢édo que os integre conceitualmente, e
essa integracao seja efetivada na préatica didatica. Por exemplo, ao trabalhar
conteldos de Ciéncias Naturais, os alunos buscam informacBes em suas
pesquisas, registram observacdes, anotam e quantificam dados. Portanto
utilizam-se de conhecimentos relacionados a area de Lingua Portuguesa, a
de Matematica, além de outras, dependendo do estudo em questdo. O
professor, considerando a multiplicidade de conhecimentos em jogo nas
diferentes situac6es, pode tomar decisdes a respeito de suas intervencdes e
da maneira como tratara os temas, de forma a propiciar aos alunos uma
abordagem mais significativa e contextualizada. (BRASIL, 1997, p. 44).

Nessa perspectiva, as problematicas sociais sédo integradas a proposta educacional
dos Parametros Curriculares Nacionais como Temas Transversais. Nao constituem
novas areas, mas um conjunto de temas que aparecem transversalizados nas areas

definidas, isto €, permeando a concepcdo, 0sS objetivos, os conteudos e as
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orientagfes didaticas de cada area, no decorrer de toda atividade educativa. A
transversalidade pressupde um tratamento integrado das &reas e um compromisso
das relacbes interpessoais e sociais escolares com as questdes que estdo
envolvidas nos temas, a fim de que haja uma coeréncia entre os valores
experimentados na vivéncia que a escola propicia aos alunos e o contato intelectual

com tais valores.

A abrangéncia dos temas nao significa que devam ser tratados igualmente, ao
contrario, exigem adaptacdes para que possam corresponder as reais necessidades
de cada regido ou mesmo de cada escola. As caracteristicas das questdes
ambientais, por exemplo, ganham especificidades diferentes quando tratadas numa

periferia de um grande centro urbano, e numa localidade rural do interior do pais.

A transversalidade ® abordada tamb®m nas

trabalho didatico-pedagdgico em que temas e eixos tematicos sdo integrados as
disciplinas, as areas ditas convencionais, de modo a estarem presentes em todas
elas (BRASIL, 2013).

O papel do professor nesse processo €, portanto, crucial, pois a ele cabe apresentar
0s conteudos e atividades de aprendizagem de forma que os alunos compreendam
0 porqué e o para qué, sobre o que aprendem. Assim, desenvolverdao expectativas
positivas em relacdo a aprendizagem e se sentirdo motivados para seu envolvimento

escolar.

2.6.1 Educacao ambiental: transversalidade no ensino basico

Situar a educacdo ambiental (EA) no contexto contemporaneo implica, acima de
tudo, adotar uma interpretacdo desse fendbmeno a partir de andlises realizadas por
alguns autores direta ou indiretamente relacionados com a agenda atual. A
educacdo ambiental comeca a adquirir visibilidade por despertar um interesse muito

abrangente, auferindo interfaces em varias areas do saber.
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Nesse universo tematico, Nardi (2009) reconhece o ser humano como um ser de
relacdes consigo mesmo, com 0s outros humanos e com a natureza. Nesse
processo dialégico, 0 homem vai se construindo na medida em que constréi sua
realidade; ambos estdo em movimento de construcdo e autocriagcdo. Dessa
construcdo humana emerge a educacdo a qual pode ocorrer por intermédio de
processos informais e/ou formais que se constroem nas instituicdes educativas. O
autor defende que, em ambos os casos, a producdo do conhecimento tem de
possuir, necessariamente, um compromisso socioambiental de intervencdo na

realidade para sua transformacao.

Para Nardi (2009), a educacdo ambiental se delineia num projeto de sociedade
igualitaria, humanistica e harménica, que privilegia, com justica, as relacbes dos
humanos entre si e destes para com o mundo. O autor destaca a urgéncia de um
ambiente em harmonia com o homem. Nardi nos convida a lutar por uma sociedade
com desenvolvimento econbmico tal que seja capaz de garantir a todos as
condicbes de vida material, cultural e politica, com justica social. O desafio é
produzirmos condi¢bes para que a sociedade ndo seja competitiva, individualista e
excludente. (NARDI, 2009). Para que esse projeto seja possivel é preciso
reconfigurar o conceito de homem, que devera ser pessoal e coletivo, fraterno,
solidario, com sabedoria de vida, capaz de pensar, querer e realizar a transformacao

desejada.

A educacdo ambiental, € dos temas que tém tomado muitos desdobramentos por
meio de pesquisas e, hoje, apresenta um consideravel investimento na &area
académica. De Thilisi T 1977 (Primeira Conferéncia Intergovernamental sobre
Educacdo Ambiental, Gedrgia ex- URSS) até a Rio T 1992, existem conceituacdes
oficiais, extra oficiais, coletivas e individuais produzidas e reproduzidas. Palavras
como cidadania, conscientizagdo, participagdo, solidariedade, cooperacao,
sustentabilidade, multidisciplinaridade, interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e
transversalidade fazem parte do glossario o qual vem construindo redes de

significados no campo da Educacdo Ambiental.
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Nesse sentido, Trivelato e Silva (2011) salientam que o conceito de meio ambiente
e, consequentemente de Educacdo Ambiental ndo é algo fechado e
consensualmente estabelecido. Configurando-se por outro lado como palco de
muitas controversias, tendéncias e concepcbes, até mesmo para 0S proprios
pesquisadores da &rea. Também Reigota (1995), partindo de diversas definicdes
sobre 0 meio ambiente, indica que ndo existe um consenso sobre o significado do
tema na comunidade cientifica em geral. Por seu carater difuso e variado, a nogao
de meio ambiente pode ser tomada como uma representacéo social e ressalta que

para a realizacdo de acbes de educacdo ambiental, antes, € necessario
identificarmos as representacdes das pessoas envolvidas no processo educativo.

Reigota (1995) classificou as representacfes sociais mais comuns de meio ambiente
em naturalistas, globalizantes e antropocéntricas. De forma resumida, a
representacdo social naturalista seria a que mostra evidéncias apenas de elementos
naturais, englobando aspectos fisico-quimicos, o ar, a agua, o solo, 0s seres vivos
(fauna e flora). A representacdo globalizante evidencia a ocorréncia de interacées
entre os aspectos sociais e naturais. Ja a antropocéntrica destaca a utilizacdo do
meio ambiente para a sobrevivéncia dos seres humanos, seus elementos (bibticos e

abidticos) sdo denominados de recursos naturais.

Nessa linha de raciocinio, Trivelato e Silva (2011) destacam a importancia de
percebermos que o nosso conceito de Educacdo Ambiental esta ligado a nossa
representacdo de meio ambiente, razdo pela qual precisamos discutir coletivamente

sobre essas questdes.

Segundo Krasilchick (1994), a expressdo educacdo ambiental surgiu como um dos
resultados da conscientizacdo da grave crise ambiental pela qual passava o mundo
civilizatorio, a qual estava relacionada ao componente educacional que visava a
melhoria das rela¢gbes do ser humano com o ambiente. Nesse sentido, propondo um
didlogo entre a autora e Reigota (1995), percebemos que ambos concitam a

participacéo dos cidadaos nas discussdes e decisdes sobre as questdes ambientais.
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Trivelato e Silva (2011) destacam que algumas pesquisas propdem categorias para
entender a diversidade de concepc¢des de Educacdo Ambiental existentes no Brasil.
Essa classificacdo se da em trés categorias: conservadora, pragmatica e critica.

A Educacdo Ambiental Conservadora se pauta em um ideario romantico, inspirador
do movimento preservacionista do final do século XIX. Sua caracteristica principal €
a énfase na protecdo do mundo natural, sem relacdo com as questbes sociais.
Também aparecem caracteristicas que propdem a volta as condi¢des primitivas de
vida. S0 apresentados os problemas ambientais mais aparentes, desprezando-se
as causas mais profundas. Ocorre uma relacdo paradoxal entre o homem e o meio

ambiente, sendo o primeiro apresentado como destruidor.

A Educacdo Ambiental Pragmatica detém seu foco na acdo, na busca de solucbes
para os problemas ambientais e na proposicdo de normas a serem seguidas. Tem
raizes numa forma de ambientalismo mais pragmatico, guardando intimas relacfes
com a educacao tecnicista. Esta proposta alinha com uma énfase na mudanca de
comportamento individual, por meio da quantidade de informacdes e de normas
ditadas por leis, projetos e programas governamentais. Embora haja o discurso da
cidadania e sejam apresentadas questdes sociais como parte do debate ambiental,

os conflitos oriundos dessa relacdo ainda ndo aparecem.

Para a Educacdo Ambiental escolar, Trivelato e Silva (2011) defendem a Educacgéo
Ambiental Critica, categoria que privilegia a dimensédo politica (esfera das decisbes
comuns) da questdo ambiental, e questiona o modelo econdmico vigente. Apresenta
a necessidade do fortalecimento da sociedade civil na busca coletiva de
transformacdes sociais. ApOia-se na praxis, na qual a reflexdo subsidia a acdo e

esta, por sua vez, contribui, com novos elementos, para a reflexao.

Loureiro (2006) ressalta que a proposta de uma educacdo ambiental critica admite o
conhecimento como construgdo social, historicamente datado, ndo neutro, que
atende a diferentes fins em cada sociedade, reproduzindo e produzindo relacdes
sociais. O autor destaca que as questdes ambientais ndo podem ser compreendidas

de forma critica sem a integracdo de campos diversos. Nesse sentido, € necessario
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que todos os professores, independentemente de sua area de ensino, sejam
agentes da interdisciplinaridade que o0 tema meio ambiente exige. Essa
interdisciplinaridade deve ser buscada por meio de uma construcdo institucional da

escola que reflita na organizacao curricular.

Considerando o importante reconhecimento e a valorizacdo das diferentes areas
para o trabalho com a tematica ambiental, Trivelato e Silva (2011) destacam que a
Educacdo Ambiental pode ser realizada em diferentes contextos nos espacos
formais e nao formais de educacéo. Em qualquer situagéo, ela deve ser planejada
pensando nos objetivos que se pretende alcancar, na metodologia que sera

utilizada, seus conteudos e formas de avaliacdo que contemplem sua especificidade.

Nesse sentido, a compreenséo tedrico-pratica da educagdo ambiental € complexa. O
arcabouco tedrico dessa educacado decorre de uma articulacdo entre seus principios
tedrico-filosoficos de maneira contextualizada, congruente com o0 pensamento
contemporaneo. Trata-se de pensar no todo, respeitando suas partes, que trazem

consigo suas diferencas e peculiaridades, suas identidades.

O fato é que Educacao Ambiental ndo se restringe a nenhum campo especifico, das
ciéncias naturais, das ciéncias sociais ou humanas, mas localiza-se na confluéncia

destes no seu proprio campo de estudo.

Para Trivelato e Silva (2011) a Educacdo Ambiental deve levar os individuos e os
grupos organizados a tomarem consciéncia da sua relacdo com o meio ambiente
global e com os problemas conexos; a adquirir uma compreensdo do papel e do
lugar de responsabilidade critica do ser humano em face das questbes de meio
ambiente e a avaliarem medidas e programas relacionados ao meio ambiente em
funcdo de ordem ecolOgica, politica, econdmica, social, estética e educativa.
Também deve a proposta de Educacdo Ambiental Critica levar os atores escolares a
compreenderem como estes podem contribuir para a qualidade de vida numa
construgdo de cidadania interligada ao ambiente; a assimilarem um sistema de
valores que incluam interesse pelo ambiente e motivacdo para atuar na harménica

relagcdo com este mesmo ambiente.
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Compreendendo essas questbes, conseguiremos perceber que ndo € a natureza
que esta em desarmonia, mas a sociedade poOs-industrial. Tal constatacdo nos
aponta a urgéncia de priorizar as relagdes politico-econdémicas e socioculturais nas

praticas pedagadgicas, ao invés da logica simplista dos conteudos prescritos.

Lobino (2007) chama atengé&o para concepg¢des como o conceito utilitarista da

natureza, a propriedade como um direito natural, e também para o capitalismo que

visa a Adomar a nat uyrserandependepte. Essas nodceptdke® d e |
sdo herancas transmitidas pela filosofia liberal-pragmética dos ultimos trezentos
anos.
A educacdo ambiental, como resultado de um somatério de responsabilidades
individuais, coletivos e principalmente governamentais as questdes ambientais, é
discutida por Mousinho (2005), como sendo:
Processo em que se busca despertar a preocupacédo individual e coletiva
para a questdo ambiental, garantindo o acesso a informagdo em linguagem
adequada, contribuindo para o desenvolvimento de uma consciéncia critica e
estimulando o enfrentamento das questdes ambientais e sociais.
Desenvolve-se num contexto de complexidade, procurando trabalhar néo
apenas a mudanca cultural, mas também a transformacao social, assumindo
a crise ambiental como uma questdo ética e politica. (MOUSINHO, in
TRIGUEIRO, 2005, p. 349).
Esse conceito também corrobora com o discurso de Nalini (2005), pois para o autor,
O governo n«o tem, em rela-«0 ao mei o amb
seja, ndo lhe é dado optar entre defender ou ndo o ambiente, a Constituicdo lhe
impde essa obrigatoria politica publica. 7 Aci onar o ageaoomeel-lest at a
cumprir essa obrigacao é direito do cidadao, por sua vez, também obrigado a fazer
sua parte em rela-«0 7 prote-«o0o ambiental 0.
Nal i ni (2005) salienta que ao Estado ® i nst
impor t ©nci a: a educa-«0 ambiental 0. A destr

causas principais, a cupidez - i ut i-sk ida aatureza como se esta fora um
super mer c adoe agoutet éua ighardncia. Somente a pessoa totalmente

cega a realidade cientifica de que todas as criaturas se vinculam ao mesmo ciclo
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vital e de que a interdependéncia € a regra para a sobrevivéncia no planeta podera
destruir qualquer elo dessa cadeia natural.

O processo de educacdo ambiental ndo pode ser reduzido a inclusdo de uma nova
disciplina no curriculo da escolaridade convencional. Um projeto mais abrangente
precisa permear toda e qualquer iniciativa do processo de educacdo ambiental, pois é
dirigido a cada pessoa, esteja ou ndo submetida a escolarizagcdo. Proteger a natureza
precisa ser tarefa permanente de qualquer ser pensante. Aprender a conhecé-la e a
respeita-la pode levar toda uma vida. Ndo ha limite cronolégico, em termos de
educacdo ambiental, para que todos nos consideremos seres educandos. Somos
todos educandos cronicos. (NALINI, 2005, p. 293, grifos do autor).

Nesse sentido, o progresso que a humanidade tem registrado, por meio da ciéncia e
da tecnologia, e colocado a servico de bem-estar, insiste em ndo atingir a maioria
dos seres humanos. A Educacdo, como processo de grande influéncia na formacéo
cidada, traz, em seu bojo, a discussao de um ensino que nao se omita as questdes
da vida humana diretamente ligada ao comportamento das relagbes pessoais,
interpessoais e correlacionais. Um processo capaz de formar uma sociedade mais

sustentavel.

As multiplas relacdes existentes entre professores, alunos, conhecimentos e
representacfes sociais se alteram constantemente, abandonando o mondlogo para
dar lugar a dialogicidade, em favor de uma maior criatividade, interatividade, livre de

esquematismos e da homogeneizagéo.

A educacdo deve ser vista como transformacdo da consciéncia, orientada para o
sentido pratico, no qual a revolucdo intelectual possa trazer novos patamares a

concepc¢ao de mundo que atenda legitimamente a seus interesses.

Essa dimensdo se alinha com a reflexdo de Boff (2005), para quem a ldgica da
ecologia e a da libertacdo sdo as mesmas. A légica que explora as classes sociais,
criando pobres, oprimidos e excluidos € a mesma que explora a natureza e exaure
sua potencialidade. A opcdo pelos pobres é a opc¢ao pela Terra. Educar para a
cidadania planetéaria supde o reconhecimento de uma comunidade planetaria, e essa
deve ser tratada a partir da vida cotidiana. Essa cotidianicidade pode ser a escola,
preconizada por Lobino (2007) na perspectiva gramsciana, como a escola criadora.

No debate com vistas a cultura de sustentabilidade, poderiamos pegar emprestado o
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termo Al -gico do viventeo, em que Edgar Mo
cultura de vida, da convivéncia participativa e solidaria entre os tripulantes da nave

Terra.

A Carta da Terra (2000) vem ao encontro de uma pedagogia voltada a referida

biocultura. Seu texto inicia-se com as seguintes palavras:

Estamos diante de um momento critico na historia da terra, numa época em
que a humanidade deve escolher o seu futuro [...] ou formar uma alianca
global para cuidar da Terra e uns dos outros, ou arriscar a nossa destruigéo e
a da diversidade da vida. (Carta da Terra, 2000).

A ecologia social, referindo-se as relacées dos seres humanos entre si, aponta para
as relacdes que partilhamos desde nosso cotidiano, até as relacbes estabelecidas
entre nagbes e povos entre si, passando por uma teia infinita/indeterminada de
relacfes sociais que articulam a vida nos bairros, aldeias e cidades, nos movimentos
e lutas sociais, na cultura e no lazer de diferentes povos. Expressam relacbes de
saberes e de poder entre classes dominantes e dominadas, entre homens e
mulheres, representantes e representados, entre educadores e educandos, entre

adultos e criancas, entre nacdes pobres e ricas.

Haja vista 0 exposto, muitos passos precisam ser dados no sentido de agregar
elementos essenciais para uma cidadania que seja justa e respeitosa com o planeta
e, por conseguinte, com seus viventes. Nessa direcao, tornam-se necessarias acoes
educativas que enfrentem uma grande demanda ética da humanidade que € atribuir
a cada individuo deste planeta um sentido existencial que lhe permita viver com

dignidade.

2.6.1.1 A percepcao ambiental na educagao ambiental

Diante do aumento das crises ambientais e das consequentes ameagas a
biodiversidade, a questdo ambiental passou a ser um assunto presente no cotidiano
da sociedade brasileira. A Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento, realizada na cidade do Rio de Janeiro em 1992 (Rio 92) foi o
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evento propulsor que chamou atengdo para as discussdes relativas ao meio

ambiente nos espacos educativos formais e néo formais.

Para Fernandes et al. (2004) muito se falou e vem se falando sobre meio ambiente
no Brasil apdés a Rio 92, no entanto, ainda ndo é tdo evidente a correta percepcao
que os individuos evidenciam sobre o assunto, principalmente com relacdo a real
dimenséo das variaveis ambientais e seus efeitos sobre o ambiente como um todo.

Para Faggionato (2014) a percepcado ambiental busca compreende as inter-relacdes
entre o homem e o0 ambiente, suas expectativas, anseios, satisfacbes e
insatisfacdes, julgamentos e condutas. Essa percepcédo pode ser compreendida
como uma tomada de consciéncia do ambiente pelo homem, ou seja, 0 ato de
perceber o ambiente que se esta inserido, aprendendo a proteger e a cuidar do
mesmo. Cada individuo percebe, reage e responde diferentemente as acdes sobre o
ambiente em que vive. As respostas ou manifestacfes dai decorrentes, as vezes
tomadas de forma inconsciente, sdo resultado das percepcfes (individuais e

coletivas), dos processos cognitivos, julgamentos e expectativas de cada pessoa.

Faggionato (2014) diz que existem trabalhos em percepcado ambiental que buscam
ndo apenas o entendimento do que o individuo percebe, mas também a promocéao
da sensibilizacdo e do desenvolvimento do sistema de percepcdo e compreensdo do
ambiente. As acdes de percepcdo ambiental podem ser utilizadas de forma a
determinar as necessidades de uma populacdo e propor melhorias com
embasamento e entendimento dos problemas, alcancando mais eficiéncia na

solucéo dos mesmos.

Nessa perspectiva Panceri (1997) entende que a percep¢ao envolve um ator ativo,
pertencente a um determinado ambiente, que constroi e reconstréi suas percepgoes.
Na medida em que suas estruturas de sensibilidade, e cognitivas, vao se
transformando, transforma sua forma de olhar, percebendo os espagos com novas
imagens e valores adquiridos com a interacdo com o ambiente, a partir de novas
lentes de observacdo. O que permite compreender que toda forma de perceber

envolve um saber, um relacionar e um agir.
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Corroborando com Panceri, Marques (2001) acrescenta que educacdo e percepgao
ambiental despontam como armas na defesa do meio natural, e ajudam a
reaproximar o homem da natureza, garantindo um futuro com mais qualidade de
vida para todos, ja que despertam maior responsabilidade e respeito dos individuos

para com o ambiente em que vivem.

Para Jacobi et al. (2004) uma questao crucial para o sucesso dos programas de
educacdo ambiental (EA) € a adocdo de ferramentas adequadas para que cada
grupo atinja o nivel esperado de percepcdo ambiental. Entender os aspectos
considerados positivos e negativos de cada segmento da sociedade possibilita
adequar acdes as necessidades especificas de cada grupo, e contribui para que as

atividades metodologicas sejam adotadas de forma coerente.

Ao se utilizar a percepcao ambiental para o planejamento da EA é possivel alcancar
resultados mais significativos em relacéo a participacdo das pessoas no processo de
protecdo dos recursos, com 0s quais, elas podem apresentar uma estreita ligacao.
Nesse sentido, para Torres e Oliveira (2008), ao unir a percep¢ao ambiental com a
EA é possivel saber como os individuos percebem o ambiente em que vivem, quais
sdo suas fontes de satisfacbes e insatisfacbes, e desta forma fornecer suportes
para o direcionamento de acdes que permitam o estabelecimento de projetos que

poderdo atender melhor as deficiéncias encontradas em cada grupo trabalhado.

Torres e Oliveira (2008) salientam que a formulacdo de qualquer projeto de EA que
venha a ser implantado deve possuir um conhecimento prévio sobre as relacdes
existentes entre 0 homem e a natureza. Dessa forma, esses projetos poderao lidar
melhor com o0s problemas encontrados, podendo assim alcancar melhores
resultados. Ao se realizar esse tipo de levantamento torna-se mais facil
corresponder as expectativas dos participantes ou atender melhor as suas reais
necessidades e, por meio dessa sensibilizacdo, favorecer a adocdo de um

comportamento mais responsavel e sustentavel com relacdo ao ambiente.

Nesse sentido, quando se trata do meio ambiente ndo é suficiente que os

professores leiam e discutam as obras que discorrem sobre ele, apontando
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implicagbes para a vida no planeta Terra, mas tentem, pessoalmente, aplicar esses
fundamentos tedrico-metodolégicos de modo que o aluno possa perceber, de forma
continuada, as conexdes com 0 conjunto do sistema das ciéncias. Isso envolve a
reestruturacdo de nosso sistema de informacdo e educacdo, para que 0S novos
conhecimentos possam ser percebidos, interpretados e discutidos de forma mais
apropriada.

2.6.1.2 Contribui¢cbes das trilhas interpretativas para o processo de percepgao
ambiental

A principal fungéo das trilhas sempre foi a de suprir a necessidade de deslocamento.
No entanto, segundo Mitraud (2003), ao longo dos anos, houve uma alteragéo de
valores em relacdo as trilhas. Atualmente, as trilhas ecoldgicas oferecem aos
caminhantes (visitantes) a oportunidade de desfrutar de uma area de maneira
harmbnica e alcancar maior familiaridade com o meio natural. Trilhas bem
construidas e devidamente mantidas protegem o ambiente do impacto do uso e
ainda asseguram aos trilheiros maior conforto, seguranca e satisfacdo. Esses
cuidados terdo papel significativo na impressao que o visitante levara sobre a area e

a instituicdo que a gerencia.

Vale ressaltar que existem diferentes tipos de trilhas ecolégicas, com mudltiplas e
complexas finalidades. Segundo Menghini (2005), podemos citar como exemplos as
trilhas de aventura, para caca, interpretativas, educativas, religiosas, para transporte
e/ou comunicacao. Todas apresentam como base a acdo humana no meio ambiente
em busca de bem-e st ar , reafirma-»es religiosas, CC

de uma nova consciéncia ambiental.

Com o desenvolvimento adequado de trilhas, e 0 aumento da consciéncia de que
trilhas em unidades de conservagao ou outras areas onde se pratica ecoturismo e
educagcdo ambiental ndo sdo picadas improvisadas, espera-se que, ndo s6 novas
areas sejam abertas de forma correta, mas que também possam servir de recurso
para desenvolvimento de projetos educativos, que contribuam para a tomada de

uma consciéncia ambiental ndo antropocéntrica.
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Dentro do trabalho de trilhas interpretativas, segundo Vasconcellos (1998), o
desenvolvimento da interpretacdo ambiental (IA) esta ligado a histéria e visitagdo
nos parques americanos, onde os chamados i
de pessoas por trilhas, descrevendo os aspectos naturais do ambiente, fazendo com

gue as pessoas se interessassem pelas questdes ambientais.

Nesse sentido, Menghini (2005) destaca Enos Miles como um dos guardas-parque
pioneiro que, talvez, deu inicio a esta visdo de guiar pelo lugar e fazer com que as
pessoas se sensibilizem com seu entorno. Ele trabalhava no primeiro parque
registrado do mundo como Unidade de Conservacdo, o Parque Nacional de
Yellowstone, no estado de Wyoming, no EUA. Miles, em 1922, dizia que o intérprete

€ um naturalista que sabe guiar 0s outros até os segredos da natureza.

Para Oliveira e Nishida (2011) a IA foi desenvolvida sem uma sistematizagao

durante décadas, suas bases conceituais e filosoficas s6 foram estabelecidas em

1957 por Freeman Tilden que define a interpretacdo ambiental como A uma at i vi
educativa, que se propde revelar significados e inter-relagbes por meio de uso de

objetos originais, do contato direto com o recurso e de meios ilustrativos, em vez de
simplesmente comunicar a i nf oapudaOLIVEHORAIEI t er a
NISHIDA, 2011, p. 169).

As trilhas ecoldgicas como o recurso interpretado sdo muito importantes para o
desenvolvimento da percepcdo ambiental, jA que visam estimular o publico, em
especial o escolar, para o entendimento do ambiente natural por intermédio de uma
experiéncia direta, sendo seu objetivo basico revelar os fenbmenos naturais e seus

significados.

Para Vasconcellos (1998), a interpretacdo ambiental € uma traducdo da linguagem
da natureza para linguagem comum dos visitantes, possibilitando informag&o em vez
da distracdo e educacdo, além do divertimento. Neste sentido, as trilhas
interpretativas séo reconhecidas como mais um recurso para o desenvolvimento dos

programas de educagdo ambiental nas areas protegidas. No transcurso de uma
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trilha interpretativa o carater provocativo é evidenciado através de estimulos que

tentam despertar a curiosidade e reflexdes a partir da experiéncia real.

Segundo Mello e Putzki (2006), um método importante na Educacdo Ambiental é
transformar a teoria da sala de aula em prética, usando os recursos ecologicos,
destacando-se ai, as trilhas interpretativas. Estas sdo utilizadas com frequéncia em
projetos como meio de interpretacdo ambiental visando ndo somente a transmissao
de conhecimentos, mas também propiciando atividades que analisam os significados
dos eventos observados no ambiente e suas as caracteristicas. Além de propiciar o
contato com a natureza, a fruicdo é também um meio eficaz na interacéo
homem/natureza, podendo contribuir significativamente para a formacdo da

consciéncia ambiental.

Tomando Oliveira e Nishida (2011), as trilhas ecolégicas podem apresentar
diferentes formas, extensdes e graus de dificuldades, elas pautam-se na premissa
de aproximar o visitante do ambiente natural, possibilitando seu entretenimento e

educacao, por meio de recursos interpretativos.

A interpretacdo ambiental € um dos recursos que podem ser utilizados durante o
percurso de uma trilha, vez que se configura como meio estimulante de fazer com

gue as pessoas entendam e interajam com seu entorno ecoldégico.

Uma trilha, segundo Vasconcellos (1998), pode ser considerada interpretativa
gquando seus recursos sao traduzidos para o Vvisitante através de guias
especializados (intérpretes), de folhetos interpretativos, e de painéis ou ainda,
através de gravacdes. Independentemente do método utilizado sempre se busca
desenvolver nos visitantes um novo campo de percepc¢des. Uma trilha interpretativa
€ um meio e ndo um fim. E por isso, se a tomarmos como um recurso pedagdgico,
deve ser planejada de acordo com os objetivos do programa interpretativo, as

caracteristicas e valores intrinsecos que o local oferece.

Muitas trilhas interpretativas ndo existem de forma fisicamente prontas, isto €, ndo

possuem placas e muito menos guias ou monitores que acompanham o grupo de
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visitantes. Isso faz das trilhas um recurso pedagdgico atrativo para praticas
educativas planejadas previamente, com objetivos definidos, que levem a
construcdo e a discussdo de conceitos, valores e visdo de mundo, aos diferentes

publicos escolares.

Para Costa e Mello (2005) as trilhas em ambientes naturais, quando planejadas,
podem contribuir para o melhor aproveitamento da experiéncia da visitacao,
corroborando para a construcdo e consolidacdo de sentimentos de valoracdo do

meio ambiente.

Mitraud (2003) define dois tipos de trilhas interpretativas. As trilhas guiadas que
requerem a presenca de um intérprete devidamente habilitado para acompanhar o
visitante. A eficiéncia deste tipo de trilha é determinada pela capacidade do guia,
sendo que sua imagem e apresentacdo vao influenciar diretamente a resposta do
publico. E necesséria a organizacdo da caminhada em etapas, com objetivos e
temas previamente definidos. Nas trilhas autoguiadas o percurso é explorado sem o
acompanhamento do guia, mas ha auxilio de placas, painéis ou folhetos contendo
informacgdes sobre cada ponto de parada marcado na trilha.

Pagani et al. (1999) afirma que o planejamento de um sistema de trilhas deve estar
de acordo com a realidade e caracteristicas do local. Os autores lembram alguns
aspectos que devem ser levados em consideracdo quando se elabora uma trilha
interpretativa: a protecdo do ambiente da trilha, seu potencial interpretativo, a
acessibilidade e seguranca, sua extensdo e as necessidades e demandas dos

visitantes.

Tecendo uma reflexdo sobre a qualidade das experiéncias ambientais vivenciadas
durante a realizacdo de atividades educativas em trilhas ecolégicas, incluindo tanto
as interpretativas quanto as vivéncias na natureza, podemos considerar que, ao
enfatizar as formas de perceber e interpretar as paisagens do Nnosso entorno,
constituimos aprendizados experienciais na busca de significados, propésitos e
valores pré-ecologicos, econdmicos e nao-tangiveis, que se refletem na estruturacao

de mundos exteriores e interiores. Trata-se, portanto, de transpor as fronteiras
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tradicionais do modo de transmitirmos conhecimentos, através da Educacao
Ambiental, permitindo a ampliacdo de horizontes, de saberes, de possibilidades de

intercambios, redes, partilhas e aprendizados vivenciais.

De fato, as trilhas ecolégicas sdo um importante instrumento para a prética da
percepcao e interpretacdo ambiental, suas potencialidades pedagdgicas devem ser
exploradas nas atividades e projetos pedagogicos. Por terem a caracteristica de
colocar o visitante em contato direto com o ambiente natural, proporcionam e
estimulam uma maior reflexdo quanto a importancia da conservagdo ambiental, do
uso racional e sustentavel do meio ambiente, além de aliar uma prética recreativa a

um processo educativo.

2.6.2 Contribuicdes do movimento CTS para a transversalidade do
conhecimento cientifico

A educacdao cientifica apresenta propésitos que vém mudando conforme o contexto
sécio-histérico, muitos dos quais sdo coincidentes com o movimento Ciéncia-
Tecnologia-Sociedade (CTS), o qual surgiu no contexto de critica ao modelo
desenvolvimentista, com forte impacto ambiental e de reflexdo sobre o papel da

ciéncia na sociedade.

Segundo Santos (2011), os estudos de CTS no ensino de Ciéncias surgiram
claramente no contexto de discussdes sobre o papel e implicacbes da ciéncia na
sociedade. Esses estudos logo foram incorporados ao movimento de educacao
cientifica para formacdo da cidadania. Esse movimento tem sua origem tanto em
funcdo de problemas ambientais gerados pelo cenario socioeconémico da ciéncia e
tecnologia, quanto em funcdo de uma mudanca da visdo sobre a natureza da ciéncia
e do seu papel na sociedade, o que possibilitou a sua contribuicdo para a educacgao

em ciéncias na perspectiva de formacao para a cidadania.

Para Santos (2011), a educacdo escolar em ciéncia ndo deve concentrar-se
exclusivamente em contetdos de ciéncia, mas deve relevar também as mdltiplas

relacbes entre a ciéncia, a tecnologia e a sociedade. Tais abordagens, quando
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realizadas de forma transversal, ndo devem ser casuisticas e dependentes dos
contetdos, mas devem ser efetivamente intencionais. Compreender a sociedade
atual e o papel da ciéncia e da tecnologia exige que se tome como objeto de estudo
as proprias inter-relacbes CTS. Dessa forma, o movimento CTS no ensino de
Ciéncias contribui para a insercdo de temas sociocientificos, como engajamento em
acOes responsaveis, questdes controversas de natureza ética e problemas

ambientais contemporaneos.

Santos (2011) argumenta que, desde sua origem, a educagdo CTS incorpora
implicitamente os objetivos da Educacdo Ambiental (EA), pois 0 movimento CTS
surgiu com uma forte critica ao modelo desenvolvimentista que estava agravando a
crise ambiental e ampliando o processo de exclusdo social. Essa preocupacao
ambiental fez com que varios autores (Amparo Vilches, Daniel Gil Pérez, Jodo Praia)
passassem a adotar a denominagdo Ciéncia Tecnologia Sociedade e Ambiente

(CTSA) com o proposito de destacar a perspectiva ambiental.

Aikenhead (2006 e 2009) apresenta resultados de pesquisas que demonstram como
propostas de ensino CTS tém contribuido para a maioria dos estudantes da
educacédo basica que apresentam dificuldades como ensino tradicional de Ciéncias.
As pesquisas apontam resultados positivos em termos de evidenciar a relevancia
social do conhecimento cientifico estudado, de melhorar a aprendizagem de
conceitos cientificos, de contribuir para os alunos desenvolverem a capacidade de
tomada de decisdo, de orientar os professores para uma educacgéo voltada para a

cidadania.

Para Martins e Paixdo (2011), usar contextos e as aplicacbes da ciéncia como
suportes para desenvolver conceitos e idéias da ciéncia e justificar a sua importancia
€ uma das formas de conseguir maior relevancia dos conteudos do curriculo de
ciéncias. O termo contexto pode incluir aplicagbes sociais, econdbmicas, ambientais,
tecnolégicas e industriais da ciéncia. Para as autoras, contextualizar €, afinal,
relacionar com algo que é presente, passado ou mesmo futuro, que € ou que pode

vir a ser familiar, inserido na vida cotidiana préxima ou distante.
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Martins e Paixao (2011) salientam que a intencé&o da contextualiza¢gdo no ensino de
ciéncias tem, necessariamente, haver com a sua reconhecida importancia para a
alfabetizacdo cientifica dos alunos e, € por isso mesmo, o suporte relevante da
educacdo CTS. E tomar o ponto de partida a sociedade (o contexto) para
desenvolver 0s conceitos e depois usar esses conceitos (da ciéncia e suas
aplicacdoes) para explicar e compreender outros contextos. Essa forma, na
aprendizagem das ciéncias, proporciona uma relacdo mais direta da ciéncia da
escola com a vida quotidiana, por facultar contributos para a resolucéo de problemas
reais que se ligam diretamente como exercicio da cidadania. A exploragdo de
situacdes do dia a dia e de aplicacdes tecnocientificas € a base para a construcao

de situacBes de ensino contextualizadas.

Para as autoras, a importancia da educacéo em ciéncias em contexto escolar deve
proporcionar, a todos, saberes, capacidades e atitudes promotoras de competéncia
para se posicionarem sobre assuntos de interesse pessoal e social, em nivel
nacional e global. O ensino de ciéncias da perspectiva CTS, desde cedo, deve ser
adaptado ao nivel etario dos alunos, de tal forma que proporcione a criacdo de
espacos de debate com vistas as respostas para probleméaticas com implicacbes
sociais. Como efeito, se nas sociedades democraticas se espera que 0S jovens e 0S
cidaddos em geral compreendam as questdes cientifico-tecnolégicas, essa mesma
educacao/formacao deve lhes permitir avaliar argumentos usados e, como tal,
poderdo influenciar decisbes governamentais de impacto pessoal, social e

ambiental.

O contexto atual sobre as questbes econdmicas e dos meios de produgéo,
associados as questdes sociais e a crise das mudancas climaticas, nos convida a
construir um modelo de educacdo cientifica que rompa com o velho modelo
consumista movido pela l6gica do lucro independente de suas conseqiéncias
socioambientais. E nesse contexto que podemos assumir CTS como um movimento

de reconstrucéo social.
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2.6.3 Educacéo cientifica: uma possibilidade de incluséo social

Um olhar panoramico sobre a escola enquanto instituicdo que faz ensino formal, em
qualguer nivel de escolarizagdo, em tempos de globalizagdo, nos permite dizer,
tomando Chassot (2003), como sao diferentes as mdltiplas entradas do mundo
exterior na sala de aula; e outra direcdo, o quanto essa sala de aula se exterioriza,

atualmente, de uma maneira diferenciada.

Chassot (2003) salienta o quanto eram enclausuradas as escolas de nossos avés
as invasodes externas, em relacdo as nossas salas de aula de hoje, expostas as
interferéncias do mundo exterior. A escola era tida como referéncia na comunidade
pelo conhecimento que detinha. A globalizagdo determinou uma inversao no fluxo do
conhecimento, basta consideramos apenas uma parcela das informacfes que 0s

alunos trazem a escola.

Para Chassot (2003), até o comeco dos anos de 1990, viamos um ensino centrado
guase exclusivamente na necessidade de fazer com que os estudantes adquirissem
conhecimentos cientificos. Eram os professores (sujeitos) que faziam com que o0s
estudantes (vistos como passivos a acdo do sujeito) adquirissem esses
conhecimentos. N&o se escondia o quanto a transmissdo (massiva) de contetdos
era o que importava. Nesse sentido o autor enfatiza que ndo se pode mais conceber
propostas para um ensino de ciéncias sem incluir nos curriculos componentes que

estejam orientados na busca de aspectos sociais e pessoais dos estudantes.

Chassot (2003) aponta que a alfabetizacéo cientifica pode ser considerada como
uma das dimensdes para potencializar alternativas que privilegiam uma educacgao
comprometida. O autor compreende a ciéncia como uma linguagem, e ser
alfabetizado cientificamente, é saber ler a linguagem em que esta escrita no
ambiente. E um analfabeto cientifico aquele incapaz de uma leitura do universo. A
ciéncia pode ser considerada como uma linguagem construida pelos homens para

explicar o mundo natural e social.
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Para Auler (2003) a alfabetizacdo cientifica tem sido postulada, cada vez mais,
enquanto dimensao fundamental numa dinamica social crescentemente relacionada
ao desenvolvimento cientifico-tecnologico. Para ele, os objetivos balizadores dessa
alfabetizacdo sdo diversos e difusos, mas busca de forma convergente uma
auténtica participacdo da sociedade a procura de solu¢des as probleméticas que
envolvem Ciéncia-Tecnologia (CT).

Sob uma perspectiva ampliada, a alfabetizacé@o cientifica busca a compreenséo de
interacbes entre Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS), associando o ensino de
conceitos a problematizacdo das construcfes historicas vinculadas a sua suposta
neutralidade da CT, sua superioridade de modelo das decisdes tecnocraticas, sua

perspectiva salvacionista e redentora, e seu determinismo tecnolégico.

Sob essa perspectiva ampliada, assume-se que a alfabetizacdo cientifica deve
propiciar uma leitura critica do mundo contemporaneo, cuja dindmica esta
crescentemente relacionada ao  desenvolvimento cientifico-tecnoldgico,
potencializando uma ac&do no sentido de sua transformacgédo. Para Caldeiras e
Bastos (2002, p. 209);

[...] ensinar novas maneiras de interpretar e analisar o mundo natural e
social, tendo em vista uma formag&o para a cidadania informada, atuante,
responsavel e solidaria; uma formacdo que contemple, por exemplo, a
valorizagdo da vida, o envolvimento com as questdes ambientais, a
prevencéo de doengas e uma luta por melhores condi¢des de existéncia para
todos.

Nesse sentido, a alfabetizacdo cientifica ganha significado e interesse dos alunos
guando eleva as discussdes aos patamares da contextualizagéo, da conscientizagao
e da criticidade. A escola esta formando cidaddos que interagem e vivem em
contextos complexos, que vivem num mundo marcado pela ciéncia e pela

tecnologia.

7

Alfabetizar ndo € apenas repetir palavras, mas dizer a sua palavra. Nado pode
configurar-se como um jogo mecanico de juntar letras. Alfabetizar, muito mais do
gue | er pal avr asleituralddwmendopr opimai prerapBct

conteudos ensinados devem deixar de ter um fim em si (epistemologias internalistas)
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e/ ou apenas u ma forimacaoafuturaba d ep ades a Aid o -seaemc on st

meios, em ferramentas para a compreenséo de temas socialmente relevantes.

Neste sentido, entende-se que, para a compreensdo critica da dinamica social
contemporanea, crescentemente vinculada ao desenvolvimento cientifico-
tecnologico, a problematizacdo, a desmistificacdo de constru¢cdes historicas
realizadas sobre a atividade cientifico-tecnol6gica, consideradas pouco consistentes,
denominadas por Auler (2003) de mitos, como, por exemplo, a neutralidade da

ciéncia e da tecnologia, ou o seu determinismo, é fundamental.

Auler (2003) salienta que a alfabetizacdo cientifica deve, também, propiciar a
compreensdao do entorno da atividade cientifico-tecnolégica, potencializando a
participacdo substancial de mais segmentos da sociedade civil, ndo apenas na
avaliacdo dos impactos pés-producdo, mas, principalmente, na definicdo de
pardmetros em relacdo ao desenvolvimento cientifico-tecnoldgico. Participando,
dessa forma, no direcionamento, ou seja, na definicdo da agenda de investigacao.
Compreender a linguagem cientifico-tecnoldgica € poder compreender a linguagem
na qual estdo escritos os fendmenos naturais e sociais. Também € verdade que a
dificuldade diante de um texto em uma lingua desconhecida que ndo dominamos
pode ser comparado com as incompreensdes para explicar muitos dos fenémenos
gue ocorrem a nossa volta. Entender a ciéncia nos ajuda a contribuir para controlar
e prever as transformacdes que ocorrem no ambiente. Assim, o individuo tem
condicbes de fazer com que essas transformacdes sejam propostas, para que

conduzam a uma melhor qualidade de vida.

Considerar a ciéncia como uma linguagem para facilitar a leitura do mundo e sabé-la
com descricdo desse mundo ajuda a entender a nés mesmos e o ambiente que nos
cerca. Para Chassot (2003), a ciéncia, como uma criagdo humana, que lhe confere,
ao mesmo tempo, poderes e satisfacdo intelectual, ndo é lugar de certezas
absolutas e os conhecimentos dela advindos sdo necessariamente parciais e
relativos. E dessa perspectiva de ciéncia que o autor amplia a possibilidade de
pensarmos a ciéncia como uma linguagem para entendermos o mundo natural. O
mundo € (existe) independentemente da ciéncia. Esta o torna inteligivel, e a

7

tecnologia, como aplicacdo da ciéncia, modifica-o. De fato, é consensual a
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importancia da educacéo cientifica como aspecto indispensavel para a interacdo e a
integracéo dos cidaddos com o mundo.

Ha, com a ciéncia que se faz, um compromisso ético de ajudar aos homens e
mulheres na solugdo de problemas importantes. A ciéncia tem compromissos com a
sociedade, pois é a sociedade a co-financiadora das pesquisas que se fazem em

ciéncia.

Antigamente a ciéncia falava de leis eternas. Atualmente, nos fala da histéria do
universo, da matéria, da origem da vida e sempre propde a humanidade desafios a
serem investigados. A ciéncia configura um universo das probabilidades, de
possibilidades e ndo de certezas inexoraveis. A ciéncia ndo tem a verdade, mas tem
algumas verdades transitorias, e para tanto, exige individuos preparados para

discutir, criticar, pesquisar e renovar seus patamares.

Nesse sentido, as trilhas ecoldgicas corroboram para a alfabetizacéo cientifica, haja
vista que constituem espacos que nos ajudam a compreender o mundo natural e
suas relacdbes com a sociedade. No espaco natural das trilhas tem-se a
oportunidade de mostrar ao educando a flinguagemo da fauna,

sociedade, dos interesses antrépicos sobre a natureza, e desta forma sensibiliza-los
a fim de que se tornem cidaddos capazes de optar conscientemente e criticamente

sobre as escolhas que fardo ao longo da vida.

da
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 O ESTUDO

A pesquisa foi desenvolvida com uma amostra de 15 (quinze) professores da
educacado béasica da rede de ensino municipal de Castelo (ES), que trabalham em
escolas e em espacos educativos ndo formais. Foi ofertado um Curso de Extensao
Universitaria desenvolvido pela Diretoria de Pesquisa e Pds-Graduacgéo do Instituto
Federal do Espirito Santo (IFES) Campus Cachoeiro de Itapemirim, em parceria com

a Secretaria Municipal de Educacédo de Castelo.

A amostragem ocorreu durante o més de agosto de 2013. Por meio de divulgacéo
oficial, a Secretaria Municipal de Educacao de Castelo convidou os educadores que
trabalham com alunos do 6° ao 9° ano em escolas e educadores que trabalham em
espacos educativos ndo formais. A adesdo ao curso foi espontanea e 0s encontros
presenciais ocorreram fora do horéario de trabalho dos educadores. O IFES Campus
Cachoeiro de Itapemirim também divulgou o curso em sua pagina oficial na internet,

ofertando vagas aos alunos dos cursos de licenciaturas.

O curso denominado AAs tril has e c odspagps
educativos n«o formai so detvesn Wworlmeie de 07
(sete) encontros presenciais e atividades ndo presenciais, 0 curso teve por objetivo
constituir um espaco de estudo e discussdo de temas que colaborassem para a
construcdo de estratégias pedagogicas para professores, com enfoque
interdisciplinar, que explorasse as trilhas ecolégicas como espacos educativos néo
formais, focando em possibilidades metodolégicas que contribuam para o0 processo
ensino aprendizagem, alinhados as perspectivas da Ciéncia, Tecnologia, Sociedade
e Ambiente (CTSA).

O curso de Extensdo Universitaria apresentou com carga horaria de 60 (sessenta)
horas, divididas em 40 horas presenciais, realizadas conforme apresentado no
Quadro 01. As demais 20 horas foram realizadas por meio de leituras obrigatérias e

producao de relatério final.

cas

ont e}’
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Quadro 01 - Cronograma do Curso de Extenséo Universitariafi As t ri |l has ecol - gicas

pedag-gica em espa-0s educativos n«o formaiso.

Encon- L.
tro Local Horario | Data Tema
01 EMEIEF 18h as | 03/09 Teoria do complexo, interligacéo de
Nestor Gomes 22h saberes e interdisciplinaridade. Teoria da
Mediacao de Vygotsky.
02 EMEIEF 18h as | 10/09 | Espacos Educativos Formais, ndo formais e
Nestor Gomes 22h informais de ensino. CTSA. Bases tetricas
de aula de campo.
03 EMEIEF 18has | 17/09 Aulas de campo como possibilidade de
Nestor Gomes 22h trabalho interdisciplinar. Planejamento para
aula de campo (I).
04 EMEIEF 18h as | 24/09 Planejamento para aula de campo (ll).
Nestor Gomes 22h
05 Trilha do 9h 05/10 Aplicacdo aula de campo.
Santuario
EMEIEF 18h as o
06 Nestor Gomes 29h 08/10 Avaliagédo pos-campo.
EMEIEF 18h as | 16/10 ~ g
07 Nestor Gomes 2oh a Producéo de relatério final.
06/11

Fonte: Do autor (2013).

Este estudo sobre as trilhas ecolégicas como proposta pedagdgica é de natureza

qualitativa e utiliza o método de pesquisa-acéo (investigacao-acao). Podemos tomar

conceitualmente pesquisa-agéo:

A pesquisa-acao/ investigacao-acdo € um tipo de metodologia que tem sido
cada vez mais usada nas pesquisas cientificas. Ela possibilita a interacéo
ampla e clara entre pesquisadores e sujeitos implicados na situagéo
investigada, e ha4 o aspecto de intervencdo direta no problema. Apés a
organizacdo da prioridade de problemas, buscam-se, conjuntamente,
pesquisadores (e, portanto, um elemento inovador na pratica de pesquisa)
juntamente com o0s sujeitos participantes da pesquisa, as solucdes,
resultando em pesquisa mais a acdo concreta. (COSCRATO E BUENO,
2010, p. 121)

c
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Os dados para andlise foram coletados ao longo do curso de Extensédo Universitaria,
por meio de aplicacdo de questionario misto (questdes abertas e fechadas),
fotografias, relatos e relatérios escritos dos professores cursistas, registro em diario
de bordo (inclui-se aqui pauta de observacdo durante as atividades de campo) e

entrevistas em video.

Segundo dados oficiais, coletados por questionario em maio de 2014 na sede da
Secretaria Municipal de Educacédo de Castelo, a rede municipal de ensino, atuante
no segmento de 6° ao 9° ano, em 2013 era composta por um universo de: 14
escolas, 1.708 alunos e 215 professores. Essa Secretaria também mantém vinculo
com espacos educativos ndo formais, gerenciados por outras Secretarias Municipais
e instituicdes sem fins lucrativos. O curso de Extensdo Universitaria foi realizado por
15 (quinze) professores da rede municipal de ensino do municipio de Castelo,
conforme ficou dito, e sdo referenciados nesse estudo pelos cédigos P1, P2, P3,...
P15. Vale ressaltar que a amostra corresponde a cerca de 8% dos professores da

rede municipal de Castelo em 2013, o que é uma quantidade significativa.

3.1.1 Sujeitos

Uma amostra de 15 (quinze) professores da rede de ensino municipal de Castelo
gue aderiram voluntariamente a oferta do curso de Extensdo Universitaria compde
0s sujeitos da pesquisa. A fim de resguardar a identidade dos professores, eles
foram codificados e serdo referenciados neste trabalho pelos coédigos de P1, P2,
P3,... P15.

3.1.2 A pesquisa e seu transcurso metodoldgico

Inicialmente foi ofertado um Curso de Extensdo Universitaria intitulado A As t
ecolégicas como proposta pedagogica em espagos educatvo s n«o f or
com sete encontros presenciais intercalou exposicdo oral dialogada sobre
referenciais tedricos especificos (jJa apontados no Quadro 01), planejamento coletivo
e a realizacdo de aula de campo na trilha do Santuario (municipio de Castelo i ES).
A coleta de dados ocorreu durante 0s encontros presenciais, durante a realizacao da

trilha ecoldgica e pelas atividades néo presenciais.
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3.1.3 Local da pesquisa

A pesquisa ocorreu no municipio de Castelo (ES), com encontros presencias na
escolamuni ci pal EMEI| EF dJoMa setlipacdo d:aueeds cammo na

trilha ecoldgica do Santuario (espaco nao formal).

3.1.3.1 Caracteriza¢ao da trilha ecoldgica do Santuario

A trilha ecologica esté inserida dentro dos limites do Parque estadual (PE) de Mata
das Flores, um remanescente florestal do Bioma Mata Atlantica, localizado no
Distrito de Aracui, municipio de Castelo, no sul do estado do Espirito Santo. O PE de
Mata das Flores foi instituido como Unidade de Conservacdo pela Lei N°
4.617/1992. A trilha utilizada neste estudo é denominada de it ri | ha do San
pois para ter acesso a ela o visitante percorre pelo interior do santuério religioso em
ambiente aberto denominado Santuario Imaculada Esposa do Espirito Santo. A

Figura 03 mostra os limites do PE Mata das Flores em mapa georreferenciado.

Figura 03 - Mapa georreferenciado do PE de Mata das Flores.

PARQUE ESTADUAL MATA DAS FLORES

municipio de Castelo, ES.

CASTELO " &

Fonte: Setor administrativo PE Mata das Flores.
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No Quadro 02 apresentamos um mosaico de fotografias que mostram uma vista
geral do Santuario Imaculada Esposa do Espirito Santo (A), o caminho de acesso
que liga o Santuario até o local de concentracdo (B), o local de concentracédo
(preparacéo) dos grupos organizados antes do inicio da caminhada na trilha (C) e 0

ponto de inicio de trilha do Santuario (D).

Quadro 02 - Mosaico de fotografias que mostram uma vista geral do Santuario Imaculada Esposa do
Espirito Santo (A), o caminho de acesso que liga o Santuério até o local de
concentracdo (B), o local de concentragéo (preparacéo) dos grupos organizados antes
do inicio da caminhada na trilha (C) e o ponto de inicio de trilha do Santuario (D).

AT Vista geral do Santuario. B i Caminho de acesso que liga o Santuério ao
local de concentragéo da trilha.

AREA PROTEGIDA.
QUALQUER AGFESSAO
AO MEIO AMB'F4TE
ESTA SUIEITA A F=' * IDADE.

LI DE INFRAGOES AVEiE a0, =]

grupos organizados.

Fonte: Do autor com fotografias do acervo pessoal.



85

A trilha é categorizada como leve, pois ndo apresenta percal¢cos que exijam uma
preparacao fisica consideravel e/ou especifica, basta apenas que o visitante esteja
em boa saude. Trata-se de um local plano composto por dois caminhos (duas rotas)

denominados de percurso A e percurso B.

O percurso A tem inicio nas coordenadas UTM 270.727/7.716.532 WGS 84 e
apresenta seu ponto final nas coordenadas UTM 270.772/7.716.506 WGS 84. Esse
caminho totaliza um perimetro de 235 metros. O percurso B tem inicio no mesmo
ponto do percurso A e apresenta seu ponto final nas coordenadas UTM
270.711/7.706.615 WGS 84. Esse caminho totaliza um perimetro de 390 metros.

Os percursos A e B apresentam um trecho de 112 metros em comum. A Figura 04
representa os limites dos percursos A e B com destague em vermelho para o trecho

concomitante a eles.

Figura 04 - Limites dos percursos A e B da trilha do Santuario com destaque em vermelho para o
trecho concomitantes a eles.

O Final B

O™ InicioAB

SantuariojimaculadalEsposaldo Espirito Santo %
O Final A \
\

Google earth

Data das imat 2 elev 165m altitude do ponto de visdo ~ 535 m

Image ©,2014 DigitalGlobe

Fonte: Setor de Educacédo Ambiental as Secretaria Municipal de Meio Ambiente de Castelo (ES).

Segundo informacdes (jun. 2014) dos técnicos da Secretaria Municipal de Meio

Ambiente de Castelo e Educadores do PE de Mata das Flores, o percurso A
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geralmente é realizado com alunos da Educacao Infantil e Ensino Fundamental,

enquanto o percurso B com alunos do Ensino Médio, Ensino Superior e grupos
adultos organi zados. Os professores do cul
ecologicas como propostapedag- gi ca em espa-o0s educativos
previamente em realizar no dia 05/10/2013 o percurso A, pois entendem gque este

trecho podera ser utilizado com maior propriedade por eles, ja que a grande maioria

(treze dos quinze professores) trabalha com alunos do 6° ao 9° anos.

Atualmente essa trilha é realizada com alunos de instituices escolares do municipio
de Castelo e com grupos organizados. E realizada com acompanhamento de guia,
sendo necessario agendamento prévio no setor de Educacdo Ambiental da
Secretaria Municipal de Meio Ambiente ou na sede administrativa do PE de Mata
das Flores. Vale ressaltar que o percurso A é feito, em média, num intervalo de
tempo de 30 minutos e o percurso B é feito, em média, num intervalo de

aproximadamente 45 minutos.

3.1.3.2 Caracterizacao geoldgica e geomorfologica da trilha do Santuario

A trilha do Santuario, quanto aos aspectos geoldgicos, apresenta terreno constituido
por rochas pertencentes a Unidade Pré-Cambriana, com rochas muito antigas e
idades superiores a 500 milhdes de anos, sendo composto por gnaisses e
migmatitos. O solo identificado na trilha € imaturo, classificado como podzoélico
eutrofico, muito argiloso, com uma coloracdo castanho avermelhado e grande
quantidade de matéria organica denominada serrapilheira, produzida pela dindmica
de decomposicdo da mata. A serrapilheira € um importante agente de protecédo do
solo quanto a eroséo superficial, principalmente nas por¢cées com maior declividade

no terreno.

Hidrograficamente a regido tem suas aguas pluviais drenadas pela sub-bacia
hidrografica do Rio Castelo que é considerada uma porcdo da bacia hidrografica do
Rio Itapemirim. Nao apresenta pontos de deslizamento ou movimentagéo de solo,
nem riscos de inundacdo. Todos 0s percursos da trilha encontram-se em torno de

170 metros de altitude, formando caminhadas sem grandes declividades.
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O Parque Estadual de Mata das Flores, onde a trilha esta inserida, compde um
macro corredor ecoldgico ligando suas por¢cdes de Mata Atlantica aos Parques
Estaduais Forno Grande e Pedra Azul. O periodo de chuvas na regido ocorre de

setembro a marco.

Durante o levantamento bibliografico, identificamos que a area de estudo é
caracterizada como uma unidade geomorfol - ¢
segundo os estudos de Castro Juanior et al. (2007), devido a classificacao litologica

que propicia a formacao de morros, declividade média do terreno, tipo de solo rico

em material férrico e densidade hidrografica média.

3.1.3.3 Caracterizacao bidtica da trilha ecoldgica do Santuario

Segundo dados (fev.2014) da Secretaria Municipal de Meio Ambiente de Castelo, a
vegetacdo presente na trilha ecolégica do A Santu8riod ® tipican
Estacional Semidecidual Submontana, compondo-se em sua maioria de espécies
Espermatdfitas da Divisdo Magnoliophyta com representantes Monocotiledéneas e
Dicotiledbneas. Os espécimes observados ao longo da trilha tratam-se de espécies

nativas do Bioma Mata Atlantica. A trilha apresenta uma diversidade floristica
principalmente arbdrea, com muitos exemplares apresentando altura média entre

15m a 30m, sendo pouco encontrados espécies de Criptbgamos Avasculares e
Vasculares. Vale ressaltar que ndo sao encontradas espécies floristicas exéticas na

trilha.

Destacam-se as seguintes espécies florestais no local: angico branco
(Anadenanthera colubrina), angico vermelho (Anadenanthera macrocarpa),
barba de velho ( Tillandsia usneoides L.), canela (Nectandra sp.), carrapeta ou
taiva (Guarea guidonea), ipé amarelo (Tabebuia serratifolia), jacaranda
(Dalbergia nigra), paineira (Ceiba speciosa), pata de vaca (Bauhinia sp.), peroba
amarela (Peratecoma peroba), pelada (Terminalia kuhlmannii) e guaribu-preto

(Astronium concinnum ).

Apresentamos no Quadro 03 um mosaico de fotografias que destacam uma parcela

da biota vegetal encontrada ao longo da trilha ecolégica do Santuario.
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Quadro 03 - Mosaico de fotografias que retratam uma parcela da biota vegetal encontrada ao longo
da trilha ecoldgica do Santuario.

A- Trecho inicial da trilha. B 1 Espécime de peroba C 1 Cipés estranguladores em
amarela (Peratecoma peroba) tronco de arvore lateral a trilha.
medindo mais de 20 m altura.

Fonte: Fonte: Do autor com fotografias do acervo pessoal.

A vida animal apresenta-se com uma grande variedade de espécies, séao
considerados agentes importantes para o processo de polinizacdo e disseminagéo
de sementes, contribuindo para toda a cadeia biética local e adjacente.

Ao longo da trilha, sdo encontrados facilmente, o ano todo, artrépodes, como
pequenas aranhas, gongolos, besouros, borboletas, cupins e cigarras. Também séo
notados gastrépodes presentes em folhas e troncos de &arvores. Nao foram
observados anfibios durante as visitas para coleta de dados. Técnicos da Secretaria
Municipal de Meio Ambiente de Castelo também afirmaram (fev. 2014) nunca terem
encontrados anfibios na trilha ao proximo a ela. No que se refere aos répteis, sao
encontrados facilmente teils (Tupinambis merianae) e lagartos do género
Tropidurus. Quanto a avifauna, destacam-se exemplares de: aracari (Pteroglossus
aracari), bem-te-vi (Pitangus sulphuratus), juriti (Leptotila sp.), rabilonga ou Alma
de gato (Piaya cayana), rolinha (Columbina talpacoti), saira ( Tangara spp.),
Sanhaco - cinzento (Thraupis sayaca), tucano (Ramphastos sp.) e gavidao caboclo
(Heterospizias meridionalis). Quanto aos mamiferos, os roedores e marsupiais

estdo presentes na regiao da trilha, sendo comum para os visitantes a observagao
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de caxinguelés (Sciurus aestuans) e cavidades no solo, feitas por tatus da espécie

conhecida popularmente por tatu galinha (Dasypus novemcinctus L.).

Apresentamos no Quadro 04 um mosaico de fotografias que evidenciam uma
parcela da biota animal encontrada facilmente ao longo da trilha ecoldgica do

Santuario.

Quadro 04 - Mosaico de fotografias que evidenciam uma parcela da biota animal encontrada ao longo
da trilha ecolégica do Santuario.

A 1 Destaque para cigarra (Carineta B 1 Destaque para cigarra (Carineta
fasciculata) medindo 7 cm de comprimento e fasciculata) camuflada ao tronco de um angico
do tdnel de cupins (familia Tremitidae) no rosa.

tronco da &rvore.

C- Gastrépode medindo 2 cm de comprimento, D i Cavidade medindo 28 cm de diametro,
apresentando concha calcéaria pigmentada. aberta por tatu galinha (Dasypus
novemcinctus L.) adjacente a trilha.

Fonte: Fonte: Fonte: Do autor com fotografias do acervo pessoal.



90

7

Vale ressaltar que a trilha do Santuario ndo é cortada por curso hidrico nem
apresenta nascente ddgua, o que caracteriza um solo seco ao longo de seus
percursos. Porém, seu microclima Uumido, com temperatura mais amena que O
exterior da floresta, constitui um espaco onde se encontram facilmente fungos e
liquens (associa¢des de algas com fungos) fixos nos caules, nas raizes e nas folhas
de muitas arvores, como também sobre o solo. Apresentamos no Quadro 05 um
mosaico de fotografias que evidenciam fungos e liquens encontrados ao longo da

trilha ecoldgica do Santuario.

Quadro 05 - Mosaico de fotografias que evidenciam fungos e liquens encontrados ao longo da trilha
ecolégica do Santuério.

A- Tronco de arvore apresentando fungos B- Liquens sobre caule e raizes areas de arvore
da familia Polyporaceae. adjacente a trilha.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 PRIMEIRO ENCONTRO

Ap-s divulga-«o0o do curso de Extens«o

proposta pedag-gica em espa-o0s durdntecoarnés
de agosto de 2013, o primeiro encontro foi realizado em 03/09/2013 e contou com
participacdo de 17 (dezessete) professores da rede municipal de Castelo. No
primeiro momento, foi apresentado em detalhes o escopo do Curso de Extenséo
Universitaria, bem como, o esclarecimento de que o curso constitui parte de uma
pesquisa de PoOs-Graduacdo Stricto Sensu, Mestrado Profissional, do Programa
EDUCIMAT do IFES Campus Vitoria. Por motivos profissionais e particulares 02

(dois) participantes ndao aderiram ao estudo.

Inicialmente ocorreu apresentacao individual dos participantes e cada um respondeu
um questionério misto etnogréafico a fim de que pudéssemos caracterizar o grupo.
Em seguida, por meio de aula expositiva dialogada, foi discutido o pensamento
sobre a complexidade do saber a partir das contribuicbes de Edgar Morin.
Posteriormente foi apresentado a Teoria Sociocultural de Vygotsky com foco na
aprendizagem baseada na interacdo pela acdo mediadora do professor. Foi
utilizado para esses momentos apresentacao digital a partir dos referenciais teéricos

dos itens 2.1 e 2.2 desta Dissertacao.

4.2 SEGUNDO ENCONTRO

No segundo encontro, ocorrido em 10/09/2013 sob a temética de Espacos
Educativos formais e nao formais, reforcamos que o ensino e o aprendizado
acontecem em diferentes espacos. Foram discutidos conceitos ligados a educacao
nao formal, em seguida identificado as relagdes entre a educacao formal, ndo formal
e informal, exposto as potencialidades e fragilidades da educacdo néao formal, e
posteriormente as discussdes foram voltadas a diferenciar espago formal de
espacos nao formais, segundo os conceitos apresentados por Daniela Jacobucci e

Jaume Trilla.

Uni v ¢

VOS
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Para a temética CTS foi realizada atividade em grupos solicitando-se que o0s
professores expusessem suas opinibes sobre os impactos do conhecimento
cientifico no desenvolvimento das sociedades, a transitoriedade das verdades
cientificas e a relevancia da alfabetizacdo cientifica para o exercicio da cidadania

humana.

Tomando os autores Antonio Almeida e Clara Vasconcelos (2013), como referencial
tedrico, para aulas de campo, discutimos sobre a importancia, os ganhos, as
dificuldades e as potencialidades da aula de campo para o processo de ensino
aprendizagem. Também foi colocado em pauta quando e como planejar uma saida
de campo de forma interdisciplinar, as intencionalidades das aulas extra-muros
escolares, e a importancia do conhecimento prévio dos espacos nao formais a
serem visitados por parte do professor (denominado pré-campo), assim como, a
relevancia das discussfes apoés as visitas (denominado pds-campo).

Por meio de apresentacdo digital foi desenvolvida aula expositiva dialogada
construida a partir dos itens 2.4 e 2.6.2 deste trabalho, e informacdes do livro Guia
pratico para atividades fora da escola, dos autores Almeida e Vasconcelos (2013).

4.3 TERCEIRO ENCONTRO

(No encontro de 17/09/2013, sob as discussfes das aulas de campo como
possibilidade de trabalho interdiscipl
nas DCNG6s e n o anitFazanbaa(l9%9% 2001d2©09). Foi destacado o
quando o trabalho interdisciplinar torna-se possivel quando vérias disciplinas se
conectam a partir de um mesmo objeto, no entanto, para essa conexdo, faz-se
necessario criar uma situacao problema em que a ideia de um projeto nasca da
consciéncia comum dos investigadores, no reconhecimento da complexidade do
mesmo e na disponibilidade destes em redefinir o projeto a cada duvida ou a cada

resposta encontrada. Para esse momento foi utilizado aula expositiva dialogada.

Em seguida, passamos a planejar a aula de campo na trilha ecolégica do PE Mata

das Flores (dendmi ndaod aSafint u8ri o00) . Foi

nar

s ol
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contribuicbes de todos os participantes,, pudéssemos elencar alguns tépicos
considerados importantes para serem trabalhados durante uma trilha ecoldgica. Os
topicos abordados deveriam compor conhecimentos abrangentes, fugindo de
conteudos didaticos especificos de uma determinada disciplina escolar. Ao final
das contribuicBes chegamos a 07 (sete) topicos, 0s quais apresentamos na
sequéncia metodoldgica do Quadro 06.

Quadro 06 - Sequéncia metodoldgica para trilha ecoldgica de 05/10/2013 no PE Mata das Flores.

Ainda fora da trilha

1. Consideracdes gerais sobre aula de campo (localizacdo, orientacées,
avisos, lembretes, preparacao fisica...);

2. Abordagem sobre as questdes sociais, econémicas e ambientais que
fazem das trilhas ecologicas das areas verdes, um atrativo positivo para o
local,

3. Abordagem sobre os interesses sociais, econdmicas e culturais que
ameacam a criacdo e/ou a preservacdo de areas verdes e Unidades de
Conservacao Ambiental;

Ao longo do percurso da trilha

4. Primeira e segunda parada: abordagem mediadora sobre diversidade
ecoldgica;

5. Terceira parada: abordagem sobre as linguagens e 0s sons na natureza
preservada num contraponto aos espacos antropizados;

6. Quarta parada: abordagem sobre os processos de reciclagem que ocorrem
naturalmente em ambientes ndo degradados; e

ApOs o percurso

7. Discusséao sobre as trocas e experiéncias vivenciadas na trilha ecolodgica.

Fonte: Do autor (2014).
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4.4 QUARTO ENCONTRO

Neste encontro, ocorrido em 24/09/2013, os participantes do curso se dividiram em
sete grupos a fim de planejar suas abordagens, ja que na trilha todos estariam
mediadores em determinados momentos para determinados temas. Todos falaram
um pouco sobre as possibilidades existentes em cada topico da sequéncia

metodoldgica proposta no Quadro 06.

Ficou convencionado que cada grupo poderia explorar seu tema durante a trilha

ecoldgica por um intervalo de tempo entre 15 (quinze) a 25 (vinte e cinco) minutos.

Este encontro contou com bastantes trocas de experiéncias, 0s participantes se
sentiram a vontade para dar suas opinides e sugestdes. O objetivo principal era que
cada professor saisse de sua disciplinaridade e trabalhasse conhecimentos diversos
sob uma visdo o mais complexa possivel. Ao final do encontro cada subgrupo

relatou os pontos mais marcantes das abordagens planejadas.

4.5 A TRILHA ECOLOGICA

A trilha ecoldgica esta inserida no Parque Estadual (PE) de Mata das Flores, distrito

de Aracui, municipio de Castelo (ES), essa trilha, também conhecida na regido sob a

denomi na- «mm | hdae dioT Santu8ri oo mat epara al i z a

desenvolvimento de projetos elaborados a partir de um trabalho interdisciplinar.

A aula de campo na trilha ecolégica do Santuario ocorreu no dia 05/10/2013 com
inicio as 9h da manha. Um 6nibus fornecido gratuitamente pela Secretaria Municipal
de Educacao de Castelo transportou o grupo do Centro da cidade até o PE de Mata
das Flores. Além dos participantes do curso, estiveram presentes, o orientador Prof.
Carlos Roberto Pires Campos, dois técnicos da Secretaria Municipal de Meio
Ambiente de Castelo e trés alunos do curso de Pedagogia do Instituto de Apoio e

desenvolvimento Empresarial e Educacional (IADE) de Castelo.



95

A realizagdo da trilha teve inicio com a mediacdo do grupo 01 formado pelos
professores (P), aqui codificados de, P7, P12 e P14. Esse grupo ressaltou a
importancia das orientacfes prévias que devem ser dados os participantes de uma
trilha ecoldgica. Tais como: vestuario leve e flexivel, calcado fechado e sem salto,
roupas com cores solidas, preferencialmente o ndo uso de perfumes, uso de protetor
solar, chapéu e uso recomendavel de repelentes contra insetos. O grupo colocou
gque os alunos, ao visitarem uma trilha, devem estar previamente cientes da
localizacdo e os pontos principais que nela encontrardo. Também destacaram a
importancia de um diario de campo para que o0s alunos anotem 0s pontos e
observacées que mais lhes chamarem atencdo. Um roteiro de visita pode ser
previamente fornecido aos alunos, desde que o professor tome o cuidado de néo
elaborar algo que tome o tempo do aluno atrapalhando sua apreciacéo e exploracéo
do ambiente. O grupo ressaltou a importancia da preparacdo fisica para a

caminhada, dando inicio as atividades de alongamento muscular.

Figura 05 - Grupo de educadores em preparacgéo para inicio da trilha.

o e O (| TR

______

Fonte: Acervo fotografico do autor.

Posteriormente, o grupo 02, formado pelos professores P2 e P13, abordou a
relevancia das trilhas ecolégicas como espacos de educacéo e lazer. Esse grupo
caracterizou a trilha geograficamente e a situou dentro do PE de Mata das Flores.
Destacaram a trilha como um atrativo para os moradores e visitantes da regiao, bem
como um instrumento que une educacdo ambiental a formacédo do sentimento de
seu pertencimento, como patrimonio verde dos moradores locais. Destacaram,
também, acbes atualmente desenvolvidas pela equipe gestora do PE de Mata das
Flores que estimula o desenvolvimento de renda para os moradores locais, por meio
do ecoturismo. Muitos moradores do Distrito de Aracui produzem produtos
artesanais (doces, paes, biscoitos, conservas), sob supervisdo da Vigilancia

Sanitaria (VISA) Municipal, para vender aos turistas que visitam a trilha e suas
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mediacdes. Para finalizar, o grupo ressaltou a importancia desse espacgo para
melhor compreensdo da geografia, historia e biologia local apontando que uma visita
orientada por um planejamento interdisciplinar, pode reunir teoria e pratica,

convergindo diferentes olhares para a producédo de um mesmo saber.

O grupo 03, formado pelos professores P6 e P10 entraram no mérito do ambiente
natur al entendido por al gumas pessoadkoodaper
Nesse sentido, expunham a o desejo e exploracdo do ambiente para sua
transformacdo em capital e lucro. Citaram os riscos ambientais que o0s corregos,
rios, solo, ar e em especial os remanescentes florestais, estdo sofrendo para atender
a ganancia humana. Destacaram e educacdo como processo capaz de formar
consciéncia sobre a importancia do equilibrio ambiental para a qualidade de vida
planetaria. O grupo destacou dados oficiais do Instituto Estadual de Meio Ambiente
(IEMA) que mostram as porcentagens de remanescentes florestais no Espirito
Santo, bem como a relevancia das 17 (dezessetes) Unidades de Conservacao (UC)
ambiental instituidas no estado. As UC, compondo éareas verdes, permitem a
manutencao da diversidade ecologica, promoc¢ao da educacdo, fomento de projetos

ambientais e geracdo de renda regional sustentavel.

O grupo 04 teve os professores P1 e P4 em sua composicao. Esse grupo deu inicio
a trilha chamando atencdo para a exploracdo sensorial do ambiente (odores,
temperatura, cores e imagens). Realizaram uma parada no ponto denominado
AParddaAngi coo. Ali foi realizado um resga
seres humanos. Destacaram a fitoterapia utilizada por povos tradicionais e pela
farmacologia moderna. Nesse ponto, exploraram as relacdes ecoldgicas entre os
seres vivos, sua estreita dependéncia no processo de reproducdo dos seres
(polinizacéo, dispersdo de sementes), bem como de sobrevivéncia (inquilinismo,
comensalismo, simbiose e predatismo). Na oportunidade foi exposto sobre o
endemismo no Bioma Mata Atlantica e os riscos da perda biolégica quando areas
ainda ndo pesquisadas sdo destruidas. O professor P1 destacou o grande
endemismo (grupos taxondmicos que se desenvolvem numa regido restrita) do
Bioma Mata Atlantica, ressaltando que a grande maioria de suas espécies ainda nao

foram estudadas. A destruicdo da floresta Atlantica pode destruir espécies Unicas do
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planeta, consequentemente, impedir ou retardar a descoberta de informagdes e
arranjos bioguimicos encobertos pela complexidade da natureza.

Figura 06 - Educadores durante a trilha ecol6gica no PE de Mata das Flores, Castelo/ES.
I T T LA

Fonte: Acervo fotografico do autor.

O grupo 05, composto pelos professores P8 e P11, prosseguiu até a parada
denomi nada i Guarib@od a £d oo pont o centr al

vegetacdo bem adensada a sua volta. Este grupo solicitou siléncio para que todos
pudessem explorar os sons ouvidos ali. Posteriormente, foi solicitado que os
participantes tentassem identificar os sons ouvidos. Todos que se manifestaram
identificaram sons emitidos por aves, insetos e vento balancando galhos de arvores.
Alguns professores comentaram que nunca haviam parado para sentir sons desse
tipo, haja vista a agitacéo e falta de tempo provocado pelo trabalho do dia a dia. Os
componentes do grupo, entdo, solicitaram que o0s participantes fizessem um
contraponto & mensagem transmitida naquele espaco, por meio dos sons
percebidos, com os sons captados pelos participantes um em seu cotidiano. Alguns
professores expuseram o contraste dos ambientes voltando-se ao ambiente natural
como espaco de harmonia, calma, tranquilidade, prazer e relaxamento. O grupo
retomou a fala destacando as trilhas ecolégicas como espagos naturais que muito
contribuem para o equilibrio ecolégico local, para a preservacao da biodiversidade,
que constituem locais de ensino e aprendizagens e propiciam prazer para aqueles

qgue procuram lazer e tranquilidade fora da agitacao das cidades.
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Formados pelos professores P3 e P9, o grupo 06 acompanhou o grupo até o ponto
de parada A Cupi nzeiroo. Ilofia aseestdcoes donmesno, @ grapo
abordou sobre os ciclos que a natureza realiza das quais, muitas vezes nem nos
damos conta. Utilizando-se dos insetos e seres decompositores ressaltaram que a
matéria que hoje compde a serrapilheira (camada superficial do solo das florestas),
em questdo de dias, estara compondo a matéria dos vegetais e animais (biomassa)
por meio dos processos nutricionais das cadeias e teias alimentares. O grupo
chamou atencéo para as acdes humanas que podem alterar os ciclos ecoldgicos
destacando que o pensamento constru2do pel
donodo ambienteo, pr eci pam o0 ®rgendimergosgse oghomeimi c ad o
ffaz parte do ambienteg ele é ser integrante desse meio, e sofre as mesmas

pressdes seletivas que 0s outros seres Vvivos.

Os professores P5 e P15 conduziram o grupo até a saida da trilha onde foi realizado
0s questionamentos: O que mais chamou atencéo para cada participante durante a
realizacdo da trilha? Que aprendizagens podem ser aferidas? Em que uma trilha
pode contribuir para o aprendizado de nossos alunos? E possivel realizar uma trilha
sob o olhar interdisciplinar? Nesse momento, varios professores fizeram seus
comentarios destacando a relacdo do corpo com o0s aspectos sensiveis da trilha
ecologica, também destacaram a diversidade floristica do local e a diversidade de
insetos e aves. O professor P2 destacou que nunca havia realizado uma trilha
mesmo em momentos particulares de lazer, com essa trilha aprendeu o quando
esses espacos sao ricos em vida e o quanto existe uma interdependéncia da vida
humana com a vida dos outros seres planetarios. O professor P8 relatou que as
trilhas podem tanto contribuir para o entendimento dos conteddos do curriculo
escolar como para o processo de socializacéo e afetividade entre os proprios alunos.
Continuou destacando que ali se pode trabalhar relagdes colaborativas entre os
alunos. Quanto ao trabalho interdisciplinar nesses espacgos, o professor P1 apontou
que o olhar sobre uma trilha ecolégica na perspectiva interdisciplinar pode
desmitificar o entendi mento un2voco de que
bi ol ogi ao. Corroborando com esse entendi me
trilhas como espagos educativos nao formais podem ser trabalhadas sob o olhar de

véarias disciplinas, desde que os professores colaborem para construgdo de um
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saber Unico, esse processo pode ser realizado por meio das conexdes existentes

entre as diferentes disciplinas.

O professor P12 destacou que, ao longo da trilha, o visitante tem a oportunidade de
observar de perto a morfologia de caules, raizes aéreas e folhas que caracterizam
as principais espécies vegetais presentes no local. Ele comentou que ja havia
realizado a trilha do Santuario em outros momentos, sendo possivel encontrar flores,
frutos e sementes dispersos pela trilha. Ele enfatizou a beleza de espécimes de
guaribus, paineiras, angicos e perobas amarela que apresentam mais de 20 metros
de altura, com ramificagcdo cimosa e fuste bem desenvolvido. Também comentou
com O grupo gque paineiras e angicos sao vegetais deciduais (que perdem suas
folhas nos meses de outono e inverno) e apresentam aculeos (estruturas
semelhantes a espinhos) em seus caules, que diminuem de quantidade com a idade

da planta.

Por meio das trocas de experiéncias realizadas durante a trilha, podemos
estabelecer uma conexao entre os diversos conteddos e saberes para serem
compartilhados. Chamar atencéo para as complexas relacdes que interagem entre Si
nos elementos do meio ambiente natural exige-nos religar os conhecimentos
trazidos por cada um, haja vista a histéria, a formacao cultural, académica e social

de cada participante da trilha.

As trilhas como espaco educativo nao formal permitem a exploracdo sensorial dos
alunos e professores, no que se refere aos cheiros e odores, a temperatura, a
umidade do ambiente, a variacdo de luminosidade, aos sons e ao afloramento de
sensibilidade humana. Essa experiéncia de sensorialidade permite aos participantes

da trilha sentirem o ambiente natural e contribui para dissipar mitos arraigados, de

que, a natureza é olocaldofiper i goo, do AdnenBamiomai $ epé e

um Al abirintoo. A exper i ° re@erabersas difsrencas
do ambiente natural preservado, fazendo um contraponto agueles que compdem 0s
espacos urbanizados. Essa relagdo abre um leque de discussdes quanto a
relevancia das areas verdes e das unidades de conservacdo ambiental, o que pode,

a partir da mediagdo do professor, levar a uma discussdo complexa sobre a

al

n
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qualidade de vida do/no planeta, bem como, sobre o desenvolvimento das
populacdes do entorno desses ambientes.

Para alguns participantes, a trilha ecologica foi a primeira experiéncia com esse tipo
de atividade. Vivenciar as experimentacdes do campo, imerso a um remanescente
florestal da Mata Atlantica e perceber seus potenciais para um trabalho pedagogico
interdisciplinar, trouxe o rompimento de barreiras para os proprios educadores que

ainda nao tinham as trilhas como um instrumento educativo e opc¢ao de lazer.

4.6 SEXTO ENCONTRO

Esse momento, ocorrido no dia 08/10/2013 teve por objetivo levantar os
apontamentos dos professores quanto aos assuntos abordados durante o0s
encontros presenciais, e também realizar uma avaliacdo oral da trilha ecoldgica

desenvolvida.

Por meio de uma apresentacéo digital com imagens do grupo durante os encontros
tedricos e na trilha ecoldgica, foi dado inicio aos apontamentos do grupo.

Quanto aos conteudos trabalhados em sala, os professores relataram que para a
realizacdo de uma trilha ecolégica na perspectiva pedagogica interdisciplinar, o
planejamento escolar tem papel fundamental. Foi corroborado pelo grupo, que €é la
no espaco formal (JACOBUCCI, 2008) que deve ocorrer o approach sob as
conexdes de saberes, formando os alicerces para uma praxis colaborativa dentre
diferentes disciplinas e saberes. Na oportunidade, os participantes defenderam que
a trilha oferece possibilidades para debater temas da area geologica, biologica,
geografica, econdmica e sociolégica da regido. Para eles, os alunos ao realizarem
uma trilha poderdo se encontram sinestésico-espacial estimulados pelo ambiente, e
nesse sentido, o professor podera explorar diferentes informacgfes ligando-as em

torno de um mesmo assunto tematico.

Neste encontro foi exposto que a mediacdo do professor torna-se requisito

indispensavel para que o aluno sinta a trilha como um local de descobertas, um local
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que materializa muitos assuntos e contetdos estudados na escola. A mediacdo deve
proporcionar a interagdo entre os proprios alunos e entre os alunos com o ambiente,
a fim de fazé-los tomar consciéncia de que o entendimento sobre algo, ndo pode ser
recortado, descontextualizado e isolado. Assim, como o0s elementos da natureza
dependem um dos outros e se entrelacam formando uma grande unidade, o saber,
mesmo quando analisado sob diferentes oOticas, também se entrelaca, porque

também é Unico.

Ao trabalhar as trilhas numa acdo com alunos do ensino fundamental, os
professores terdo a oportunidade de exercitar o conhecimento, tomando como
referéncia o ser humano em suas relacdes com o ambiente, consigo e com 0s outros
humanos. De acordo com cada realidade escolar, a trilha sempre ira oferecer
recursos compativeis com o conhecimento real e potencial dos alunos. Serao a partir
das mediacbes pedagdgicas efetivadas durante a trilha, que o desenvolvimento

formativo do aluno podera ser avancado.

4.7 SETIMO ENCONTRO

Este momento ocorreu por meio de atendimentos individualizados aos participantes
do curso que poderiam nas datas de 16/10, 23/10, 30/10 e 06/11 retirar davidas e
receber orientacdes quanto a producao do relatério final do curso.

4.8 DISCUSSAO DOS DADOS

Temos como pressupostos da andlise de conteldo, o conjunto de técnicas de
analise de textos, entrevistas, de imagens, de comunicagbes, cujo objetivo é
ultrapassar as incertezas e enriquecer a leitura dos dados coletados. Para Bardin

(2006, p. 38) a analise de conteudo consiste em:

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes, que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens. [...] A intencdo da andlise de conteddo é a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cdes de producao (ou eventualmente, de
recepcao), inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou nao).

(traducéo nossa).
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Nesse sentido, a analise de contetdo exprime a compreensao critica do sentido das
comunicacgdes, do seu conteido manifesto ou latente, das significacdes explicitas ou
ocultas, a fim de ampliar, em uma leitura criativa, o sentido do que esta sendo dito a

respeito do tema pesquisado.

A analise de conteudos, para Pozzebon e Freitas (1996); Lesca, Freitas e Cunha
Junior (1996), envolvem dados com elementos que muitas vezes desafiam a astucia
do pesquisador, pois escondem em suas entrelinhas, posicionamentos, opinides e
perfis, que exigem leitura atenta das ferramentas (tal qual a lupa de um detetive) que

possibilitem chegar com maior acuidade as informacdes realmente pertinentes.

Grande parte das investigacbes em Educacdo tem por base analises de carater
qualitativas, sendo por esse fato, comumente denominadas de analises de
contelidos qualitativos ou investigacdes qualitativas. Para Bogdan e Bicklen (1994) a
analise de conteudo qualitativo € descritiva, os dados tém como base as
comunicacdes, sendo recolhidos em formas de palavras ou imagens e ndo de nimeros. Essa
coleta de dados deve permitir ao investigador retirar dos pesquisados informacao e
elementos de reflexdo muito ricos. Neste tipo de pesquisa 0s pesquisadores
interessam-se mais pelo processo do que pelos resultados, a andlise efetuada é de
forma indutiva, e a percepcdo do significado que as pessoas atribuem ao que se

pretende pesquisar, tem uma importancia fundamental.

Para Bardin (2006), numa andlise de conteudo qualitativo, o importante ndo € a
descricdo dos conteudos das mensagens, mas as ideias que elas nos podem
transmitir e ensinar, isto &, tentar obter o significado mais puro das mensagens.
Deste modo, o investigador, ao realizar os seus trabalhos, tem como objetivo

desvendar o verdadeiro significado das mensagens.

Para o tratamento dos dados coletados nesse trabalho, nos pautamos em Bardin
(2006), a qual enuncia trés fases para o estudo numa pesquisa: pré-analise,

exploragcédo do material e inferéncias.
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Na fase de pré-analise realizamos uma leitura flutuante que nos permitiu identificar
os dados pertinentes a pesquisa. Efetivamente, a leitura flutuante € uma atividade
indicada nesta fase pois tem o intuito de conhecer os dados e criar as primeiras
impressdes. Na pré-analise organizamos o0 material que constitui o corpus da
pesquisa. Apos essa primeira fase, efetuamos uma leitura mais precisa em fungéo
das hipoteses emergentes e das projecbes latentes e explicitas presentes nos
materiais coletados. Nesse momento, fase de exploracdo do material, procedemos a
operacdo de codificacdo, decomposicdo e enumeracdo dos dados extraidos. Vale
ressaltar que para Holsti apud Bardin (2006, p . 129), AA codifica
pelo qual os dados em bruto sdo transformados sistematicamente e agregados em
unidades, as quais permitem uma descricdo exata das caracteristicas pertinentes do

cont e¥%doo.

Depois de efetuadas as duas primeiras fases, chegamos a fase das inferéncias, que
representa o tratamento dado aos resultados, as interpretacdes feitas sobre os

dados explorados.

As inferéncias foram feitas apds a construcdo de uma grelha de anélise de contetdo
ou grelha analitica e quadros de indicadores de ocorréncia relacionados as
dimensdes analiticas especificas sobre as trilhas ecoldgicas. A grelha e os quadros
possibilitam compreender as mensagens transmitidas ao longo da pesquisa,

podendo com base neles, fazermos suas interpretagoes.

4.9 PERFIL DO GRUPO ESTUDADO

Para a abordagem inicial quanto aos dados da pequisa, sdo propostos graficos e
tabelas com base no questionario misto aplicado, em 03/09/2013 individualmente
aos professores que compdem a amostra desta pesquisa. Esse questionario teve
por objetivo caracterizar o grupo, bem como, identificar seus conhecimentos prévios

a respeito dos assuntos propostos pelo curso de Extensdo Universitéaria.

Por meio de graficos e quadros, caracterizamos o grupo de professores quanto a

sua faixa etéria, ao género, nivel de escolaridade, formagédo académica, tempo de
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trabalho na educacdo e especificamente com alunos do 6° ao 9° anos, espagos
educativos onde trabalham, &reas e disciplinas ministrada por esses professores,
percepcdes preliminares quanto ao conceito de espaco educativo ndo formal e
percepcbes preliminares sobre trilhas ecolégicas como espacos para acdes

interdisciplinares.

4.9.1 Faixa etaria

A amostra constitui-se de um grupo de 15 (quinze) professores com idades variadas,

porém destaca-se um predominio de individuos na faixa entre 21 a 35 anos.

Gréfico 01 - Perfil do grupo pesquisado conforme faixa etéaria.

Idade

m 21 a 35 anos

= 36 anos acima

4.9.2 Género

Verifica-se no grafico 02 que a maioria dos pesquisados sdo do género feminino (10
professoras).

Gréfico 02 - Perfil do grupo pesquisado conforme o género.

Género

H masculino

®m feminino
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4.9.3 Nivel de formacéo

Conforme se constata no Grafico 03, ha um numero consideravel de 11 professores
qualificados em nivel de Pds- Graduacéo Lato Sensu. Foi constatado 03 professores
com graduacdo, 01 professor cursando graduacdo e nao houve participante com
pos-graduacédo Stricto Sensu.

Gréfico 03 - Perfil do grupo pesquisado conforme nivel de formacédo académica.

Nivel de Formacao
7% B Ensino superior
incompleto

® Ensino superior
completo

m Lato Sensu
(Especializacéo)

4.9.4 GraduacgOes

Conforme consta do Grafico 04, doze professores apresentam em sua formacéo
académica uma graduacdo concluida, dois professores concluiram dois cursos de

graduacdo e um esta cursando sua primeira graduacao, no curso de Pedagogia.

Gréfico 04 - Perfil do grupo pesquisado conforme quantidade de graduacdes concluidas e em
andamento.

Graduacdes

%

® Uma graduacao
E Duas graduacdes

Cursando
graduacgéo
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4.9.5 Formacdo académica

Por meio do Gréfico 05 podemos constatar que o grupo apresenta formacao

académica diversificada, o que Ihe atribui uma caracteristica multidisciplinar.

Gréfico 05 - Perfil do grupo pesquisado conforme formagdo académica.

Formagdo académica

m Letras - Portugués/Literatura
m Ciéncias Biolégicas

® Educacéo Fisica

m Ciéncias Sociais

® Letras - Portugués/Inglés

m Gestao Ambiental

= Geologia

= Pedagogia

4.9.6 Tempo de trabalho na Educacéo

O Grafico 06 nos apresenta o periodo em que os professores ja trabalham na Area
Educacional englobando periodos de: regéncia de sala, coordenacdo escolar,
direcdo escolar, setor pedagogico e auxiliar de sala de aula. Foi constato que trés
professores trabalham ha menos de cinco anos; cinco deles tém de cinco a dez anos
na Educacado; outros cinco possuem de onze a vinte anos de experiéncia na
Educacéo; e dois trabalham h& mais de 20 anos. Percebemos que se trata de um
grupo amadurecido dentro do universo educacional.

Gréfico 06 - Representacao do grupo pesquisado conforme tempo de trabalho na Educacao.

Tempo de trabalho na Educagéo
9%

® Menos de 05 anos
mDe 05 a 10 anos
= De 11 a 20 anos

H Mais de 20 anos
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4.9.7 Experiéncia profissional do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental

O Gréafico 07 nos aponta que a grande maioria dos professores trabalham ou ja
trabalharam com alunos das séries finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano). Sao
treze professores que conhecem a dindmica dessas séries finais do Ensino
Fundamental, dos quais, um professor possui menos de 05 anos de experiéncia;
sete professores possuem de 05 a 10 anos de experiéncia; trés possuem de 11 a 20
anos; e dois professores apresentaram mais de 20 anos de experiéncia nesse

segmento do ensino.

Grafico 07 - Perfil do grupo pesquisado conforme experiéncia profissional com alunos do 6° ao 9°
ano.

Experiéncia profissional com alunos do 6° ao 9°
anos
13% 13% ® Nunca trabalhei

7% ® Menos de 05 anos
De 05 a 10 anos
mDe 11 a 20 anos

® Mais de 20 anos

4.9.8 Espaco educativo de trabalho atual

Temos, no Grafico 08, o local onde esses profissionais desenvolvem seu exercicio
profissional. Pois o grupo é constituido de professores lotados em escolas
municipais (13 profissionais) e outros que trabalham em espacos educativos néo

formais (02 professores).

Gréfico 08 - Caracterizacdo do grupo pesquisado conforme local de trabalho.

Espaco educativo de trabalho

13%

H Escola

m Espacos educativos
nad formais
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4.9.9 Areas e disciplinas em que os professores trabalham do 6° ao 9° ano

No Quadro 07 podemos verificar que muitos professores trabalham lecionando mais

de uma disciplina escolar, outros trabalham na parte pedagdgica (supervisdo e

orientacao escolar) e, ainda, h4 aqueles que, atualmente, ocupam cargo de direcéo

escolar. Vale ressaltar que os professores que trabalham em espacos nao escolares

desenvolvem acbes em areas de conhecimento ligadas ao Meio Ambiente,

Agroecologia, Educacdo Ambiental e Prevencéo a riscos ecologicos.

Quadro 07 - Perfil do grupo pesquisado conforme areas e disciplinas de atuagéo do 6° ao 9° ano.

Areas e disciplinas em que os professores
trabalham do 6° ao 9° ano

Areas/Disciplinas

N° educadores

Gestao (Direcacescolar)

2

Orientacdo Educacional

Superviséo Escolar

Lingua Portuguesa

Ciéncias

Educacéo Fisica

Agroecologia

Geografia

Histéria

Artes

Meio Ambiente

Educacdo Ambiental

Prevencdo a riscos
ecolégicos

R RN RPN RPRIRINN PP

4.9.10 Conceitos prévios de espacos educativos ndo formais

Foi perguntado aos professores como eles conceituariamfies pa- 0s

f or mai s

prévios sobre

0°? Nesse

esse assunto. Quat

moment o

ro

pretend?2amos

educat

col

e

apontar am mcobjeivos il ug

educacionai so, um professor apontou espa-o:
diferentesdosinsti t uci onal i zadosocomei Sescpacestiuar ar
aulao, outros tr°s como fANespa-o0s forlarda e s

abertoo.
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Gréfico 09 - Caracterizacdo do grupo pesquisado conforme seus conceitos prévios sobre espagos
educativos nédo formais.

Conceitos prévios sobre espacos eductivos

nao formais ® Lugar com objetivo

0 educacional
M Locais diferentes dos

institucuinalizados
Fora da sala de aula
H Fora da escola

m Locais abertos

4.9.11 Credibilidade dos professores quanto ao trabalho de espacos
educativos n&o formais

Objetivando captar o valor dado aos espagos educativos nao formais, foi perguntado

aos pr of e s s ocai® somo miukeus, planetarios e trilhas ecoldgicas podem

contribuir

para o

desenvol vi meNedsaquestaogfai

unanime (100%) a resposta positiva do grupo.

4.9.12 Os espacos ndo formais na formacao dos alunos

Foi solicitado aos pesquisados para justificar o porqué de acreditarem, ou nao, no

trabalho educativo desenvolvidos nos espacos educativos: museus, planetarios e

trilhas ecoldgicas. A maioria dos professores, num conjunto de nove, acredita que

esses espacam ampliam o conhecimento de seus alunos. Outros quatro apontaram

gue nesses espacos é possivel trabalhar de forma mais pratica o conhecimento visto

na sala de aula, e outros dois citaram o0 aumento da criticidade dos alunos apos

visita nesses espacos.

Nenhum professor destacou o desenvolvimento de

sociabilidade, capacidade de trabalho em equipe, superacdo de diferencas ou

desenvolvimento de sensibilidades a questdes ecoldgicas.

Gréfico 10 - Caracterizacdo do grupo pesquisado conforme os impactos dos espac¢os nao formais na
formac&o dos alunos.

Os espacos ndo formais na formacao dos alunos

% B Aumento da criticidade
27% H Prética do contelido de
sala
Ampliacédo do
conhecimento

t

vV C
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4.9.13 O trabalho em trilhas ecolégicas

Todos os entrevistados (100%) apontaram que as trilhas ecolégicas podem ser
trabalhadas, por meio de acfes educativas, planejadas por mais de uma disciplina

curricular, discutindo um mesmo assunto, num mesmo intervalo de tempo.

4.9.14 Temas explorados em trilhas ecoldgicas

No Quadro 04 coletamos dos pesquisados 0s principais temas possiveis de serem
trabalhados pedagogicamente durante uma trilha ecologica. Foi constatado que o
tema meio ambiente/ preservacdo ambiental foi sugerido por varios educadores (08

sugestdes), seguido por geografia local (06 sugestdes).

Quadro 08 - Temas possiveis para trabalho pedagégico em trilhas ecolégicas sugeridos pelo grupo
pesquisado.

Sugestdes para trabalho Quantidade de
pedagoégico em trilhas sugestdes
ecolégicas

Animais em extincao
Clima / Vegetacao
Degradacdo Ambiental
Disciplina
Economia local
Educacao ambiental
Fauna

Fisiologia e anatomia humang
Geografialocal
Historia local
Meio ambiente / Preservacéo
ambiental
Mobilidade
Nascentes
Protecdo de areas
Qualidade do ar
Reciclagem
Relacdes Antropicas
Relacdes ecologicas
Sustentatibilidade
Tempo X espaco
Tipos de Linguagens

RONWWINIFLPIW|IA™IN

RPN RPINRP|R|D P~ |
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4.9.15 Realizacao de trilhas ecolégicas com alunos
Ao questionar os educadores quantos ja haviam realizado trilha ecoldgica, com fins
educacionais envolvendo alunos, obtivemos a frequéncia de onze pesquisados que

confirmaram ja terem realizado e outros quatro que néo.

Grafico 11 - Perfil do grupo pesquisado conforme experiéncias pedagdgicas em trilhas ecolégicas.

Realizacao de trilha ecoldégicas com alunos

® Nunca realizou

H Realizou

4.10 GRELHA DE ANALISE DE CONTEUDO E INDICADORES DE
OCORRENCIA

A grelha de andlise de contetudo, também denominada de grelha analitica, é um
instrumento que fornece uma conjectura sistematica e objetiva de todos os dados

relevantes a pesquisa os quais portam ideias e opinides dos pesquisados.

Para Bardin (2006), a grelha de analise de conteddo deve ser constituida por trés
estruturas principais: as categorias, onde se inserem o0s temas que rodearam a
pesquisa; as subcategorias, que especificam e diluem os temas que séo explicitados
nas categorias, e que tornam a andlise dos dados pesquisados um pouco mais facil
de perceber; e os indicadores, que juntamente com as unidades de registro dao a
conhecer as ideias apresentadas pelos pesquisados, de modo a que o leitor possa
perceber o que foi dito num instrumento coletor de dados, sem ter que o ler na

integra.

A grelha construida neste trabalho foi pautada nas orientacdes de Bardin (2006) e
do Guido de entrevista elaborado por Pires et al. (2013). Foram definidas trés
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categorias para analise: trilha como espacgo educativo; a trilha como atividade

pedagdgica; potencialidades da trilha ecoldgica.

Na categoria trilha como espaco educativo, dividimo-la em duas subcategorias:
espago nao formal; e ambiente natural aberto com implicagbes positivas na
formacao dos alunos. Na categoria a trilha como atividade pedagdgica, dividimos em

outras duas subcategorias: planejamento escolar; e possibilidade de aula de campo.

Na categoria potencialidades da trilha ecolégica, encontramos a pertinéncia de
andlise sob trés subcategorias: aplicacdo de conteudos disciplinares especificos;
aplicacao de conteudos, atividades ou projetos escolares interdisciplinares; e temas

para abordagens nas trilhas.

Ao analisarmos os relatorios finais produzidos pelos quinze professores apoés
realizacdo do curso de Extensdo Universitaria, os relatos escritos de experiéncias
pedagogicas pos-curso de Extensdo Universitaria, os registros de discursos dos
professores anotados no diario de bordo e as entrevistas em video, geramos
indicadores de ocorréncias relacionados a cada subcategoria.

As fontes desses indicadores de ocorréncias foram codificadas na grelha de analise
de contetdo que compde o Quadro 09. Sao os codigos: RF (relatério final do curso
de Extensdo Universitaria), REP (relatos escritos de experiéncias pedagdgicas pos-
curso de Extensdo Universitaria), RDB (registros de discursos dos professores em

diario de bordo) e EV (entrevistas em video).

Foram coletados nesta pesquisa, 0 quantitativo de 08 (oito) relatérios finais do curso
de Extensdo Universitaria (onde os participantes puderam optar em produzi-los de
forma individual, em duplas ou em trios), 03 (trés) relatos escritos de experiéncias
pedagodgicas pos-curso de Extensdo Universitaria (producdo voluntaria), registros
escritos em diario de bordo dos discursos e consideracdes feitos pelos professores
nos encontros presenciais do curso Extensao Universitaria, e 03 (trés) gravacdes em

video dos professores (gravacgéo voluntaria).
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A grelha de andlise de conteado nos apresenta dados que propdéem uma

combinagao mais robusta entre elementos qualitativos e quantitativos.

Apresentamos no Quadro 09 a grelha de andlise de contetdo da pesquisafi As t r i |

ecol - gicas

Quadro 09 - Grelha de analise de conteldo da pesquisa fi A's

como

propost a

pedag-gi ca

h :

em espa

t ecoblbgitas scomo proposta

pedag-gica em espa-o0s educativos n«o formai so.
INDICADORES DE
DIMENSOES OCORRENCIA SOMAS
ANALISADAS MARGINAIS
RF | REP | RDB | EV
Espaco néo formal 19 06 06 09 40
Trilha
como espaco Ambiente natural aberto
educativo com implicacdes 15 04 09 06 34
positivas na formagéo
dos alunos
A trilha como Planejamento escolar | 1/ | ) | o7 | o4 26
atividades
pedagogicas Possibilidade de aula 09 01 05 03 18
de campo
Aplicagdo d tead
plicacédo de contelidos 10 o1 03 05 19
disciplinares especificos
Aplicacao de
Potencialidades da | contetdos, atividades
. L _ 14 | 03 04 | 11 32
trilha ecol6gica ou projetos escolares
interdisciplinares
T
emas para 02| oo | o1 | 06 09
abordagens nas trilhas
SOMAS MARGINAIS 83 16 35 44 178

Fonte: Do autor, com base em Bardin (2006) e Pires et al. (2013).
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A grelha de analise de conteudo nos traz indicadores de ocorréncias que apontam o
quanto os professores entendem as trilhas ecolégicas como espacos educativos ndo
formais, bem como, sua relevancia para o desenvolvimento de atividades e projetos

educativos.

Considerando os instrumentos de coleta de dados, preferimos fazer sua analise em
dois momentos. No primeiro momento analisando os dados presentes nos materiais
escritos, e, no segundo momento, analisando os dados presentes nas entrevistas
em video. Vale ressaltar que os professores constituintes da amostra da pesquisa
foram codificados em P1, P2, P3,... P15 a fim de garantir seu anonimato. Sempre

que forem referidos nesse estudo, o faremos por meio de seus codigos.

Ao analisar as fontes de dados em registro escrito (relatérios finais do Curso de
Extensdo Universitaria, relatos escritos de experiéncias pedagdgicas pds-curso de
Extensdo Universitaria e os registros de discursos dos professores em diario de
bordo), constatamos que o0s professores constituintes da amostra abalizaram
informacdes relevantes a pesquisa, parte das quais serdo apresentadas nos quadros

a sequir.

No Quadro 10 apontamos indicadores de ocorréncia relacionados as dimensdes das

trilhas ecolégicas como espaco educativo extraidos de fontes em registro escrito.

Quadro 10 - Indicadores de ocorréncia relacionados as dimensdes das trilhas ecolégicas como
espaco educativo.

DIMENSOES ANALISADAS INDICADORES DE OCORRENCIA

AAs tril has, como espa-0s e

ser exploradas para que os alunos, por meio da interacao

Trilha Espaco nao sujeito-sujeito e sujeito-objeto, adquiram habitos sociais
como espago formal mais saudaveis, bem como compreendam melhor os
educativo conteldos ensinados na escola associando-os a vida

humana g u o Tréckoireatodo. fibal de dupla P7 e
P15.
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Ambiente o .
Al...] a utiliza-«o de trilHh
) natural aberto ] ] .
Trilha que a sociedade tenha um contato direto com o0 meio
com
como espacgo o natural, no ambito variado criando uma percepcao
) implicacbes o . ]
educativo N ecolégica ao meio que se habita e percebendo a
positivas na

. importancia de sua pro t e - %rechodelatorio final de P8.
formacao dos

alunos

Fonte: Do autor, com base em Bardin (2006) e Pires et al. (2013).

No Quadro 11 apontamos indicadores de ocorréncia relacionados as dimensfes da

relacdo da trilha com atividades pedagdgicas.

Quadro 11 - Quadro de indicadores de ocorréncia as dimensdes da relacdo da trilha com atividades
pedagdgicas.

DIMENSOES ANALISADAS INDICADORES DE OCORRENCIA

APreviament e, o professor
aula, questdes como comportamento adequado, riscos
gue a trilha apresenta, materiais necessarios para a
Planejamento | caminhada e de uma forma ampla, apresenta a

escolar possibilidade de diversas questdes serem abordadas
durante o passeio, realizando assim a integracdo de
i nf or ma- »e sTretho velator® final.dadupla P1
e P4.

A trilha como

atividade

pedagdgica . L ) ,
fA principal finalidade desse tipo de aula é levar o aluno a

percepcdo dos componentes do local visitado, tendo
como exemplo a trilha ecolégica no Parque Estadual da
Mata das Flores (trilha do Santuario) onde o aluno
Possibilidade | aprende a observar o local de forma intencional,
de aula de orientado por meio de algumas questbes colocadas pelo

campo professor, realizadas em funcdo do tema que est& sendo
trabalhado: Que animais vivem no local? Quais os sons
gue marcam este lugar? Que tipo de relevo? Qual a
temperatura dentro da mata? Que tipo de solo? Quais
i nsetos vi v &rethodo relatdic fendl Gadupla
P2 e P13.

Fonte: Do autor, com base em Bardin (2006) e Pires et al. (2013).
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No Quadro 12 apontamos indicadores de ocorréncia relacionados as dimensdes
referentes as potencialidades das trilhas ecologicas.

Quadro 12 - Indicadores de ocorréncia das dimensfes referentes as potencialidades das
trilhas ecoldgicas.

DIMENSOES ANALISADAS INDICADORES DE OCORRENCIA
Aplicacdo de AA trilha do Santu8rio pod
conteldos para temas transversais atuais, como também, para
disciplinares temas disciplinares, como por exemplo: geografia do
especificos muni c?2pi o dRiscuGa det R8|registado em
diario de bordo em 08/10/2013.
i No decorrer da trilha f
apresentaram um comportamento mais amigavel e
afetuoso uns com o0s outros, como num cenario de
Aplicaco de sobrevivéncia, como por exemplo, quando um estava
contetdos, com sede e o outro compartilhava sua agua. A trilha
atividades oy | €OMO um espaco ndo formal, em meu entendimento,
Potencialidades projetos pode e deve ser trabalhada por todas as disciplinas
da trilha escolares escolares, néo ficando somente como um espago a ser
ecoldgica interdiscipli- trabalhado pelos professores de Ciéncias. Assim, a trilha
nares foi realizada e planejada por mim, que sou professora de
Ciéncias deles, com as professoras de Artes e
Ge o g r arfecha dodelato de experiéncia pedagogica
de P9 ao realizar a trilha do Santuério com alunos do 6°
ano em 29/10/2013.
i No caso dest a tril ha, i
Temas para recursots naturais (égu,a-e solo), tem-peratura, fafu-na,
abordagens flf)ra',. mterzfu;.éo. antrépica, geografia, matemética,
nas trilhas histéria, religiosidade, sdo temas que podem ser

abordados dur ant Eechw relatérimfinalh
da dupla P1 e P4 referindo-se a trilha realizada em
05/10/2013.

Fonte: Do autor, com base em Bardin (2006) e Pires et al. (2013).
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Considerando o convite, por meio de e-mail, aos professores participantes do Curso
de Extensdo Universitaria, para que pudessem gravar entrevista em video a fim de
expor suas opinides sobre experiéncias e potenciais das trilhas ecoldgicas como
espacos educativos ndo formais, obtivemos resposta positiva de trés professores.

Foram eles: professores P5, P12 e P13.

Esses professores colocaram suas opinides, quando perguntados acerca das

seguintes questdes:

01-Antes da realizacdo do curso de Extensdo Universitaria vocé ja havia realizado
alguma trilha ecolégica com fins educativos?

02- Quais foram os objetivos para a realizacao trilha (se positivo)? Diga-me o porqué
da néo realizagédo de uma trilha (se negativo)?

03- O que mais Ihe gostou na trilha realizada em 05/outubro/2013 e o que menos lhe
gostou?

04- O que mudou em sua percepcao sobre as trilhas ecoldgicas ap0s a realizacdo
do curso de Extensdo Universitaria?

05- Quais potencialidades educativas vocé encontra nas trilhas ecolégicas?

06- Vocé promoveu alguma trilha ecologica com seus alunos apdés o curso de
Extensdo Universitaria?

07- Se positiva: diga-me o porqué da realizacdo da trilha? Ela teve um carater
interdisciplinar? E os alunos, que significados trouxe para eles?

08- Vocé atualmente compreende as trilhas ecolégicas como espacos educativos
nao formais? Por qué?

09- Em sua opinido, como podemos utilizar uma trilha ecolégica para o

desenvolvimento de atividades interdisciplinares?

Considerando as ocorréncias pertinentes a pesquisa coletados nas entrevistas em
video, parte delas, serdo apresentadas por meio da transcricdo grafematica, a

sequir.

No Quadro 13 apontamos indicadores de ocorréncia relacionados as dimensdes das

trilhas ecolégicas como espaco educativo.
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Quadro 13 - Indicadores de ocorréncia relacionados as dimensdes das trilhas ecoldgicas como
espaco educativo.

DIMENSOES ANALISADAS INDICADORES DE OCORRENCIA

fFoi bem interessante a forma como eles ((os alunos))*
encararam a trilha ecolégica. E nés professores pudemos
perceber como que a desenvoltura deles no trato com
aquilo que estava sendo trabalhado, foi melhor, fora do
espaco escolar. Dentro da sala de aula nos percebiamos o
seguinte: os alunos participavam da aula, mas numa
Espaco néo atitude muito passiva, somente de ouvir, de assimilar um

formal contelido. A partir do momento que nds trabalhamos esse

conteddo fora do espagco escolar, no caso na trilha

Trilha ecolégica, nés percebemos uma mudanc¢a de postura do
como espacgo aluno. L4 eles puderam tocar, eles puderam manipular,
educativo eles puderam discutir. Até as perguntas que eles nos

faziam, vocé via que a relagéo delas com o contetido, eram
mais intensas.0 .Trecho da entrevista do professor PS5,

inicio aos 05min0lseg.

Ambiente
naturalaberto |iNa tril ha o aluno wvai a
com conhecimento maior, real, além daquele que vocé passa na

implicagcbes | sala de aula. Eles ((os alunos)) se interessam mais, ha um
positivas na | interesse maior, por que el es est «o .a
formagdo dos | Trecho da entrevista de P13, inicio aos 08min26seg.
alunos

Fonte: Do autor, com base em Bardin (2006) e Pires et al. (2013).

No Quadro 14 apontamos indicadores de ocorréncia relacionados as dimensdes da

relacéo da trilha com atividades pedagdgicas.

* (()) Simbolo de transcricdo grafematica para indicar um comentario do transcritor.
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Quadro 14 - Indicadores de ocorréncia as dimensfes da relagao da trilha com atividades

pedagogicas.

DIMENSOES ANALISADAS

INDICADORES DE OCORRENCIA

Planejamento

fO planejamento de uma trilha ecolégica ndo é uma tarefa
muito facil para desenvolver dentro de uma escola.
Primeiro pelo carater interdisciplinar da trilha ecolégica.
Vocé tem que trabalhar com a ruptura do paradigma, de
qgue, 0 uso de um espacgo ecoldgico é destinado apenas
para a disciplina de ciéncias. (...) A segunda situagdo, que
dificulta esse trabalho, é a estrutura légica da trilha
ecoldgica, o transporte até o local, a autoriza¢éo dos pais,
o cuidado que o professor tem que ter com 0 aluno nesse
espaco livre, aberto, que tem subida, tem descida, e que
pode faciltar a oqueda de um aluno. Essas
responsabilidades, eu vejo, que elas acabam
amedrontando o professor na hora de planejar uma trilha
ecolégica. Porém, em contrapartida, nés temos ai um
recurso dfer enci ado para voc®° tr
Trecho da entrevista do professor P5, com inicio aos
06min50seg.

escolar
A trilha como
atividade
pedagdgica
Possibilidade
de aula de
campo

i Numa framiod chaluno tdaguele momento s6 de giz,
guadro e livro, e levamos para um momento agradavel.
Onde o aluno sai daquelas quatro paredes e interage, e
f a lcamo &@u posso conhecer outros horizontes, como
posso conhecer outras areas, ndo sé de ciéncias, como eu
posso ir al ®mé. la ausoestimae Quareld
a gente faz uma pergunta ali dentro ((da trilha)), quando o
aluno estd mais motivado, a gente leva o aluno a falar
@omo eu sei a matéria, como que eu sei 0 contetidod As
vezes, em sala de aula, ele fica tdo focado em seu
mundinho, entéo, ali ((na trilha)) a gente percebe que um
aluno que rende, podera render mais, e, aquele que ndo
tem motivacdo em sala de aula, ali dentro, podera se

mostrar um expert no assunto.0 Trecho da entrevista de

P12, inicio aos 05min55seg.

Fonte: Do autor, com base em Bardin (2006) e Pires et al. (2013).
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No Quadro 15 apontamos indicadores de ocorréncia relacionados as dimensdes

referentes as potencialidades das trilhas ecoldgicas.

Quadro 15 - Quadro de indicadores de ocorréncia relacionados as dimensdes referentes as
potencialidades das trilhas ecoldgicas.

DIMENSOES ANALISADAS

INDICADORES DE OCORRENCIA

Potencialidades
datrilha

ecolégica

fEu fiz uma trilha na regido da escola, com a 8° série, com
objetivo de identificar na regido os elementos naturais e
humanizados. Aonde os alunos identificaram que aquela
regido, hoje, é totalmente interferida pelo homem. (...) Eles

((os alunos)) ficaram bastante interessados no momento que

Aplicacé@o de | estavam realizando a trilha, e no ponto de vista deles, houve
conteudos uma mudanca. Porque eles passaram a enxergar coisas na
disciplinares | regido que eles ndo viam. Que ndo chamaram atenc&o.
especificos | Ficaram surpresos quando eles descobriram que a
interferéncia é praticamente cem por cento, a interferéncia
humana. E eles comecaram a expor opinibes, a fazer
questionamentos, e isso despertou o interesse deles pelo
as s untlTmech® da entrevista de P13, inicio aos
06min28seg.
fNo dia 22 de margo deste ano, nés desenvolvemos uma
Aplicacéio de trilha ecoldgica la no espago Santuario, em Aracui, como uma
contetidos, das ac6es do projeto interdisciplinar que nés desenvolvemos

atividades ou

dentro da escola, que tratava do uso racional da agua. Nés

utilizamos a trilha ecolégica como uma das principais a¢fes

projetos
desse projeto. (...) NOs envolvemos, no desenvolvemos
escolares
. o desse projeto, todas as disciplinas da escola, mas, com uma
interdiscipli-
nares atencdo mais especial Lingua Portuguesa, Ciéncias, Histéria
e Geografia.0 Trecho da entrevista do professor P5, inicio
aos 04min02seqg.
ANa trilha podemos encontrar
explorar muita coisa, como a vegetacao, espécies diferentes,
Temas para | diversidade de espécies, a distribuicdo das arvores, tipos de
abordagens | solo, tipo de clima, em que aquele espaco ali pode contribuir;
nas trilhas a questdo animal também pode ser abordada, tais como,

insetos e aves.d Trecho da entrevista P13, inicio aos

05min26seg.

Fonte: Do autor, com base em Bardin (2006) e Pires et al. (2013).
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4.11 ANALISE DOS DADOS

Ao analisar as ocorréncias pertinentes a pesquisa, inferindo que as trilhas ecoldgicas
constituem espacos educativos ndo formais, podemos tomar o discurso do professor
P3, no Quadro 13, ao expor em sua entrevista: fE nds professores pudemos
perceber como que a desenvoltura deles no trato com aquilo que estava sendo
trabalhado, foi melhor, fora do espaco escolaro . O d nhos emetesa proficiéncia
das trilhas para a compreensédo dos alunos sobre temas trabalhados fora do espaco
formal escolar. O aluno num ambiente ndo formal passa a olhar, e a tratar, de forma
diferente um determinado assunto, surpreendendo por meio de posturas diferentes
daquelas j& esperadas pelo professor. Talvez até ocorram posturas inéditas, que
possibilitem, ao professor, conhecer melhor seu aluno, quanto as suas habilidades
fisicas, cognitivas e sociais. Ainda no Quadro 13, o professor P3, ao afirmar: fEles
((os alunos)) se interessam mais, ha um interesse maior porque eles estéo ali vendo,
pegando. 0 xpdeaima percepcdo onde o ambiente natural aberto traz implicacdes
positivas para a formagcao do aluno. Implicacdes essas que vem ao encontro dos
pressupostos de Vygotsky, pois, relaciona aprendizagem a interagcao sujeito X objeto
X sujeito. A trilha ecolégica apresenta-se como uma ferramenta (um instrumento)
que, se bem mediada pelo professor, contribui significativamente para o

desenvolvimento cognitivo, afetivo e social dos alunos.

Nesse sentido, as trilhas, por si s6, sdo ambientes que agucam as potencialidades
sensoriais daqueles que a as percorrem, como também despertam o interesse por
seus elementos constitutivos (plantas, animais, solo, ar, ar, temperatura...).
Considerando-as enquanto espaco de possibilidades pedagdgicas, o educador tem
a oportunidade de relacionar um assunto determinado a esse ambiente natural,
podendo, a partir de seus questionamentos, envolver o aluno para um maior
interesse pela aula, levando-o0 a uma interagcdo que possibilite a constru¢cdo novos

conhecimentos.

Ao relacionarmos as trilhas ecolégicas no desenvolvimento de atividades
pedagogicas, da perspectiva do planejamento escolar, o trecho da entrevista do
professor P5, no Quadro 14, salienta:
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O planejamento de uma trilha ecoldgica ndo é uma tarefa muito facil para
desenvolver dentro de uma escola. Primeiro pelo carater interdisciplinar da
trilha ecoldgica. Vocé tem que trabalhar com a ruptura do paradigma, de que,
0 uso de um espaco ecoldgico é destinado apenas para a disciplina de
ciéncias. (...).

O professor P5 nesse trecho nos chama atencéo para o pensamento cartesiano do
ensino por disciplinas fechadas, regido por paradigmas educacionais tradicionais,
muitas vezes presentes nas escolas, de que uma disciplina seja mais ou menos
importante que outra, de que as disciplinas sao constituidas por conhecimentos
exclusivos e ndo comunicantes. O professor P5 arrazoa que se faz necessario
romper com o0 paradigma disciplinar e capsulado do ensino de conteudos,
especialmente quando esperamos fazer do espaco das trilhas ecol6égicas um espaco
de potencialidades, regido pelo dialogo entre as disciplinas, pela interacdo dos
alunos com o meio, e pelas construcbes sociais e afetivas vivenciadas nesses
locais. Ao analisamos o trecho completo exposto pelo professor P5 no Quadro 14,
vemos o destaque feito por ele, quanto as dificuldades externas a escola que
dificultam a realizacdo de trilhas ecoldgicas. Sao percalgos relacionados a logistica
de transporte dos alunos até as trilhas, fenbmenos climaticos adversos e o
entendimento por parte dos pais e responsaveis quanto a seguranca de seus filhos
nesses espacos. Vale ressaltar que o professor P5 também aponta a necessidade
da atencdo do professor no cuidado com os alunos, uma vez que as trilhas
apresentam diferentes componentes fisicos que podem ocasionar quedas e
escoriacfes, além de uma possivel dispersdo dos alunos ao foco (objetivo) que se

deseja alcancar, naquele momento, naquela trilha.

Ao destacar a preocupacdo com o cuidado nas observacdes e as multiplas
percepcdes que podem ser geradas durante uma trilha ecoldgica, o professor P5
corrobora com Carrol (2007), que afirma existir inimeros caminhos para ajudar 0s
estudantes a construir um entendimento cientifico sobre o que é observado. Essa
autora salienta que diferentes fatores do ambiente, como odores, sons,
caracteristicas climaticas que repercutem nos sentidos humanos atuam
influenciando observacdes diferenciadas entre os alunos. Nesse sentido surge a
necessidade de atencdo e um cuidado especial com a focalizacdo do que deve ser

observado ao longo de uma trilha para se alcancarem os objetivos pretendidos.
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O professor P5, ainda em sua fala no Quadro 14, destaca que o planejamento
escolar € o momento propicio para analisar todas as adversidades que possam
existir internamente ou externamente a escola quanto a realizacdo de uma trilha
ecologica. Ele ressalta que discutir o uso de trilhas para o desenvolvimento de
atividades pedagodgicas tem grande relevancia, pois, as trilhas ecoldgicas
configuram locais de grande atrativo e potencial educativo. Nas trilhas, € possivel
trabalhar de forma prazerosa, descontraida e atrativa, aliando conteudos cientificos,

sociais e afetivos.

O discurso do professor P5 aponta para o que podemos chamar fpotencial das
trilhas de articular acdes interdisciplinares e interinstitucionaisq uma vez que
configuram espacos para atividades que exigem impreterivelmente planejamento,
envolvimento e comprometimento da escola como um todo (professor, pais,

gestores, equipe pedagodgica, Orgios de Gestio Externa).

A complexidade que envolve o desenvolvimento das trilhas como atividade
pedagdgica, exige-nos atencdo quanto aos fatores externos e internos a escola que
colocam em desordem os meios para sua utilizacdo. Nesse sentido, € por intermédio
do planejamento escolar, ao analisar esses fatores, que superamos possiveis
entraves (burocracia, logistica de horarios e deslocamento). A trilha numa
perspectiva complexa refuta a simplificacdo de sua acao, parte-se dos pressupostos
de que, desde seu planejamento, a trilha d e v a sea @imecciot |
simplificacdo da acdo, na esteira moriniana, esta a servico de uma falsa
racionalidade que, passa por cima da desordem e das contradicdes existentes em

todos fendbmenos e nas reagfes entre eles.

Ao analisarmos as trilhas ecologicas como possibilidade de aula de campo,
destacamos o trecho do relatério final produzido pela dupla de professores P2 e P3,

presente no Quadro 11, que nos aponta:

A principal finalidade desse tipo de aula € levar o aluno a percep¢do dos
componentes do local visitado, tendo como exemplo a trilha ecoldgica no
Parque Estadual da Mata das Flores (trilha do Santuario) onde o aluno
aprende a observar o local de forma intencional, orientado por meio de
algumas questdes colocadas pelo professor, realizadas em funcéo do tema
gue esta sendo trabalhado (...).

unt o
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O relato chama atencdo em dois pontos. O primeiro referente as percepcoes e
interpretacbes estimuladas pelo ambiente natural das trilhas, o que contribui
positivamente para a formacdo cidada do aluno. Nesse sentido, o entendimento de
que a trilha deve ser trabalhada a luz da complexidade, impele ao professor uma
mediacdo, que sensibilize o aluno, a fim de que ele tome ciéncia, quanto as
delicadas e interdependentes ligacdes entre as partes que constituem a trilha (agua,
ar, luz, solo, vegetacao, animais, acdo humana), no sentido de que essas partes,
individual ou coletivamente, na forma como se apresentam, interferem no todo da
trilha (ambiente natural aberto). O segundo ponto que merece destaque refere-se a
intencionalidade do professor ao desenvolver uma trilha ecolégica como aula de
campo. A intencionalidade do professor devera constar da acdo no planejamento da
trilha como aula de campo, como também guiar o discurso do professor ao longo
das aulas preparatdrias do campo, ainda no ambiente formal. Essa intencionalidade,
durante a realizacdo da trilha, também se traduz nas a¢des mediadoras do professor
e, na ciéncia dos alunos sobre seus objetivos naquele espaco. Nesse sentido, a
resposta quanto a apropriacdo das intencdes do professor, no desenvolvimento de
uma trilha, poderd ser medida no momento da avaliagdo pds-trilha ecoldgica,

realizada pelo professor junto a seus alunos.

Ao analisarmos as potencialidades das trilhas ecologicas para aplicacdo de
conteudos disciplinares especificos, nos chamam atencdo questdes locais e
regionais que podem ser trabalhadas durante uma trilha ecolégica. O discurso do
professor P3 registrado no diario de bordo, durante o 6° encontro do curso de
Extensdo Universitaria em 08/10/2013, expresso no quadro 12, ao dizer: A fiilha do
Santuario pode ser um espaco de educacdo para temas transversais atuais, cComo
também, para temas disciplinares, como por exemplo: geografia do municipio de
Ca st edalentato uso da trilha para discussdes no campo da CTSA ao enfocar o
contexto local do municipio. A partir de um conteddo especifico (geografia do
municipio de Castelo) € possivel iniciar uma discussdo de aspectos geofisicos,
sociais, culturais e econémicos daquele local, daquela regido, muito préximos da
vivéncia do aluno, o que possibilita ao professor trabalhar de maneira mais

contextualizada uma disciplina escolar.



125

Conf orme preconizam aseDGCHO PBRABIRIOG/| 1998a,201 3)
1998b) a contextualizacéo tem o objetivo de promover uma aprendizagem focada na
formacdo do cidaddo, dando significado aos conteudos, a fim de facilitar o
estabelecimento de ligacbes com outros campos do conhecimento. Nesse sentido, a
contextualizagdo vem ao encontro das interagdes CTSA, pois corrobora para olhar
os fatos locais, regionais e globais de modo critico e emancipatério do sujeito, da
sociedade e do ambiente. Conforme Santos (2011), o movimento CTSA cria
possibilidades para desenvolver a alfabetizacdo tecnologica para que o aluno possa
construir conhecimentos, habilidades e valores necessarios para tomar decisdes
responsaveis sobre questbes de ciéncia e tecnologia na sociedade e atuar na

solucéo de tais questdes.

Ainda analisando as potencialidades das trilhas ecolégicas para aplicacdo de
conteudos disciplinares especificos, destacamos o trecho da entrevista do professor

P13, presente no Quadro 15:

Eles ((os alunos)) ficaram bastante interessados no momento que estavam
realizando a trilha, e no ponto de vista deles, houve uma mudanca. Porque
eles passaram a enxergar coisas na regido que eles ndo viam. Que nao
chamaram atencdo. Ficaram surpresos quando eles descobriram que a
interferéncia é praticamente cem por cento, a interferéncia humana. E eles
comecaram a expor opinides, a fazer questionamentos, e isso despertou o
interesse deles pelo assunto.

Em seu discurso, o professor chama atencao para o ambiente natural das trilhas e o
guanto isso pode agucar o interesse dos alunos sobre um tema estudado. Quando
os alunos expdem opinides e levantam questionamentos, estdo, nesse momento,
envolvendo-se na aula, estédo relacionando conteidos novos a seus conhecimentos
prévios, e consequentemente terdo a oportunidade de formar novos modelos

cognitivos.

Quanto ao potencial interdisciplinar das trilhas ecoldgicas no desenvolvimento de
atividades e projetos educativos, destacamos as ocorréncias de inferéncias no

discurso do professor P5, no Quadro 15:



126

No dia 22 de margo deste ano, nds desenvolvemos uma trilha ecoldgica la no
espaco Santuario, em Aracui, como uma das ac6es do projeto interdisciplinar
que nés desenvolvemos, dentro da escola, que tratava do uso racional da
agua. Nos utilizamos a trilha ecolégica como uma das principais acfes desse
projeto. (...) NOs envolvemos, no desenvolvemos desse projeto, todas as
disciplinas da escola, mas, com uma atencdo mais especial Lingua
Portuguesa, Ciéncias, Histoéria e Geografia.

Podemos constatar a realizacdo da trilha numa perspectiva de trabalho dialégico.
Esté implicito que a trilha foi desenvolvida a luz da transversalidade de conteudos,
relacionando CTS a cidadania, meio ambiente e ética. Uma discussdo sobre a
antropizacdo dos remanescentes florestais de recarga hidrica possibilita
transversalizar assuntos que corroboram para a construcao de bons habitos sociais
e ambientais. Vale destacar que na abordagem sobre o uso responsavel da agua, o
professor tem a oportunidade de envolver criticamente questbes de carater fisico,
quimico, histérico, politico, ambiental e econédmico. Porém, o nivel das discussdes
dessas questdes se eleva a medida que a escola e os professores se organizam
para materializar um trabalho interdisciplinar, com vistas a interagdo maxima entre

0s contelidos escolares.

Ao tratarmos de questdes relacionadas as potencialidades das trilhas ecoldgicas,
com destaque de temas possiveis para serem abordados nesses espacos, foi
percebido que os professores pesquisados tendem a apontar para assuntos com
potencial multidisciplinar e interdisciplinar. Essa inferéncia pb6de ser feita apoés
analise de dados que explicitam conteudos curriculares especificos, relacionando-os
as disciplinas e eixos transversais. Exemplificando esse entendimento, tomemos o
trecho do relatério final do curso de Extensdo Universitaria feito pelos professores
P1 e P4, destacado no Quadro 08: ANo caso desta tril ha,
ecologia, recursos naturais (Agua e solo), temperatura, fauna, flora, interacédo
antropica, geografia, matematica, historia, religiosidade, sdo temas que podem ser
abordados dur ant.eé\o abordararebcies ecadgicas, utilizacdo do
ambiente como recurso natural, fauna e flora, e/ou intera¢des antropicas, o discurso
do professor discorre implicitamente pela transversalidade de temas e conteudos,
configurando um arranjo dialégico, que pode estimular (e até tornar imprescindivel) o

desenvolvimento de atividades educativas a partir do planejamento interdisciplinar.



127

De modo geral, ao analisar os dados coletados durante a pesquisa, constatamos

que a trilha ecoldgica do Santuario, no PE de Mata das Flores, é compreendida

pelos professores pesquisados como uma potencialidade pedagdgica no municipio

de Castelo (ES). Esse espaco natural aberto preservado € utilizado de forma pontual

e discreta desde 2007, pela maioria dos professores amostrados (11 professores de

um conjunto de 15) para o desenvolvimento de atividades educativas disciplinares e
interdisciplinares. Essa pesquisa, no entanto, despertou nos professores
pesquisados maior interesse pelas trilhas ecolégicas como espacos educativos nao

formais, explorando os potenciais pedagdgicos oferecidos por elas. Foi constatada a
realizacdo de trilhas com carater educativo interdisciplinar em espacos distintos (PE

Forno Grande, PE de Mata das Flores, Morro Vénus, Fazenda do Centro), apds a
participacdo no curso de Extensdo Universitaria i A's tril has ecol - ¢
proposta pedag-gica em espa; adetadoepgklo dFES i vo s
Campus Cachoeiro de Itapemirim.

As analises evidenciaram a preocupacdo dos professores com a qualidade
educacional uma vez que eles mencionam as aulas nas trilhas ecol6gicas como
Aprazerosaso, Adescontrazdaso, Amaidéd asi nt er
trilhas um carater de ambiente ndo formal rico em mecanismos que corroboram para

a sociabilidade e a dialogia nas aprendizagens. Ficou evidente que as trilhas
ecolégicas serdo utilizadas com mais frequéncia nos planejamentos escolares,
ganhando espacos para praticas pedagogicas, na medida em que forem
compreendidas como espacos para atividades interdisciplinares. Esse entendimento

das trilhas como espacos ndo formais interdisciplinares pode ser demonstrado no

seguinte trecho do relatorio final dos professores P7 e P15:

Antes do curso, as trilhas eram em nossas mentes, espacgos para professores
de ciéncias, espagos essencialmente da area bioldgica. Esse entendimento
mudou a partir das discussfes que elevaram esses locais a possivel
utilizagdo em projetos e atividades pedagogicas interdisciplinares.
Entendemos que colocar em prética, acdes e projetos interdisciplinares néo é
facil, mas, quando nos predispomos a isto, 0s avangos comportamentais e
académicos de nossos alunos, séo relevantes e muito positivos.

Haja vista 0 exposto, é possivel destacar as trilhas ecologicas como espagos que

podem contribuir positivamente para a qualidade do processo educativo. A
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possibilidade de articular a trilha a praticas pedagogicas que contribuem para a
formacao dos educandos possibilitou aos professores pesquisados a formacgao de
discursos que levam as trilhas, ao patamar de recurso didatico com potencialidades
pedagogicas pautadas na mediacdo docente e dos signos sensiveis, com vistas ao

planejamento interdisciplinar.

4.12 LIMITES DA PESQUISA

Considerando o amplo universo de estudo que as trilhas ecoldgicas oferecem, esta
pesquisa limita-se em formar uma amostra de 15 (quinze) professores do municipio
de Castelo (ES), capaz de compreender as potencialidades e identificar as
possibilidades das trilhas ecoldgicas no processo formativo de seus alunos. Discutiu-
se com esses professores quais as potencialidades disciplinares, multidisciplinares e
interdisciplinares das trilhas ecoldgicas para a praxis educativa, sob o ponto de vista
de que elas constituem espacos educativos ndo formais em ambientes naturais
abertos. Essa amostra constitui professores que passam a destacar as trilhas como
possibilidade pedagdgica, seja, no planejamento escolar, na aplicacdo de contetdos

curriculares, no desenvolvimento de projetos.

Na pesquisa encontramos a sustentacdo tedrica para produzir um guia de campo
para professores, que tem por objetivo contribuir para os profissionais (em especial
aos das areas de Ensino e de Educacdo) de Castelo e regido, no que se refira a
utilizacdo das trilhas, em especial a trilha ecolégica do Santuério, em atividades

educativas.
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5 PRODUTO FINAL

Em atendimento a proposta do Programa EDUCIMAT, foi construido, como produto
final, um guia de campo para professores, contendo historico, localizacéo,
apresentacao, roteiros tematicos, curiosidades, sugestbes para preparacdo de
visitas e sugestdes para discussfes poOs- visitacado na trilha ecoldégica do Santuario,
com base no item lll da lista de sugestbes dos anteprojetos de Mestrado de Ensino
de Ciéncias e Matematica da Area 46 do CAPES/MEC.

Esse guia campo i nt i t Aslpetehmalidddes pedagogicas na trilha ecoldgica do
Santuéarioo foi construido a luz das analises e inferéncias explicitadas nesta
pesquisa. Esse produto foi desenvolvido com base em uma das possibilidades
sugeridas pelo Programa EDUCIMAT, tendo como Bloco especifico, o item |, ou
seja, a Educacdo em Ciéncias (Ciéncias dos Anos Iniciais e Finais do Ensino
Fundamental, Fisica, Quimica, Biologia) e o item Il no Bloco Interdisciplinar, que
contempla os Espacos de Educacdo Nao Formal.

Utilizamos como referencial tedrico para nosso produto final o guia didatico Memoaria
da Biologia na cidade de S&o Paulo, de Martha Marandino et al.(2004) e o Guia
Didéatico da Escola de Ciéncia, Biologia e Historia de Vitoria, produzido pela turma
2012 de Mestrado do Programa EDUCIMAT na disciplina de Espacos de Educacgao
N&o Formais (2013).
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6 CRONOGRAMA DA PESQUISA

6.1 ETAPAS DA PESQUISA

Com inicio em agosto de 2012, a pesquisa teve duracao de 24 meses (12 bimestres)

e foi desenvolvida, conforme as etapas aqui relacionadas:

Etapa I. Formagéao disciplinar do mestrado e participagéo no SECIM,;

Etapa Il. Organizagdo dos dados da pesquisa (revisdo de literatura, levantamento
bibliografico para fundamentacéo tedrica, e planejamento e preparacdo do curso de
Extensao Universitaria).

Etapa lll. Realizacdo do curso de Extensédo Universitaria;

Etapa IV. Apresentacdo do Relatorio do PES.

Etapa V. Apresentacédo do Relatério de Exame de Qualificacao.

Etapa VI. Aplicacdo dos instrumentos de coleta de dados.

Etapa VII. Tabulacdo e analise dos dados.

Etapa VIII. Construcdo do produto final.

Etapa IX. Defesa de Mestrado.

As etapas da pesquisa séo apresentadas cronologicamente no Quadro 16.

Quadro 16 - Cronograma do desenvolvimento das etapas da pesquisa.

Cronograma
Etapas
Ago./2012 a | Set./Out. Nov./Dez. | Jan./Fev. | Mar./Abr | Maio/Jun. | Jul./Ago.
Ago./2013 2013 2013 2014 2014 2014 2014
| X
Il X X
1 X
v
\%
VI X X X
VI X X
VI X X X
IX X

Fonte: Modelo Relatério Qualificagdo EDUCIMAT, adaptado pelo autor.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa buscou conhecer, analisar e repensar as trilhas ecolégicas como
espacos educativos ndo formais. As trilhas, como espacos naturais abertos que sao,
criam ambientes propicios para estimular e sensibilizar os sentidos humanos,
favorecendo o desenvolvimento de uma gama de préticas e abordagens educativas.
Nesse sentido, as trilhas constituem ambientes para uma préxis educativa dialégica
corroborando para o processo de integracdo dos alunos com o mundo a sua volta de
forma mais critica e politizada. Os educadores estdo percebendo a necessidade de
mudar sua pratica pedagogica para que todos os alunos possam aprender e
incorporar 0s conhecimentos necessarios que os possibilitem exercer sua cidadania
de forma ativa. Nessa perspectiva defendemos a utilizagdo de novos espacos, novas

tecnologias e novas abordagens.

Como concluséo, apresentamos a discussdo dos objetivos que nortearam esta
pesquisa. No que se refere ao primeiro objetivo especifico deste estudo: fpropor
uma mudanca de olhar sobre as trilhas ecoldgicas, tendo em vista que alguns
professores ainda as compreendem como espacos a serem trabalhados apenas em
datas alusivas ao meio ambienteq a pesquisa defende que o0s professores
comecaram o repensar sobre as possibilidades pedagdgicas das trilhas ecolbgicas e
sobre as multiplas abordagens que nelas podem ser desenvolvidas, deixando de
estar presos as questdes atinentes, somente a disciplina de Ciéncias ou de datas
alusivas ao meio ambiente. O relato de experiéncia profissional do professor P9,
cujo trecho esta apresentado no Quadro 12, mostra a realizacao da trilha ecol6gica
do Santuario no més de outubro (2013), com alunos do 6° ano da escola onde
leciona, para trabalhar relacionamento interpessoal e respeito as diferencas. Além
das orientagcbes do monitor que acompanhou o grupo, 0 professor destacou sua
préopria participacdo e a de outros professores por meio de abordagens voltadas as
questdes éticas e sociais, que relacionaram o0 espaco ecoldgico da trilha com
respeito ao proximo e aos demais seres vivos. Esse caso demonstra uma mudanga
de olhar sobre as trilhas, rompendo com o paradigma de que sao locais especificos

para se trabalhar assuntos relativos a disciplina de Ciéncias e de datas ambientais.
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Ao nos atentar mos par a o] Segdestatar a obj e
interdisciplinaridade e a interacdo coletiva da escola como pressupostos para o
sucesso pedagodgico de uma trilha ecolégicad , p o d e mo squedos fraessaresr
caminham em direcdo a ruptura de paradigmas educacionais cartesianos que
colocam as disciplinas escolares como conjunto de conhecimentos propedéuticos
capsulados em si mesmos. O trecho da entrevista em video do professor P5,
apresentado no Quadro 14, corrobora para com esse entendimento, haja vista, que
esse professor sustenta o pensamento paradigmatico como eixo norteador de uma
praxis docente, mais ou menos aberta, para o desenvolvimento de atividades e
projetos interdisciplinares. O professor P5 enfatiza o dialogo e a fluidez transversal
dos contetddos como pressupostos para a pratica interdisciplinar, pratica essa que

permite ganhos significativos na formacéo global dos educandos.

Tomando o terceir o derhgnstrdarimedns de spopraédd das o : f
trilhas ecoldgicas como espacos nao formais de educacdo, a fim de superar a

representacdo de que sao espacos voltados apenas para a disciplina de Ciénciaso

temos a realizacdo da trilha ecoldgica do Santuario no dia 05 de outubro de 2013,
com a participacédo dos 15 professores pesquisados, como uma demonstracdo que
envolveu planejamento, execucdo e avaliacdo de uma trilha ecoldgica de caréater
interdisciplinar. Nesse momento, estdvamos num grupo constituido por professores
com formacbBes académicas distintas (Geologia, Lingua Portuguesa, Histéria,
Geografia, Pedagogia, Biologia, Ciéncias Sociais, Educacédo Fisica), o que corrobora
para destacar as trilhas como espacos formativos e ao mesmo tempo para
desmitificar o pensamento de que as trilhas sdo apenas para professores da
disciplina de Ciéncias. Além deste fato, vale ressaltar os trechos das entrevistas dos
professores P5 e P13 apresentados no Quadro 13, em que fica evidente a
apropriacdo desses professores ao apontarem as trilhas ecolégicas como espacos
educativos ndo formais, bem como, destacam a relevancia desses espagos como

locais estimulador e catalisador de aprendizagens.

Os discursos e as trocas de experiéncias dos professores pesquisados durante o
curso de Extensdo Universitariak A As tri |l has ecol -gicas c¢omo

em espa-0s educ at,inooermitiran atefider ram guiarso cobjetivo



133

e s p e ¢ 2pfodueirg a parfir das contribuicdes dos docentes envolvidos no projeto,
um guia de campo, para professores do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, que
explore as trilhas ecolégicas como espacos ndo formais de educacgéo da perspectiva
interdisciplinard .  Veashal&r que o discurso trazido neste guia de campo intitulado
AAs potenci al i da dtelsa eqgolégica do-Sgntuériads também reflete
influéncias ideologicas do Programa EDUCIMAT quanto ao ensino critico das

ciéncias na perspectiva CTSA.

Haja vista todo o exposto, a pesquisa permitiu aos professores pesquisados um
repensar, sob um novo olhar, a respeito das relacées que envolvem o processo de
ensino-aprendizagem, haja vista que entendemos as trilhas ecologicas, como
espacos educativos ndo formais instrumentalizadores de préaticas pedagdgicas

criticas em relacéo a Ciéncia, as Tecnologias e a Sociedade.
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APEDICE A - Oficio de apresentacdo do aluno José Renato de Oliveira Pin a
Secretaria Municipal de Educacéo de Castelo/ES.

MINISTERIO DA EDUCAGAO

INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CAMPUS VITORIA
Avenida Vitoria, 1729 — Jucutuquara — 29040-780 — Vitoria — ES
27 3331-2110

Oficio n® 0022-2013-Programa Educimat

Vitéria — ES, 10 de Julho de 2013

Ilma. Senhora

Devani Sossai Nicoli

Secretaria de Educagdo do Municipio de Castelo/ES

Assunto: Solicitagio de desenvolvimento de projeto de pesquisa de mestrado

Prezada Senhora;

Vimos por meio deste documento apresentar José Renato de Oliveira Pin, aluno regular do Curso de
Mestrado Profissional em Educagiio em Ciéncias e Matematica; orientado pelo professor Dr. Carlos Roberto
Pires Campos, credenciado em nosso Programa de Pés- graduagdo em Educagao em Ciéncias e Matematica do
Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes) — Campus Vitéria. O aluno desenvolve o Projeto de Pesquisa
intitulado: “As trilhas ecolégicas como proposta pedagogica em espacos educativos nio-formais”. A
pesquisa acontecerd junto com professores da rede municipal de ensino e tem como objetivo: Produzir a partir
de um trabalho de formacgdo junto aos docentes dos wltimos anos do Ensino Fundamental uma proposta
pedagbgica interdisciplinar que explore as trilhas ecolégicas como espacos de educagdo ambiental ndo formal,
destacando sua riqueza de elementos que podem contribuir para o processo ensino aprendizagem numa
perspectiva transdisciplinar. A pesquisa procurara conhecer e apontar métodos que norteiem o trabalho
docente em diregio a uma interagio méaxima entre as disciplinas, porém respeitando suas individualidades,

onde cada uma colabore para um saber comum, o mais completo possivel.

Por este motivo, solicitamos a V. Sa. autoriza¢io para a realizagdo da referida pesquisa pois entendemos que
os resultados, poderio ser bastante frutiferos no desenvolvimento de agdes que contribuam com a
aprendizagem em espagos ndo formais de educagdo. Aproveitamos a oportunidade para renovar nossos votos

de elevada estima e consideragio. Estamos a disposi¢do para quaisquer esclarecimentos a esse respeito.

C et — (3
e

LA Lgene”

Prof. Dr. Sidnei Qu" ada Meireles Leite

Coordenador do Programa Educimat w

Sidnei Quezada Meireles Leite
Coordenador do Programa EDUCIMAT
Mat. SIAPE 1142323 / Campus Vitbria/FES
Port. DG Vitonia [FES N.* 0802011

CSO-Ifes-425-2012
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APENDICE B

desenvolvimento da pesquisa.

Termo de autorizacdo do Programa EDUCIMAT para

MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CAMPUS VITORIA
Avenida Vitéria, 1729 — Bairro Jucutuquara — 29040-780 — Vitéria — ES
27 3331-2110

DECLARACAO

Declaramos para fins de comprovagdo que o aluno do Mestrado Profissional em Educagdo em
Ciéncias e Matemdtica, do Programa de Pés-graduagio em Educacdo em Ciéncias e Matematica
do Campus Vitéria do Ifes — Programa Educimat, José Renato de Oliveira Pin, desenvolve o
projeto de pesquisa intitulado: “As trilhas ecoldgicas como proposta pedagégica em espacos
educativos nio-formais”, sob a orientagio do Dr. Carlos Roberto Pires Campos, que estd
regularmente credenciado em nosso programa, na area de Ensino de Ciéncias e Matematica. A
pesquisa aconteceré junto com professores da rede municipal de ensino e tem como objetivo,
produzir a partir de um trabalho de formagdo junto aos docentes dos ultimos anos do Ensino
Fundamental uma proposta pedagégica interdisciplinar que explore as trilhas ecolégicas como
espagos de educagio ambiental ndo formal, destacando sua riqueza de elementos que podem
contribuir para o processo ensino aprendizagem numa perspectiva transdisciplinar além de
conhecer ¢ apontar métodos que norteiem o trabalho docente em direcdo a uma interagdo
méxima entre as disciplinas, porém respeitando suas individualidades, onde cada uma colabore

para um saber comum, o mais completo possivel.

Em 10 de Julho de 2013

e

Y
;‘ \ )
‘ a»\gumjﬂcu—ﬂ

Prof. ﬂr Sidnei Quezada Meireles Leite w
Coordenador do Programa Educimat 04‘ \ %W

Sidnei Quezada Meireles |
eite
Coordeaador do Programa EDUCIH, &
AT
Mat. SIAPE 1142323 1 Campus Vitsria/IFES \}&}J@y
Port. DG Vitoria [FES N * 0802011

Programa de Pés-gradagéo em Educagdo em Ciéncias e Matematica
Campus Vitéria — Instituto Federal do Espirito Santo
Av. Vitéria, 1729, Jucutuquara, Prédio Administrativo, 3° andar, Sala 03, Vitéria ES. CEP 2904-780
Tel.: (27) 3331-2208 — E-mail: educimat@ifes.edu.br CSB-llE2iE
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Apéndice C - Projeto do Curso de Extensao Universitariain As tri | has ecol

proposta pedag:-gica em espa-o0s educativos

s
.-.INSTWUTOFEDERAL MiniSté rio
[ I da Educagao
Exclusivo
FORMULARIO: Processo:

1. Identificag&o: AS TRILHAS ECOLOGICAS COMO PROPOSTA PEDAGOGICA
EM ESPACOS EDUCATIVOS NAO FORMAIS - Minicurso de Extensdo pare
Educadores das redes municipal e estadual do municipio de Castelo/ES e alunos
Cursos de Licenciatura @ IFES Campus Cachoeiro de Itapemirim.

1.1.Definigdo Curso de extensao profissional
1.2.Modalidade Semipresencial
1.3.0rganizador(es) Prof. Carlos Roberto Pires Campos e José Renato de Oliveira

1.4. Prof. Jorge Henriqu&ualandi

Coorganizador(es)

1.5.Curso AS TRILHAS ECOLOGICAS COMO PROPOSTA
PEDAGOGICA EM ESPACOS EDUCATIVOS NAO
FORMAIS

1.6.Carga Horaria 60h
1.7.NUmero deVagas Minimo 12 e maximo 24 pessoas.
1.8.Valor (R$) Gratuito

2. Area tematica:
TEMA: Educacao Ambiental

3.Linha Programética: Educacaoi Formacao de Professores



147

4. Resumo:

O termo ndo formal tem sido utilizado com bastante frequéncia na area
educacado para situar atividades e experiéncias diversas, distintas das atividade
experiéncias que ocorrem nasescolas, classificadas como atividadermais. A
variedade de espacos educativos considerados ndo formais (zoolégicos, mus
manguezais, sitios arqueoldgicos, paleoambientes, parques florestais, reser
biolégicas, etc.) contribuem significativamente para 0 processo ensine
aprendizagem, pois materializam a riqueza fisieeocialcultural a qual compde c
alicerce cognitivo dos alunos. Este minicurso proporcionara a professores das ret
publicas dos dltimos anos do Ensino Fundamental, Educadores de egps
educativos ndo formais e estudantes de Licenciatura a discussdo sobre métodos
norteiem pedagogicamente a utlizagdo de trilhas ecolégicas como espa
educativos transdisciplinares,pautado numa interacao criativaentre as disciplinas.

4.1. Justificativa:

Considerando o desafio de interpretar como os professores, educadore:
licenciandos compreendem as trilhas ecolégicas, esta formacao continada se justi
pois ensejara a construcdo de um pensamento docente abrangente sobre ftrill
ecoldgicas, tomandeas como espacos educativos nédo formais multiplos e ricos p¢
0 processo ensineaprendizagem. Por meio de conceitos tedricos a serel
desnvolvidosao longo do minicurso, junto aos cursistas, espesse contribuir para 0os
estudos no campo da Edtacdo Ambiental, de modo a veec as barreiras da
compartimentalizacdo, hierarquizacdo de conteados e fragmentacdo d
conhecimentos, ampliando os estudos acerca das complexas relacdes do proc
ensino-aprendizagem.

4.2.0bjetivo Geral:

Apresentar aos professoreslunos metodologias alternativas para o trab
interdisciplinar, favorecendo os debates no campo da Educacdo Ambiental

4.3.0bjetivos Especificos:

Reconhecer a funcionalidade das trilhas egios como espaco educativo ridonal;
Destacar praticas interdisciplinares e formas de abordar o complexo

Apontar ferramentas para a aprendizagem mediada e sua utilizagdo em ativic
campo, por meio da experiéncia do sensivel.

4.4.Publico-alvo:
Professores da rede publica da educacasica do sul do estado, estudantes
licenciatura e demais interessados em ac¢des educativas em espacgos nao formais.
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4.5.Metodologia:

Oficinas teodricas, estudos de textos com roteiro de leitura e saida a cam,
experiécias.

Método expositivo dialogdo e aprendizagem mediada.

4.6.Critério deavaliacao:
Entrega de relatério final e avaliacdo processual por meio da entrega da entrevi
estruturada.

5. Cronograma
Encon- Local Horario | Data Tema
tro
EMEIEF 18h as | 03/09 | Teoria do complexo, interligacao de
01 Nestor 22h saberes e interdisciplinaridade.
Gomes Teoria da Mediacao de VWgotsky
EMEIEF 18h as | 10/09 | Espacos Educativos Formais, ndo
02 Nestor 22h formais e informais de ensino.
Gomes CTSA. Bases tedricas de aula de
campo.
EMEIEF 18h as | 17/09 | Aulas de campo como possibilidade
03 Nestor 22h de trabalho interdisciplinar.
Gomes Planejamento para aula de campo
(1
EMEIEF 18h as | 24/09 | Planejamento para aula de campo
04 Nestor 22h (1
Gomes
05 Trilha do 9h 05/10 Aplicacao aula de campo
Santuario
EMEIEF 18h as | 08/10 Avaliacao pos-campo
06 Nestor 22h
Gomes
EMEIEF 18h as | 16/10 Producao de relatério Final
07 Nestor 22h a
Gomes 06/11

6. Planilha Administrativa



6.1- Recursoshumanos,materiais e infra -estrutura
DESCRICAO
RecursoHumano

Material de Apoio (Fotocopias de material impresso)
Técnicopara organizar o auditério

Monitor para laboratério de Informatica
Infraestrutura

Auditorio

Salasde aula

Laboratoério de Informatica
IMPORTANTE

Obs.:
Total

6.2.Recursosmateriais / fisicos(equipamentos,materiais, espacos)

ESPECIFICACAO
1 01 - Sala de aula na EMEIEF Nestor Gomes

N

01 - Projetor de imagens
01 - Notebook

w

7. Deliberacao

otd
03
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Unit
Instrutor e
Coordenadores

Fotocopias

Local de aula
presencial
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Apéndice D - Portaria N° 382/de 30 de outubro de 2013 que reconhece o Curso de

Extens«o Profissional AAs t petdadgdgieaem espagds -

educativos .n«o formai sbo

SERVICO PUBLICO FEDERAL

PORTARIA N° 382, DE 30 DE OUTUBRO DE 2013.

O DIRETOR GERAL DO CAMPUS CACHOEIRO DE
ITAPEMIRIM, DO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DO ESPIRITO SANTO, no uso das atribui¢des que lhe confere a

Portaria n° 660, de 27.04.2009, da Reitoria-Ifes e considerando o contido no
memorando n° 09/2013-DPPGE;

RESOLVE:

I - Designar o servidor CARLOS ROBERTO PIRES CAMPOS,
Matricula SIAPE 1118394, JORGE HENRIQUE GUALANDI, Matricula SIAPE
1811993, e o discente JOSE RENATO OLIVEIRA PIN, para sob a Coordenagdo do
primeiro, desenvolverem o Projeto de Extensdo no campus Cachoeiro de Itapemirim
deste Ifes, intitulado “ As Trilhas Ecolégicas como Proposta Pedagégica em Espagos

Educativos Nio Formais”.

I — Esta portaria entra em vigor nesta data.

III - Dé-se ciéncia e publique-se.

s

CARLOS észll)ir(lﬁ oLive o
" [o'p«/b W Q“ ’ Y X 1\/;;\'9
.. (%Jo & Q/\P;){f , i\”“;” | G,»g;@

gi

C @
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Apéndice E - Requerimento ao Gestor do PE de Mata das Flores para realizagdo da
trilha ecoldgica no dia 05/10/2013.

REQUERIMENTO

llmo. Gestor do Parque Estadual (PE) Mata das Flores

Sr. Ulisses José Luber

Eu, José Renato de Oliveira Pin, Bidlogo, CPF n° 043.811.557-00, residente e
domiciliado na Avenida Nossa Senhora da Penha, n® 1245, bairro Bela Vista,
CEP: 29.360-000, Castelo /ES e telefone nimero (28) 8111-5729.

Venho requerer Vossa Senhoria autorizagdo para realizagdo de ftrilha
ecoldgica no PE Mata das Flores no dia 05 de outubro de 2013, de 08h as 12h,”
com participagao de educadores do municipio de Castelo e alunos dos Cursos
de Licenciaturas do IFES — Campus Cachoeiro de ltapemirim, em decorréncia
do desenvolvimento de minha pesquisa de Po6s-Graduagao Stricto Sensu
intitulada: As Trilhas Ecolégicas como Proposta Pedagégica em Espagos
Educativos N3o Formais, sob orientagdo do Dr. Carlos Roberto Pires
Campos.

Castelo, 10 de setembro de 2013.
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Apéndice F - Oficio IEMA/DT/GRN/PEMF/N° 013/2013 autorizando utilizacédo da
trilha ecoldgica para atividade de 05/10/2013.

GOVERNO DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO
Secretaria do Meio Ambiente e Recursos Hidricos
Instituto Estadual de Meio Ambiente e Recursos Hidricos - IEMA

MATA pas
FLORES

PARQUE E5TADUAL  ~

OF ./IEMA/DT/GRN/PEMF/N°. 013/2013
Castelo — ES, 23 de setembro 2013.

Sre José Renato de Oliveira Pin

Assunto: Autorizagdo para utilizagdo das trilhas do Parque Estadual Mata das
Flores. .

Prezado,

Em atendimento ao requerimento solicitando a autorizacdo para realizagdo das
trilhas do Parque Estadual Mata das Flores com fins estudantis, informo que
estamos de acordo com a pratica, que acontecera ﬁo dia 05 de outubro de 2013, das
08h as 12h. ;
Para melhor ordenamento do espagco recomendamos um nimero maximo de 30
pessoas na trilhas.

Colocamo-nos a disposi¢ao para esclarecimentos de quaisquer duvidas através do

telefone: 28-3542-3257 ou através do endereco eletrdnico pemf icma@c

Cordialmente, : :

LTl

SSES JOSE LUBER
" Técnico em Dgéenvolvimento Ambiental e Recursos Hidricos
Gestor gé UC — Parque Estadual de Mata das Flores

Escritério do Parque Estadual Mata das Flores
Rua Antonio Machado, n2 35 - Ed. Luiz Cola - Centro Cultural de Castelo - Castelo — ES. - CEP: 29.360-000
Tel. 28—-3542-3257 — e-mail: pemf@iema.es.gov.br
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APENDICE G - Oficio IEMA/DT/GRN/PEMF/N° 013/2013 autorizando utilizacdo da

trilha ecoldgica para atividade de 05/10/2013.

as trilhas ecoldgicas como proposta

Processo n° 23151.000883/2013-52
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APENDICE | - Termo de consentimento livre e esclarecido dos participantes da

pesquisa.



