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RESUMO

Esta pesquisa vincula-se ao Programa de Poés-Graduacdo em Ensino de
Humanidades, do Instituto Federal do Espirito Santo Campus Vitoria. Integra-se a
linha de pesquisa de Formacdo de Professores em Ensino de Humanidades e a
tematica de Ensino de Humanidades e Relagdes Etnico-Raciais. Trata-se de um
estudo que aproxima a Educacgdo Fisica da tematica, com base na epistemologia
Decolonial. A questéo de investigacao €: qual a compreensao dos(as) professores(as)
de Educacéo Fisica da Rede Publica Estadual do Espirito Santo sobre a Educacao
das Relagbes Etnico-Raciais? Como objetivo geral, propde-se: analisar a
compreensao dos(as) professores(as) de Educacédo Fisica, que atuam nas escolas da
Rede Publica Estadual do Espirito Santo, situadas no municipio de Vitoria, sobre a
Educacéo das Relaces Etnico-Raciais, para desenvolver uma proposta de formacao
continuada na tematica. Especificamente, busca-se: discutir a presenca da Educacéo
das Relac¢des Etnico-Raciais na Educacéo Fisica Escolar; desenvolver uma proposta
de formacdo continuada, com base nas compreensdes acerca da Educacdo das
Relagdes Etnico-Raciais e a partir de como sio desenvolvidos os trabalhos
pedagdgicos, que envolvem a temética; elaborar um E-book, com base neste estudo,
a fim de subsidiar formacfes continuadas para professores de Educacdo Fisica
Escolar. Quanto aos aspectos metodoldgicos, trata-se de uma pesquisa qualitativa e
de campo, do tipo exploratdria. Foram realizadas entrevistas com 15 professores(as)
de Educacéo Fisica da rede estadual. Quantos aos resultados observou-se que: a
maior parte dos professores apenas tangencia a ERER, limitando-se a tematizacao
de algumas praticas da cultura negra, ou intervindo pontualmente nas situacdes de
conflito. Ha também o entendimento de que n&o ha relacdo da tematica com o
componente curricular e uma ainda muito forte ligacdo as praticas esportivas. Na
mesma direcdo, encontraram-se declaracdes de negacado das diferencas. Concluiu-
se que ha necessidade de aprofundamento legal e tedrico-conceitual, bem como de
desenvolvimento da &area para as questfes concernentes a ERER, objetivando
subsidiar o trabalho pedagoégico dos profissionais.

Palavras-chave: Educacado fisica escolar. Educacdo das relacbes étnico-raciais.
Decolonial. Formacéao continuada de professores.



ABSTRACT

This research is linked to the Graduate Program in Humanities Teaching at the Federal
Institute of Espirito Santo - Vitéria Campus. It is part of the research line on Teacher
Training in Humanities Teaching and the theme of Humanities Teaching and Ethnic-
Racial Relations. It is a study that brings Physical Education closer to the theme, based
on Decolonial epistemology. The research question was: what is the understanding of
Physical Education teachers in the State Public School System of Espirito Santo
regarding Ethnic-Racial Relations Education? Our main objective is defined as: to
analyze the understanding of Physical Education teachers working in State Public
Schools in Espirito Santo, located in the City of Vitéria, regarding Ethnic-Racial
Relations Education, in order to develop a proposal for continuing training on the
subject based on Decolonial epistemology. We established the following specific
objectives: to discuss the presence of Ethnic-Racial Relations Education in School
Physical Education; to develop a proposal for continuing Education, based on
understandings about Ethnic-Racial Relations Education and how pedagogical
practice about the theme is developed, grounded in Decolonial epistemology; to create
an E-book, based on this research, to support Continuing Education for School
Physical Education teachers. Regarding the methodological aspects, it is a qualitative
and field research, of the exploratory type. Interviews were conducted with 15 Physical
Education teachers from the Espirito Santo Public Schools. Regarding the results, it
was observed that: most teachers only touch on Ethnic-Racial Relations Education,
limiting themselves to the thematization of some practices of black culture, or
intervening ocasionally in conflict situations. There is also an understanding that there
is no relation of the theme to the curricular component. They believe that there is only
very strong connection to sport practices. In the same direction, there were statements
denying the differences that exist in Ethnic-Racial Relations. It was concluded that
there is a need for legal and theoretical-conceptual deepening, as well as development
of the area for issues concerning Ethnic-Racial Relations Education to support the
pedagogical practices of the teachers.

Keywords: School. Physical Education. Ethnic-Racial Relations Education.
Decolonial. Continuous Teacher Training.
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CONSIDERACOES INICIAIS

No ano de 2013, recebi a feliz noticia da obtencéo de bolsa de estudos, por meio do
Programa Universidade Para Todos (Prouni), no Centro Universitario Catdlico de
Vitéria-ES para o curso de licenciatura em Educacgéo Fisica. Iniciava entdo o sonho
de ser professora. Gracas a bolsa, tive a oportunidade de me disponibilizar para as
experiéncias extracurriculares. Foi entdo que decidi dedicar-me aos projetos de
extensdo, que estavam em andamento, os quais intitulavam-se “AnDancgas”, “Cultura
e Arte na Faculdade” e “Esporte Cidadao”. Em especial, o primeiro e 0 segundo
supracitados proporcionaram-me o contato com conhecimentos e experiéncias nunca
vivenciados anteriormente: a imersdo nas expressodes relacionadas as dancas e ao

cinema de maneira especifica.

Consequentemente tive a oportunidade, em viagens/visitas organizadas por esses
projetos, de conhecer algumas das manifestacdes culturais do estado do Espirito
Santo pelas quais desde entdo me encantei. Posso citar o Congo, o Jongo, o Ticumbi
(Itatnas-Conceicdo da Barra) e as Festas de Caboclo Bernardo (Regéncia-Linhares)
e de Sao Benedito (Serra). Expressdes estas, referentes a cultura negra, que ndo me
recordo ter conhecido, ou ao menos ter ouvido falar durante a minha vida escolar. O
encantamento pelas manifestacdes culturais advinha ndo apenas da beleza e da
emocao despertadas pelas apresentacdes, mas principalmente pela complexidade
representada por estas, que se manifestavam na forma como as pessoas que a fazem
demonstravam significar para a vida, ora mais proxima da tradi¢do, ora mais proxima

da atualidade.

Ao deparar-me com essas questdes estive especialmente motivada a compreenséo
desse aspecto da cultura, bem como sua relacdo com a educacao basica com énfase
na vivéncia dessas manifestacdes culturais como forma de ser e ver o/no mundo, ou
seja, de (re)conhecer-se. Esse entusiasmo impulsionou a minha pesquisa de Iniciacéo
Cientifica e meu Trabalho de Conclusdo de Curso que tinham como tema as
Manifestacbes folcléricas e sua presenca nas Escolas Municipais de Ensino

Fundamental em Tempo Integral de Vitoria/ES.
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Essas experiéncias, no lugar de apreciadora, também inspiraram e fizeram parte das
producdes dos espetaculos de danca de que eu participei na mesma Instituicao
(UniSales), por meio do anteriormente citado Projeto de Extensdo “AnDangas”.
Destaco o espetaculo “Marias”, que tinha como objetivo homenagear as diversas
mulheres brasileiras — em sua maioria pretas — e as alegrias e dores, que estao
presentes em suas (posso dizer também “nossas”) vidas. Participar do “Marias” foi
especialmente importante para provocar 0 meu engajamento pelas questbes que
envolviam, especialmente por meio da danca, as Relacdes Etnico-Raciais na

Educacéo Fisica Escolar.

No ano em que finalizei a graduacéo (2016), fui nomeada na Rede Estadual em uma
escola do municipio de Domingos Martins-ES. Como sabido, ao menos pelos
capixabas, a cidade possui predominancia de descendéncia alemd e pomerana.
Nesse sentido, as atividades culturais relacionadas a cultura negra sdo poucas.
Mesmo diante de varios desafios enfrentados como “pessoa de fora”, desde o primeiro
ano de atuacédo (2017), desenvolvi um projeto denominado “O negro no mundo

artistico”.

O objetivo do referido projeto era criar producfes de danca e producdes audiovisuais
com foco nos(as) artistas — cantores(as), compositores(as), bandas — negros(as).
Inicialmente envolvia os estudantes da terceira série do Ensino Médio, mas, ao longo
dos quatro anos, em que atuei na escola, o projeto se estendeu para a segunda série
e para os oitavo e nono anos do Ensino Fundamental. Durante esse periodo, houve
muitos resultados significativos, representados nos debates calorosos sobre
definicbes em torno do tema, compartiihamentos coletivos e individuais de
experiéncias de racismo, andlises e dendncias variadas, bem como as descobertas e
0 encantamento pelos(as) artistas, muitas vezes desconhecidos. Além disso, 0s
gratificantes espetaculos elaborados e apresentados de maneira excepcional pelos(as)

jovens e suas diversidades.
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No entanto, também foram varios os desafios, em sintese: resisténcia por parte dos(as)
estudantes em funcéo da familiaridade com a monocultura esportival, embates por
parte da equipe em funcdo da movimentacdo nos espac¢os compartilhados e em
funcéo dos sons, entre outros. Destaco conjuntamente com os desafios, durante o
processo, a auséncia de aporte tedrico especifico para a realizacado do projeto. Ou
seja, apesar de ciente das obrigacdes referentes a Lei n.° 10.639/2003 e de ser/estar
dedicada por intermédio das minhas vivéncias como mulher-professora-preta, as
minhas iniciativas ndo eram sustentadas conscientemente por uma base

epistemoldgica.

No ano de 2021, retornei para a minha cidade de Vitéria-ES para desenvolver a funcao
de técnica pedagdgica na Secretaria de Estado da Educacdo (Sedu-Central). O
entusiasmo pelo tema persistia. Foi entdo que gracas as experiéncias descritas como
estudante e como professora me surgiu o anseio de compreender — para além das
minhas experiéncias sensiveis — as razfes dos desafios do trabalho pedagdgico
envolvendo as culturas afro-brasileira e africana na escola, e em especial, na
Educacao Fisica escolar. Por isso, interessei-me de maneira especial pelo Programa
de Pds-Graduacdo em Ensino de Humanidades do Ifes por conceber a tematica de

nome “Ensino de Humanidades e Relac¢des Etnico-Raciais”.

1 Monocultura esportiva € um termo que se convencionou para descrever a quase exclusividade das
praticas esportivas — as vezes, exclusividade até de uma modalidade — na Educacéo Fisica escolar.
Além disso, € uma forma de “denuncia” do empobrecimento de experiéncias proporcionadas no
componente curricular, relacionando assim a pratica agricola danosa.
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1 INICIANDO OS DIALOGOS

A presente pesquisa esta vinculada ao Programa de Pos-Graduacdo em Ensino de
Humanidades (PPGEH), do Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes) — Campus Vitéria.

Integra-se a linha de pesquisa de Formacdo de Professores em Ensino de

Humanidades e a temética de Ensino de Humanidades e Rela¢bes Etnico-Raciais.

“Educacdo Fisica Escolar e Relagbes Etnico-Raciais: didlogos sobre a formacéo
continuada de professores a partir da ética Decolonial” € um estudo que aproxima o
componente curricular da teméatica, com base em elementos sociais, legislativos e
histérico-conceituais. Defendemos a potencialidade da Educacao Fisica Escolar como
fundamental para a necessaria e urgente Educacéo das Relac¢6es Etnico-Raciais, pois,
ao contemplar o estudo das Praticas Corporais? e o estudo do corpo propriamente dito,

configura um agente privilegiado das questdes que envolvem a ERER e o racismo.

O corpo — sobretudo, o corpo preto — vive e evidencia as iniameras problematicas e
violéncias que a sociedade apresenta. Podemos dizer, por sua vez, que 0 racismo
nasce para o corpo desumanizado em fungdo de suas caracteristicas fisicas. Nesse
sentido, esta pesquisa apresenta como foco de discussao a formacao continuada de
professores de Educacéo Fisica Escolar como um dos caminhos para a Educacéo

das Relac¢des Etnico-Raciais.

Abordar este tema faz referéncia, antes de tudo, a trajetoria de lutas, de resisténcia e
de protagonismo do movimento negro3. A partir dele e com ele, foram garantidas
diversas reparacoes legais e constitucionais que vao ao encontro da pretensao de
uma real democracia, que leva em consideracdo as desigualdades geradas pelo

colonialismo e pela escravidédo no Brasil.

2[...] a expresséo “praticas corporais” € o signo linguistico para um conceito que reline enunciados
acerca das caracteristicas dos significantes, os quais sao fendbmenos sociais concretos, tais como as
dancas, 0s jogos, 0s esportes, as acrobacias, as lutas, as artes marciais. [...] que se mostram
prioritariamente no plano corporal (Silva et al., 2014, p. 525-526).

3 Movimento negro é o termo utilizado por Forde (2016) para referir-se as diversas organizacdes negras
gue, ao longo da histéria do Brasil, se opuseram diante das violéncias direcionadas a essa populagéo,
bem como se dedicaram ao protagonismo e a politicas publicas afirmativas e de reparacgées histéricas.
Destaca-se a constituicdo do Movimento Negro Unificado (MNU), em 1978.
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E importante destacar que um marco fundamental, para a legitimag&o das discussdes
em torno da Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais no pais, foi a implementacéo das
Leis n.° 10.639, de janeiro de 2003, e n.° 11.645, de marco de 2008. Essas leis
compreendem a obrigatoriedade da presenca da Histéria e da Cultura Afro-brasileira
e Indigena como conteudo das praticas de ensino nas instituices formais (Brasil,
2008).

Segundo Pereira et al. (2019), a aplicacédo de tais leis, além de encontrar imensos
desafios por parte da escola de maneira geral, seus esfor¢cos e incentivos tém
dificuldades ainda maiores em alcancar o universo da Educacéao Fisica. O estudo dos
autores investigou o conhecimento dos participantes e a presenca dos conteddos nas
praticas docentes, referentes as Leis n.° 10.639/03 e n.° 11.645/08. Os resultados
demonstram que quase 70% dos participantes ndo conhecem as referidas legislagdes.
Porém, mesmo diante dessa enorme lacuna, cerca de 60% tematizam as questdes
nas datas comemorativas e cerca de 30% dos professores inserem nas suas praticas
de ensino as culturas afro-brasileira e indigena no decorrer do ano (Pereira et al.,
2019).

A pesquisa também apontou que os professores pesquisados justificam a nao
abordagem das culturas afro-brasileira e indigena por ndo terem formacao especifica
no que diz respeito a tematica. Além disso, alegam ndo possuir conhecimento

suficiente para ter seguranca no trato com o conteudo (Pereira et al., 2019).

Adicionalmente a Lei n.° 10.639/2003, foram lancadas, no ano seguinte, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, um dos mais importantes documentos

orientadores da tematica no pais. O referido documento

[...] procura oferecer uma resposta, entre outras, na area da educacao, a
demanda da populacdo afrodescendente, no sentido de politicas de acdes
afirmativas, isto €, de politicas de reparacdes, e de reconhecimento e
valorizagdo de sua histéria, cultura e identidade. Trata, ele, de politica curricular,
fundada em dimensdes histoéricas, sociais, antropolégicas oriundas da
realidade brasileira, e busca combater o racismo e as discriminagfes que
atingem particularmente os negros. Nesta perspectiva, propde a divulgacdo e
producdo de conhecimentos, a formacéo de atitudes, posturas e valores que
eduquem cidadaos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial —
descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de europeus, de



19

asiaticos — para interagirem na construgcao de uma nacao democratica, em que
todos, igualmente, tenham seus direitos garantidos e sua identidade valorizada
(Brasil, 2004, p. 10).

Essas diretrizes destacam os componentes Arte, Literatura e Historia, além de
enfatizarem a importancia da Educacio das Relacdes Etnico-Raciais em todos os
demais. Com relacdo & ndo mencéo da Educacéo Fisica no documento, observa-se
que pode haver uma lacuna de compreensédo das possibilidades educativas desse
componente curricular. Todavia, acreditamos nas multiplas contribuicdes que a EF
Escolar pode conceder no aprofundamento das questbes étnico-raciais, bem como

nas inumeras possibilidades de implementacéo das leis afirmativas no ambito escolar.

Acreditamos, ainda, que as diversas manifestacdes corporais e gestuais africanas, afro-
brasileiras e indigenas, nas praticas de ensino de Educacéo Fisica Escolar, podem dar
lugar a apreciacao, a fruicdo e a reflexdo — auténticas — acerca dessas praticas, que
sao fundamentais para as culturas marginalizadas. A presenca e a valorizacdo dessas
manifestacdes culturais, podem ser para os(as) estudantes e professores(as) uma
importante via para ampliacdo do repertorio cultural, (re)construcéo de suas identidades
e capacidade de leitura de mundo. Se ndo bastasse, seu destaque proporciona a
afirmacdo das diversidades/singularidades de grande parte dos sujeitos da escola

publica, negras e negros.

Sendo assim, a presente pesquisa tem a seguinte questdo de investigacéo: qual a
compreensao dos(as) professores(as) de Educacédo Fisica da Rede Publica Estadual

do Espirito Santo sobre a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais?

Como objetivo geral definimos: analisar a compreensdo dos(as) professores(as) de
Educacao Fisica que atuam nas escolas da Rede Publica Estadual do Espirito Santo,
situadas no municipio de Vitéria, sobre a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais, para
desenvolver uma proposta de formativa na teméatica, com base na epistemologia

decolonial.

E como objetivos especificos, estabelecemos:
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e Discutir a presenca da Educacido das Rela¢Bes Etnico-Raciais na Educagio
Fisica Escolar, considerando as principais questdes apresentadas pelas pesquisas da
area;

e Analisar as relagbes entre a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e a Educagéo
Fisica Escolar nos discursos docentes;

e Elaborar um E-book, com base neste estudo, para subsidiar o desenvolvimento

de processos formativos para professores de Educacao Fisica Escolar.

Para tanto, organizamos nosso didlogo em alguns momentos, em que situamos o(a)
leitor(a) sobre a jornada do estudo. No primeiro capitulo, “Didlogos com Referéncias
Tedricas”, que foi subdividido em quatro partes, apresentamos os pilares tedéricos que
compdem este estudo. Iniciamos com “Decolonialismo: uma Otica Latino-Americana”,
em que abordamos a base epistemologica que definimos para sustentar a presente
pesquisa, a partir de autores do grupo Modernidade/Colonialidade. Em seguida, em
“Discussdes Fundamentais para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais’,
destacamos 0s principais aspectos que orientam esta pesquisa em torno da tematica.
Em “Educacédo Fisica Escolar e a Perspectiva Cultural”, apresentamos a abordagem
curricular que converge com a base epistemoldgica que elencamos. E em “Formacgao
Continuada de Professores” e “Formacdo continuada de Professores e
Necessidades Formativas”, dialogamos diretamente com a linha de pesquisa em

gue estamos inseridos.

No capitulo seguinte, intitulado “Didlogo com a Literatura ", buscamos compreender
como nossos pares vem dialogando nos ultimos anos em torno do Decolonialismo, da
Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e da Formac&o de Professores, relacionadas

a Educacao Fisica.

JA em “Caminhos Percorridos para os Dialogos: Metodologia da Pesquisa’,
explicitamos a trajetdria do estudo, desde a classificacdo elencada até os dialogos

com os(as) professores(as) participantes.

Em “Diélogos entre Educacéo Fisica Escolar e Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais:

como o Professores e as Professoras Significam a Tematica”, apresentamos os dados
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produzidos por meio dos dialogos com os(as) docentes envolvidos(as), bem como a

analise a partir dos nossos referenciais tedricos e legais.

O capitulo de titulo “Cultivando Novas Raizes para a Educacéo Fisica Escolar: uma
Proposta de Formacao Continuada Decolonial” trata do Produto Educacional,
elemento estruturante da pesquisa em Mestrado Profissional, apresentando uma

resposta ao problema investigado.

Por fim, em “Consideracbes sobre Nosso Dialogo”, tecemos as derradeiras

consideracdes acerca da trajetéria desta pesquisa.
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2 DIALOGOS COM REFERENCIAS TEORICAS

Neste capitulo, apresentamos os referenciais tedricos elencados para sustentar esta
pesquisa, que propde dialogos a partir de quatro eixos: o Decolonialismo, a Educacgéo
das Relagbes Etnico-Raciais, a Educacéo Fisica Escolar e a Formag&o Continuada
de Professores. Sendo assim, organizamos 0 capitulo em quatro secbes, que
compreendem importantes conceitos dos autores que direcionaram este estudo e que

foram fundamentais para atender a questao de investigacado deste estudo.

2.1 DECOLONIALISMO: UMA OTICA LATINO-AMERICANA

O Decolonialismo é uma base epistemoldgica que nos permite uma reflexdo ampla
em diversos aspectos e, nesta pesquisa, provoca o pensar ha formacdo continuada
de professores de Educacéo Fisica, voltada para a Educacio das Relagdes Etnico-
Raciais. Com essa escolha tedrica, optamos de maneira especifica pelos(as)
autores(as) do grupo Modernidade/Colonialidade, especialmente: Enrique Dussel
(2005), Walter Mignolo (2005) e Anibal Quijano (2002).

Sendo assim, apontaremos algumas das principais definicbes que envolvem a
corrente teodrica e justificamos, a partir dela, quais outros conceitos e referenciais
elegemos para dialogar de maneira especifica com a temética deste estudo, as
Relacdes Etnico-Raciais com, nossa area de concentracéo, a Educacao Fisica e com,

nossa linha de pesquisa, a formacao de professores, em sua forma, continuada.

Como ponto de partida, € fundamental destacar que o pensamento Decolonial advém,
sobretudo, do questionamento da hegemonia epistemoldgica, sociocultural e politica
da Europa, realizada por estudiosos latino-americanos. Esta 6tica, a partir da ruptura
com fortes paradigmas conceituais, assume como horizonte uma independéncia do
eurocentrismo, mediante um movimento de varias frentes, colocando em evidéncia os
diversos aspectos, que apontam a existéncia de uma heranca colonial, que pode ser

observada na realidade das sociedades atuais.
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Portanto, o pensamento Decolonial tensiona uma independéncia das epistemologias
eurocéntricas, para pensar a realidade consubstanciada, em nosso caso: latina,
brasileira, capixaba, educacional, diversa etc. Realidade esta que, por suas proprias
caracteristicas — emuitas delas causadas pelos processos de colonizagdo —, carece
de analises e intervencgdes, que dialogam e se sensibilizam de maneira auténtica com

suas especificidades.

A autora brasileira Luciana Ballestrin, em “América Latina e o Giro Decolonial” (2013),
traz importantes apontamentos para a compreensdo dessa corrente tedrica e
corrobora na aproximacgao dos conceitos do grupo Modernidade/Colonialidade. O
primeiro deles diz respeito as origens das discussfes em torno do decolonialismo.
Podemos inferir que o pensamento Decolonial deriva do pds-colonialismo, e, de
maneira especifica, do deslocamento tedrico proveniente dos Estados Unidos e da
Inglaterra na década de 80, a partir dos estudos literarios e culturais. A pesquisadora,
baseada em Costa (2006), destaca: “o colonial do termo alude a situagdes de
opressao diversas, definidas a partir de fronteiras de género, étnicas ou raciais”
(Ballestrin, 2013, p. 90).

Nesse sentido, aproximamo-nos de conceitos chaves dessa epistemologia, que
propicia uma base para alicercar a questdo de investigacdo desta pesquisa, que
perpassa a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais, por intermédio da formacéo

continuada de professores de Educacao Fisica Escolar.

A primeira delas, como apontado anteriormente, enfatiza a desastrosa heranca
deixada pelo colonialismo e é compreendida como um dos conceitos chaves da
Perspectiva Decolonial, a denominada Colonialidade do Poder, criada por Anibal
Quijano, em 1989. Essa definicdo, além de denunciar a perduracao das violéncias
impostas pela dominacdo colonial, também sinaliza um importante conceito que
justificou essas praticas durante tantos séculos. De acordo com Quijano (2002, p. 37):
Colonialidade do poder é um conceito que da conta de um dos elementos
fundantes do atual padrao de poder, a classificacao social basica e universal
da populagdo do planeta em torno da idéia de “raga”. Essa idéia e a
classificacdo social e baseada nela (ou “racista”) foram originadas ha 500
anos junto com América, Europa e o capitalismo. Sdo a mais profunda e

perduravel expresséo da dominagéo colonial e foram impostas sobre toda a
populacao do planeta no curso da expanséo do colonialismo europeu. Desde
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entdo, no atual padrdo mundial de poder, impregnam todas e cada uma das
areas de existéncia social e constituem a mais profunda e eficaz forma de
dominacado social, material e intersubjetiva, e s&o, por isso mesmo, a base
intersubjetiva mais universal de dominacao politica dentro do atual padréo de
poder.

Nesse sentido, tanto o conceito de Colonialidade do Poder quanto a ideia de raga
foram primordiais para este estudo, pois se tornam centrais para a discussao relativa
a Educacao das Relacbes Etnico-Raciais. A concepcéo de raca abordada pelo autor
no trecho acima referido é fundamental para pensar nas incontaveis discriminagfes
advindas de sua instauracao, que tem eficacia nos diversos aspectos da vida humana

e, assim, comprovam a Colonialidade do Poder, apontada pelo autor.

Durante séculos 0s expansionistas europeus, com o intuito inicial de justificar
superioridade/inferioridade entre povos do proprio continente, criaram pensamentos e
equivocos, posteriormente ditos cientificos, para legitimar a escravizacao
principalmente dos povos africanos e indigenas. Ao classificar os humanos em racas
hierarquizadas, a ponto de definir que negros tinham predisposi¢cdes biologicas para
a exploracdo e submissao, construiram uma concepc¢do social tdo persuasiva que

afetou e ainda afeta a vida de inUmeras geracdes posteriores.

A proposicéo inicial de raca foi tdo problematica que, segundo Munanga (2004),
mesmo com 0s avancos das ciéncias biolégicas, ao afirmar que todas as conclusfes
racistas das teorias Evolucionistas e Darwinistas acerca de propriedade genéticas
eram falsas e infundadas, gracas aos estudos genéticos do século XX, até o presente
observamos suas consequéncias em diversas esferas. De acordo com as
contribui¢des do autor, a maior complicacéo desse conceito referia-se a relacéo direta

e hierarquica de caracteristicas fisicas a caracteristicas comportamentais e morais.

Enquanto a Colonialidade do Poder é capaz de evidenciar as mais diversas formas de
dominagé&o politica e social, a Colonialidade do Saber define amplamente o que se
compreende e se legitima como conhecimento valido. Segundo Anibal Quijano (2005,
p. 126), a
[...] elaborac&o intelectual do processo de modernidade produziu uma
perspectiva de conhecimento e um modo de produzir conhecimento que

demonstram o carater do padrdo mundial de poder: colonial/moderno,
capitalista e eurocentrado. [...] Ndo se trata, em consequéncia, de uma
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categoria que implica toda a histéria cognoscitiva em toda a Europa, nem na
Europa Ocidental em particular. Em outras palavras, nao se refere a todos os
modos de conhecer de todos os europeus e em todas as épocas, mas a uma
especifica racionalidade ou perspectiva de conhecimento que se torna
mundialmente hegemdnica colonizando e sobrepondo-se a todas as demais,
prévias ou diferentes, e a seus respectivos saberes concretos, tanto na
Europa como no resto do mundo.

Ou seja, o pensamento de uma parcela da populacdo europeia, dita “elite”, foi
responsavel, com a elaboracdo de diversos mecanismos objetivos e subjetivos, por
conceber um sistema de poder que, a partir de uma forma de producdo de
conhecimento, foi dominando incisivamente todo o entendimento de conhecimento
valido e se efetiva até hoje, na maneira como foram criadas e mantidas estruturas ao
redor do mundo como a prépria escola e a producdo académica, que em muito ainda
€ pautada na hegemonia europeia. Assim, “a colonialidade do poder é o eixo que
organizou e continua organizando a diferenca colonial, a periferia como natureza”
(Mignolo, 2005, p.36).

Outro conceito indispenséavel para a base epistemoldgica desta pesquisa, ja sinalizado
pela Colonialidade do Saber, € o de eurocentrismo, também proposto por Anibal
Quijano, que corrobora apontando a problemética dessa perspectiva de conhecimento,
que concebe a Europa como produtora do “conhecimento universal”’, que define a

verdade sobre o mundo natural e social a partir dos ideais europeus.

Esse entendimento, além de ter idealizado o conceito equivocado de racga, tem um
dos aspectos centrais de critica, no ambito da Educacdo Fisica, a questdo da

subjugacéao do corpo pelas ideias. O autor aponta:

[...] entre seus elementos principais € pertinente destacar sobretudo o
dualismo radical entre “razdo” e “corpo” e entre “sujeito” e “objeto” na
producéo do conhecimento; tal dualismo radical esta associado a propensao
reducionista e homogeneizante de seu modo de definir e identificar,
sobretudo na percepcao da experiéncia social, seja em sua verséo a-historica,
que percebe isolados ou separados os fendmenos ou 0s objetos e ndo requer
por consequéncia nenhuma ideia de totalidade, seja na que admite uma ideia
de totalidade evolucionista, organica ou sistémica, inclusive a que pressupde
um macrossujeito histérico. Essa perspectiva de conhecimento esta
atualmente em um de seus mais abertos periodos de crise, como o esta toda
a versao eurocéntrica da modernidade (Quijano, 2002, p. 37).

Podemos inferir assim que a atual crise, que o0 autor aponta, € traduzida pelos
guestionamentos sustentados por pesquisadores e pesquisadoras, tanto pos-

coloniais quanto de outras escolas de pensamento, em que a producdo de
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conhecimento e o conhecimento propriamente dito, provenientes da Europa Ocidental,
nao sao mais aceitos como Unicos e exclusivamente legitimos. Portanto, devemos
observar suas herancgas e nos opormos a sua enganosa universalidade e as violéncias
que ela acomete ndo apenas no ambito académico-institucional, mas também em toda

a cultura e nas relacdes sociais e politicas.

Na mesma direcdo, o autor Enrique Dussel (2005) contribui com o posicionamento
anteriormente apontado, ao sinalizar uma importante discussdo em torno da ideia de
Modernidade. Em convergéncia com o ja sinalizado por Quijano (2002), quando
apresenta a compreensdo de eurocentrismo, Dussel (2005) rompe com um forte
paradigma em torno da Modernidade, que ainda acompanha muitas concepcdes de
ensino, de curriculo e de compreensao histérica na educacéo basica, nosso universo
de pesquisa. Dussel (2005) exp0s toda a perversidade do movimento europeu, que
ao inventar sua indispensabilidade e pureza dizimou milhdes de pessoas e suas
culturas. De acordo com o autor, apenas
guando se nega o mito civilizatorio e da inocéncia da violéncia moderna se
reconhece a injustica da préxis sacrificial fora da Europa (e mesmo na propria
Europa) e, entéo, pode-se igualmente superar a limitacéo essencial da ‘razéo
emancipadora’. Isto €, [...] quando eticamente se descobre a dignidade do
Outro (da outra cultura, do outro sexo e género etc.) quando se declara
inocente a vitima pela afirmag&o de sua Alteridade como Identidade na
Exterioridade como pessoas que foram negadas pela Modernidade. Desta
maneira a razdo moderna é transcendida (mas ndo como negacao da razdo

enquanto tal, e sim da raz@o eurocéntrica, violenta, desenvolvimentista,
hegemonica) (Dussel, 2005, p. 60).

Compreendemos assim que a Modernidade — expressa pelo autor entre aspas para
destacar seu conceito de rejeicdo — confere significado a opcao epistemoldgica e
politica do grupo pela Decolonialidade. Portanto, mediante o entendimento dos
conceitos, até aqui discutidos, e o direcionamento para uma independéncia
eurocéntrica na atualidade (por razdo das suas mais profundas violéncias), tornam o
Pensamento Decolonialismo pertinente para analisarmos a questdo das Relacdes
Etnico-Raciais na Educacao Fisica escolar. Além disso, torna-se fundamental para se

pensar a formag&o continuada de professores, que propomos nesta pesquisa.
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2.2 DISCUSSOES FUNDAMENTAIS PARA A EDUCACAO DAS RELACOES
ETNICO-RACIAIS

Para declararmos o que assumimos como Educacio das Relagdes Etnico-Raciais,
partimos das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Brasil, 2004).
O documento apresenta os principios orientadores da tematica, bem como o0s

pressupostos legais que o regem, sobretudo pela Lei n.° 10.639/2003.

A referida normativa nos ajuda a entender as justificativas da necessidade de
pensarmos e, mais gue iSso, nos comprometermos com a construgdo de uma vida em
sociedade, na qual todos(as), sem excecédo, possam usufruir dos direitos de cidadaos
e possibilidades da vida humana e, para que isso se constitua na realidade, a escola

deve continuar sendo a instituicao de referéncia para a reconstrugéo de conjunturas.

O documento destaca a importancia do Movimento Negro para todas as conquistas
referentes aos negros no Brasil, desde o fortalecimento identitario da populacéo negra
as denudncias e aos projetos de emancipacdo e de valorizacdo. Nesse sentido, as
Diretrizes declaram que a Educacdo das Rela¢Ges Etnico-Raciais sdo as acdes
politico-educativas de equiparacdo de todos 0s grupos étnicos, que constituem a
nacao, com destaque para a reparacao histdrica que o pais deve aos negros por toda
a contribuicdo na construcéo cultural e econémica do territorio brasileiro. O documento

destaca:

€ importante salientar que tais politicas tém como meta o direito dos negros
se reconhecerem na cultura nacional, expressarem visdes de mundo proprias,
manifestarem com autonomia, individual e coletiva, seus pensamentos. E
necessario sublinhar que tais politicas tém, também, como meta o direito dos
negros, assim como de todos cidadaos brasileiros, cursarem cada um dos
niveis de ensino, em escolas devidamente instaladas e equipadas, orientados
por professores qualificados para o ensino das diferentes areas de
conhecimentos; com formacao para lidar com as tensas relagdes produzidas
pelo racismo e discriminacdes, sensiveis e capazes de conduzir a
reeducacéo das relacdes entre diferentes grupos étnico-raciais, ou seja, entre
descendentes de africanos, de europeus, de asiaticos, e povos indigenas.
Estas condigbes materiais das escolas e de formacédo de professores séo
indispenséaveis para uma educacéo de qualidade, para todos, assim como o
€ o reconhecimento e valorizacdo da histéria, cultura e identidade dos
descendentes de africanos. (Brasil, 2004, p. 10-11).
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Nesse sentido, a escola precisa conceber um espaco privilegiado de reeducacao das
relacfes sociais e interpessoais, uma vez que, ha sociedade e muitas vezes na propria
instituicdo, 0os negros se encontram em situagéo de vulnerabilidade e desvalorizagéo
a partir de aspectos fisicos, culturais e histéricos de seus ancestrais. Portanto, é
importante que as secretarias e 0s sistemas de ensino superior desenvolvam
formacdes que contribuam para que os profissionais desconstruam equivocos e
violéncias naturalizadas na prépria escola, bem como desenvolver o
comprometimento e a sensibilidade para confrontar as situacfes de racismo e 0s

consequentes fracasso escolar e evaséo.

Importantes referéncias tedricas sobre a tematica trazem aspectos fundamentais a
serem ressaltados para pensarmos a educacao e 0s processos formativos, como o
gue lancamos com esta pesquisa. A primeira delas, Petronilha Beatriz Goncgalves e
Silva, em uma das suas produgdes mais prestigiadas, denominada “Aprender, ensinar
e relacbes étnico-raciais no Brasil” (2007), “aponta desafios para a educacao das
relacdes étnico-raciais e formacao para cidadania, bem como busca situar razdes
histéricas e ideoldgicas de dificuldades para o ensino de histéria e cultura afro-

brasileira e africana” (Silva, 2007, p. 489).

Com base nesse artigo, podemos compreender 0s principais eixos da Educacédo das
Relacdes Etnico-Raciais. De acordo com a autora, a ERER empenha-se em formar
cidaddos comprometidos com a constru¢do de uma sociedade que garanta os direitos
e a vida plena de todos os brasileiros, sejam negros, brancos, indigenas etc. (Silva,
2007). Para tanto, torna-se prioritariamente necessaria a equiparacdo das inUmeras
desvantagens sociais, politicas, econémicas e de existéncia que as minorias possuem.
A autora corrobora também ao apontar as razdes dessas desigualdades e violéncias
dirigidas majoritariamente a populacdo negra e, sobretudo, o papel que a educacao
desempenhou nesse processo. Com base nas caracteristicas de raca, renda e género,
cada pessoa passa pelas experiéncias escolares, pessoais, sociais, recebendo

estimulos ou repressoes, valorizacdes ou exclusdes.
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Na légica brasileira, a projegao de cultura e de sociedade “foi” branca, como
observado por politicas como o incentivo e o financiamento da imigracdo europeia,

especialmente no pos-aboli¢éo, tratando assim de branquear a populacao.

Fortalecida por politicas desta natureza, se estabelece, no Brasil, a
branquitude como norma inquestionavel, da mesma maneira que em outras
sociedades que tentam se universalizar como brancas e, portanto, herdeiras
do mundo ocidental europeu (Silva, 2007, p. 491).

Nessa direcdo, sdo varias as razdes, construidas tanto no cotidiano, como na lei, que
definiram (e ainda definem) a inferiorizacdo dos(as) negros(as), a ponto de, até os
dias atuais, pessoas brancas rejeitarem as evidéncias dos seus privilégios, afetando
inevitavelmente as praticas educativas, experiéncias sociais e identidades pessoais.
De acordo com Bento (2002, p. 48),

[...] brancos séo racializados simplesmente por viverem numa sociedade
racializada, e, se as pessoas brancas ndo percebem essa racializa¢éo ou se
veem como racialmente neutras, torna-se imprescindivel observar a
racialidade da experiéncia de ser branco.

Retomando aos apontamentos de Silva (2007, p. 493),

[...] € complexa, mas ndo impossivel, a tarefa de tratar de processos de
ensinar e de aprender em sociedades multiétnicas e pluriculturais, como a
brasileira. Aborda-los pedagogicamente ou como objeto de estudos, com
competéncia e sensatez, requer de noés, professores(as) e pesquisadores(as):
ndo fazer vista grossa para as tensas relagBes étnico-raciais que
“naturalmente” integram o dia-a-dia de homens e mulheres brasileiros; admitir,
tomar conhecimento de que a sociedade brasileira projeta-se como branca;
ficar atento(a) para néo reduzir a diversidade étnico-racial da populacdo a
gquestdes de ordem econdmico-social e cultural; desconstruir a equivocada
crenca de que vivemos numa democracia racial. E, para ter sucesso em tal
empreendimento, h4 que ter presente as tramas tecidas na histdria do
ocidente que constituiram a sociedade excludente, racista, discriminatéria em
gue vivemos e que muitos insistem em conservar.

Portanto, o reconhecimento dessas questdes por todos(as) profissionais da educacéo
— brancos(as) e negros(as) — é o primeiro passo para, entdo, pensar a atuacao
pedagdgica e as acdes institucionais para que todos(as) estudantes, de acordo com
suas diversidades e necessidades, possam ter condi¢Oes de acessar, permanecer e
ter sucesso em sua formacao escolar. E, na mesma esteira, possam atuar em
sociedade para que em suas futuras escolhas de vida tenham dignidade e respeito

Como cerne.
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2.3 EDUCACAO FiSICA ESCOLAR E A PERSPECTIVA CULTURAL

Ao situarmos a presente pesquisa na area da Educacao Fisica Escolar, é interessante
sinalizar uma breve genealogia do componente curricular. Quando nos debrugamos
sobre as suas origens no Brasil, percebemos muitas probleméticas, pois a sua
instauracao foi carregada de interesses e fungbes, que pouco dialogavam com as
especificidades da escola, ou ainda eram tratadas como uma atividade, né&o

necessariamente relacionada a finalidade escolar.

Nos ultimos dois séculos, a Educacao Fisica foi concebida por ideais eurocéntricos
que enfatizavam a disciplinariza¢do, saude acritica e competitividade. Em um primeiro
momento, o pais foi influenciado por ideais higienistas, por métodos ginasticos, e, por
altimo, pela esportivizacdo. De maneira sintética, 0 movimento higienista, ocorrido no
Brasil nos séculos XIX e XX, foi um processo de higienizacdo promovido pelas
ciéncias médicas da época. Além de instaurar medidas sanitarias no pais, também foi
responsavel por adentrar na escola com o mesmo ideal para reformas no corpo,
pautadas em pensamentos heterogéneos, de cunho bioldgico e racista (Géis Junior,
2014).

Ja os métodos ginasticos, tratava-se de uma sistematizacdo de exercicios pensada
para uma educacao do corpo, pautada, sobretudo, na técnica. Os principais expoentes
deste movimento, foram o francés, o sueco e o0 alemao. Os métodos ginasticos tinham
como intuito principal educar “gestos, comportamentos, tempos e espacgos, sobretudo
0s tempos e espacos do corpo, o qual € concebido como expressao de ordem social”
(Soares, 2014, p. 452).

Por fim, a esportivizagao foi um intenso processo de incorporagcao do esporte e sua
l6gica na EF Escolar e na formacéo de professores da area, tornando-se caracteristica
tdo intrinseca, que até os dias atuais ainda é entendida quase como um sinénimo.
Este processo, além de ter influenciado a monocultura esportiva nas praticas
pedagdgicas do componente, bem como em outros ambientes, colocou as demais
praticas corporais em lugar de menor importancia e menor investimento pedagdgico

ou tematizadas a partir de sua logica de disputa e rendimento (Gonzalez, 2014).
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Diante desses significativos processos — vale destacar: todos eles de ascendéncia
europeia —, percebemos até hoje muitos dos seus conceitos ainda arraigados nas
praticas de ensino, apesar de superados por movimentos cientificos e trabalhos
pedagdgicos de todo o pais. O Movimento Renovador?, como pioneiro, foi o principal
expoente dessa reestruturacéo. No entanto, Gonzalez (2014) aponta que a EF ainda
carece de estabelecimento efetivo na escola e para a sociedade. Segundo o autor:
O movimento renovador imprimiu uma mudanca de tamanha magnitude no
entendimento do papel da EF na escola que é possivel comparar esse
fendbmeno a um ponto de inflexdo, uma ruptura definitiva com as concepg¢des
tradicionais da area em diferentes concepcfes epistemoldgicas (pratica
corporal, corpo, ciéncia, educacdo, politica), que se expressaram
especialmente no discurso legitimador dessa pratica na instituicdo escolar.
Essa ruptura com a tradi¢éo, caraterizada pelo exercitar para, imp6s a EF (é
bom lembrar: a seus protagonistas) a necessidade de reinventar seu espago
na escola, e para isso se apostou na ideia de transforma-la numa disciplina
responsavel por um conhecimento especifico (inclusive conceitual),
subordinado a func¢des sociais dessa instituicdo. Esse novo projeto, no
entanto, demorou a ter consenso em sua formulacéo e atualmente predomina
bem mais nos dizeres sobre a Educacao Fisica do que nas préticas escolares.
Assim como ja escrito em outra oportunidade [...], entendemos que a EF
encontra-se entre 0 ndo mais e o ainda ndo, em meio a uma pratica docente
na qual ndo se acredita mais, e outra em que ainda ha dificuldades em

formular com clareza e desenvolver satisfatoriamente (Gonzélez, 2014, p. 60-
61).

Antes de apontar a perspectiva que elencamos para nossa pesquisa, € importante
enfatizar que acreditamos na superacao do entendimento de movimento pautado em
ideais exclusivamente bioldgicos, fisioldgicos ou psicologicos, de carater eurocéntrico
e utilitarista. Sem dispensar ou compreender a existéncia desses aspectos em torno
das Praticas Corporais, compreendemos 0 componente curricular a partir da
perspectiva de linguagem/expressao. Isto €, entendemos a EF escolar como a
responsavel por proporcionar a tematizacao, fruicdo, interpretacdo e producdo da
cultura manifestada e construida a partir de dancas, esportes, ginasticas etc. e
coerente com a funcéo da instituicdo escolar. Além disso, como um componente que
se contrapde as fungdes esportivizadas, “a servico da saude” ou de carater

controlador/limitador das formas de expressao corporal diversas.

De posse das problematicas e apontamentos iniciais acerca da area de nossa

pesquisa, situamos nosso estudo de acordo com as contribuicdes do pesquisador

4 Incorporacdo de pressupostos das Ciéncias Humanas e Sociais na epistemologia da Educacéo Fisica,
a partir da década de 80. O principal autor desse movimento foi Valter Bracht.
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Marcos Garcia Neira, por inspirar 0 pensamento sobre o ensino de Educacéo Fisica,
com base em pressupostos tedricos que se aproximam do nosso eixo epistemologico
e por destacar esse campo de conhecimento relacionado a cultura, assumindo a
posicdo que diverge das concepc¢des que tratam a Educacao Fisica escolar como o
componente de funcdo exclusivamente atlética, biologica, fisiologica, entre outras
concepgdes limitantes ao movimento, ou ao corpo de maneira isolada. Marcos Garcia

Neira defende o conceito de Educacéo Fisica Cultural. Essa concepcao

[...] ndo pretende trocar o centralismo da cultura corporal dominante por um
centralismo da cultura corporal dos estudantes, muito menos desvalorizar o
papel da escola na disseminagédo do conhecimento sistematizado. O que se
defende é que os saberes desdenhados ou tergiversados referentes as
praticas corporais e seus participantes recebam a mesma atencdo que os
conhecimentos hegemoénicos. Também se espera que o capital dominante
seja analisado com outros olhares, tomando como base as crencas
epistemoldgicas pertencentes aos setores minoritarios. Essa analise ndo tem
intencdo de demonizar as praticas corporais elitizadas ou toma-las como
conspiracdo contra os grupos desfavorecidos. [...] O desejo é abrir espaco
para que os saberes historicamente vilipendiados possam dialogar em pé de
igualdade com os saberes privilegiados (Neira, 2011, p. 96-97).

Portanto, com essa compreensao € possivel construir um olhar que supera as
limitagcBes eurocentristas do componente curricular, a exemplo da competicdo como
estruturante, como o trabalho pedagdgico pela saude de maneira acritica, ou ainda,
como a maneira episodica de tratar conhecimentos ndo esportivizados, ou de matrizes

africanas e indigenas.

O conceito “Educacdo Fisica Cultural” pontua que a sua perspectiva para 0
componente ndo é inverter os papéis de exclusao de culturas, mas de superar as
marcas coloniais deste saber, que deve cumprir o seu papel na instituicdo, de maneira

critica e descolonizadora. Nas palavras de Neira (2011, p. 50-51),

A definicdo do tema com base na justica curricular desestabiliza o viés
colonialista na descricdo do outro. Uma Educacdo Fisica culturalmente
orientada destaca ndo sé os conhecimentos e préaticas sociais dos grupos
dominados, como também suas histérias de luta. Ademais, valoriza a
diversidade da populacdo e proporciona o ambiente necessério para que as
narrativas sejam efetuadas a partir da prépria cultura, de forma a relatar as
condicdes enfrentadas e partilhar formas de resisténcia. Quando as situagfes
didaticas ampliam o leque de oportunidades de acesso a varios significados
e proporcionam uma participagdo mais equitativa, aspecto central de uma
escola comprometida com o exame critico da cultura corporal, constata-se
outro principio do curriculo cultural, a descolonizacdo do curriculo. Uma
proposta descolonizada fabrica as condi¢Bes para o didlogo entre culturas,
convivéncia e partilha coletiva com o diferente, questionando a existéncia de
culturas particulares auténticas.
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Portanto, diante da compreensao do autor, entendemos que o componente demanda
uma nova perspectiva. Uma perspectiva decolonial, que s6 sera possivel a partir do

engajamento sobretudo dos(as) professores(as) de Educacao Fisica.

2.4 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

Um dos pilares de nossa pesquisa € a Formacgdo Continuada de Professores. No
entanto, buscamos autores que, para além da discussdo da tematica, pudessem
também relacionar-se com a especificidade de nosso estudo em torno da Educacéo
das Relagdes Etnico-Raciais, sem divergir também de nossa base epistemoldgica.
Nesse sentido, alguns autores como Carlos Marcelo Garcia (1999), Francisco
Imberndén (2009), Nilma Lino Gomes e Petronilha Beatriz Goncalves e Silva (2011) e

Anténio Névoa (2022) contribuiram diretamente com a nossa proposi¢ao.

Quando optamos por Carlos Marcelo Garcia, dialogamos com seu conceito de
Desenvolvimento Profissional de Professores centrado na Escola. Esta concepcéo
consiste em destacar que os desafios e as demandas provenientes de aspectos
diversos emergidos do ambiente escolar, nele mesmo pode-se desvendar e direcionar

as solucdes de grande parte desses problemas (Garcia, 1999).

Dialogamos também, com as contribuicdes de Francisco Imbernoén, que nos auxilia na
analise sobre nossa propria intencdo de desempenharmos o papel de pesquisador-
formador de profissionais da educacgéo. Imbernén (2009) sinaliza que devemos ter
como centrais as questdes que envolvem suas proprias tarefas educativas, com vistas,
assim, a reflexdo e a intervencédo nos problemas de sua realidade, bem como envolvé-
los em um compromisso com as mudancas. No entanto, € imprescindivel a postura
de tratamento entre pares e ndo como detentor de solu¢cdes generalistas, mas
sinalizando caminhos “para transpor os obstaculos pessoais e institucionais e para
ajudar a gerar um conhecimento compartilhado mediante uma reflexao critica [...]"
(Imberndén, 2009, p. 89).

O mesmo autor, com 0 conceito de Formagédo Permanente, nos traz importantes

apontamentos para construir a base tedrica, além de contribuir para nossa proposta
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de implementacdo no campo da pesquisa em mestrado profissional e na linha de

formacao de professores:

A formacao terd como base uma reflexdo dos sujeitos sobre sua pratica
docente, de modo a permitir que examinem suas teorias implicitas, seus
esquemas de funcionamento, suas atitudes etc., realizando um processo
constante de autoavaliagdo que oriente seu trabalho. A orientacdo para esse
processo de reflexdo exige uma proposta critica da intervencédo educativa,
uma analise da pratica do ponto de vista dos pressupostos ideoldgicos e
comportamentais subjacentes (Imbernén, 2009, p. 49).

Ou seja, a partir do movimento reflexivo e por meio de um espaco favoravel de analise,
a formacdo continuada em uma perspectiva decolonial podera desvendar as
colonialidades de cada conjuntura vivenciada pelos(as) professores(as) e, como efeito,
construir uma nova forma de conceber o ensino de Educacdo Fisica, pautado

sobretudo na coletividade e em uma corporalidade néo eurocentrada.

Também central em nosso projeto sob a tematica da ERER, dialogamos com o

conceito de Formacdo de Professores para a Diversidade das autoras Nilma Lino

Gomes e Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2011). Segundo as autoras:
a formacéo de professores/as para a diversidade néo significa a criagdo de
uma “consciéncia da diversidade”, antes, ela resulta na propiciagao de
espagos, discussdes e vivéncias em que se compreenda a estreita relacdo
entre a diversidade étnico-cultural, a subjetividade e a insercao social do
professor e da professora o0s quais por sua vez, se preparardo para conhecer
essa mesma relac@o na vida dos seus alunos e alunas. Assim poderemos
possibilitar momentos formadores na escola, nos centros de formacgéo e na
universidade em que estejam presentes as reflexdes sobre o reconhecimento,
a aceitacdo do outro, os preconceitos, a ética, os valores, a igualdade de

direitos e a diversidade. Esses sdo componentes essenciais a educacao
(Gomes; Silva, 2011, p. 23).

Assumir o compromisso com a formacéao para a diversidade refere-se a compreensao
de que o trato com a pluralidade ja é realizado, mesmo que seja de forma nao
fundamentada e né&o intencional. Os “semelhantes” e os “diferentes” ja formam a
escola. Cabe assim primeiramente entender a diversidade como integrante do préprio
processo educativo, para entdo nos dedicarmos a possiveis didaticas para a
problematica. E, sob essa ¢tica, de maneira fundamentada e sistematizada, construir
formacdes de professores criteriosamente engajadas na luta por uma instituicdo cada
vez mais antidiscriminatéria e democratica. E importante destacar que esta questao,
mais que uma tematica — como destacam as pesquisadoras — que nos direciona a

refletir sobre o papel social e cultural da instituicdo escolar, trata-se de demandas
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urgentes e emergentes advindas da sociedade em geral, que devem ser articuladas

ao processo de ensino (Gomes; Silva, 2011).

Nesse sentido, também implica assumir que os proprios professores sdo sujeitos
socioculturais, e que, antes mesmo de tomarem a profissdo como integrante de sua
identidade, ja manifestavam anteriormente a sua graduacao, modos de ser no mundo
e enxergar o mundo com base em sua realidade socioecondmica, étnico-racial, de
género, religiosa etc. Sendo assim, aproximamo-nos das pesquisas que, segundo as
autoras, destacam a importancia das historias de vida e da formacéo da identidade
como fundamentais para se pensar o desenvolvimento profissional (Gomes; Silva,
2011).

O pesquisador Anténio Novoa também é referéncia importante para esta pesquisa.
Especificamente, em seu artigo “Conhecimento Profissional Docente e Formagao de
Professores”, corrobora trazendo uma discussdo em torno de uma definicdo da
especificidade docente. Para Novoa (2022, p. 8),
o conhecimento profissional docente tem caracteristicas proprias, é um
“terceiro género de conhecimento”, [...] Nao é um conhecimento facilmente
reconhecivel, pois escapa aos parametros habituais. Precisamos de adotar
novos pontos de vista, a fim de conseguirmos captar a sua natureza e seu
sentido. E precisamos fazé-lo com uma posicéo clara sobre os professores,

sem nos perdermos em debates improdutivos, e até perigosos, que pdem a
causa da docéncia como profisséo.

Ou seja, a singularidade e o valor do conhecimento do(a) professor(a) precisam ser
reconhecidos como central em qualquer proposta de formagdo continuada e
considerada em todas as etapas do processo. Para o autor, o conhecimento do
professor € de natureza contingente, ou seja, aquele que mediante sua experiéncia e
a realidade vigente e suas surpresas é construido e reconstruido a cada dia, escola,
turma em gue age pedagogicamente. Nesse sentido, 0 conhecimento docente é “[...]
um conhecimento dificil de codificar e impossivel de generalizar, que ganha sentido
enquanto inventario ou repertério de acontecimentos e situagOes vividas,
experienciadas, analisadas e partilhadas” (N6voa, 2022, p. 10).

Antonio Novoa (2022) nos proporciona outra contribuicdo referente a questéao,

apontando para a coletividade da docéncia. Essa afirmacao confere a necessidade de
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alteracdo do individual ao coletivo, uma projecdo que tem o ambito de
responsabilidade e participacdo politica e social como central. Portanto, a profissao
docente necessita constituir-se coletivamente e assim caminhar na construgéo de uma
sociedade mais justa. E essa coletividade é elaborada tanto com a equipe pedagdgica
como com a presenca de pares de outros espacos de atuacdo, como a universidade,
a nosso ver, como um suporte conceitual/tedrico, que proporciona esse olhar para

colaborar com o conhecimento proprio dos docentes.

Diante do didlogo até aqui apresentado, podemos concluir, a partir da leitura dos
pesquisadores sobre a formacgédo de professores, que 0 pensamento e a acao
primordial para elaboracédo de uma formacao continuada eficaz é conceber e respeitar
o(a) professor(a) como detentor(a) e produtor(a) de um conhecimento legitimo. Esse
entendimento ultrapassa as investidas mercadoldgicas, que povoam a educacao
publica, e confronta também a exclusividade da universidade como produtora de

conhecimento.

Demanda também uma consisténcia epistemolédgica e metodoldgica agucada para
gue os momentos formativos ndo se transformem em infindaveis denudncias e
desabafos da precariedade — extremamente legitimos — mas de construcdo de
reflexdes e elaboracdo de acdes de desenvolvimento profissional, que garanta sua
legitimidade como agente publicos e de direitos, que 0s sistemas insistem em esvaziar.
Os supracitados apontamentos convergem diretamente com nosso objetivo geral de
analisar a compreensdo dos(as) professores(as) de Educacédo Fisica, que atuam nas
escolas da Rede Publica Estadual do Espirito Santo, situadas no municipio de Vitoria,
sobre a Educacéo das Relacbes Etnico-Raciais, para desenvolver uma proposta de

formacao continuada na tematica com base na epistemologia decolonial.

2.4.1 Formagéo continuada de Professores e Necessidades Formativas

Dialogar com o0 ambito da formacao continuada também se aproxima do estudo acerca
das necessidades formativas de professores e, o caso desta pesquisa, em especial
dos estudos das autoras Rodrigues e Esteves (1993) e Estrela e Leite (1999). As
referidas autoras trazem aspectos fundamentais para a analise da proposicao de

formacdes e da analise de necessidades formativas.
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Um dos aspectos centrais que contribuiram para qualificarmos a nossa proposic¢ao foi
a compreensdo do carater processual e intrinseco da prépria formacdo na
identificacdo das necessidades formativas. De acordo com Rodrigues e Esteves
(1993), a proposicao de formagBes com base em uma identificagdo prévia ou
superficial de “caréncias” de um sujeito ou de um grupo pode ocasionar na
participacdo burocratica e/ou na reproducdo acritica de uma determinagéo

institucional.

Assim, destaca-se a alternativa da reflexdo coletiva da funcdo da escola e do papel
social do professor, por meio da agéo formativa, que leva a uma busca auténtica pelo
desenvolvimento profissional. Nessa direcédo, cabe também a andlise critica e coletiva

dos sistemas de ensino e das condi¢des sociais e politicas que envolvem a profissao.

Segundo as autoras Rodrigues e Esteves (1993), os instrumentos que buscam
identificar as necessidades formativas dos professores “se inscrevem sempre e
produzem mesmo relacbes de poder que sado facilitadoras da expressdo de
determinados interesses em detrimento de outros” (Rodrigues; Esteves, 1993, p. 5).
Em vista disso, percebemos que durante décadas a formacédo de professores néo
esteve empenhada em enfrentar os ideais que reforcaram e (ainda reforcam em

muitos aspectos) a subjugacao da populacédo negra e o apagamento de suas lutas.

Dessa maneira, qualquer que seja a acao formativa relaciona-se diretamente a uma
visdo de mundo e a um projeto de escola e de cidaddo, mesmo que ndo explicitado
ou nado intencional. Portanto, esta pesquisa anuncia claramente, a partir de
pressupostos tedricos e legais, 0 comprometimento com um projeto de educacao
antirracista, que se apoia, sobretudo, na possibilidade de sucesso escolar e de vida
digna da populagéo negra, maioria da populagéo brasileira e dos(as) estudantes das

escolas publicas.

Para Rodrigues e Esteves (1993), corroborando também com o defendido por Novoa
(2022), apontado no tépico anterior, o conhecimento do(a) professor(a) ndo pode ser

pautado unicamente pela sua capacidade técnica ou instrumental.
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Se considerarmos, pelo contrario, que a actividade profissional do professor
se desenvolve num coletivo de trabalho (a escola, a turma etc.) onde ele
acciona um conjunto de competéncias que néo se reduzem as que utiliza na
transmissao dos saberes inscritos nos programas, compreenderemos melhor
a importancia das decisbes tomadas neste campo. A andlise em
necessidades de formagéo terd, neste caso, de ter deliberadamente em conta
as relacdes entre docentes dos diferentes grupos disciplinares, o trabalho que
o professor desenvolve com os adultos (pais, professores, funcionarios da
escola etc.), bem como a sua participagdo nos 6rgdos de gestdo da escola
(Rodrigues; Esteves, 1993, p. 6).

Portanto, para o caso de propor uma formacao com base nas relacdes étnico-raciais
nao ha como desprender-se dos aspectos destacados pelas pesquisadoras. Sobre
essa questao, Gomes e Silva (2011) também sinalizam a importancia da atencao as
trajetorias pessoais de cada profissional, na abordagem formativa da tematica. Nessa
perspectiva,
Uma analise do campo profissional que se apoie exclusivamente em
informacgBes retiradas de eventuais transformacdes dos programas das
diferentes disciplinas tendera a privilegiar um modelo de profissionalidade
estruturado em torno da expertise didactica. Pelo contrario a introdugéo no
campo de analise de informag8es capazes de restituirem o(s) sentido(s) das
politicas educativas, com vista a alargar os espacos de decisao dos docentes
nos seus colectivos de trabalho, podera contribuir para uma interpretacéo das
condicionantes disciplinares mais adequadas & producdo de um modelo de
profissionalidade docente, apoiado ha imagem do profissional reflexivo capaz

de construir colectivamente ndo s6 os instrumentos como o sentido do seu
trabalho (Rodrigues; Esteves, 1993, p. 7).

Sendo assim, compreende-se que, uma proposta de andlise e de elaboracao de
propostas formativas na esfera da Educacdo das Relaces Etnico-Raciais ndo pode
ser - unicamente - pautada em metodologias que acionem as culturas das minorias,
mas propor momentos e espacos favoraveis para a construcdo coletiva do
comprometimento para a educacao para todos, da forma, conteddo e aplicacdo que

mais for adequada a sua realidade e condicdes de trabalho.

Estrela e Leite (1999) também corroboram com a discussédo, pontuando acerca da
identificacdo das necessidades formativas dos professores. Segundo as autoras, a
narrativa se destaca sobretudo no processo formativo, que pode ser realizada tanto
de forma escrita, quanto oralmente. Desse modo, depreende-se que a voz do(a)
professor(a) deve ser central na andlise de suas necessidades, por levar em conta
ideais e sentimentos mais profundos acerca do assunto que se pretende tratar, sem
estigmatizar “caréncias” definidas precocemente. As autoras pontuam que O

conhecimento do professor:
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[...] € normalmente expresso através das suas narragdes de historias. [...] O
facto dos professores terem que dar resposta as exigéncias especificas do
seu proprio trabalho, no qual lidam com situacdes especificas e particulares,
leva a que as narrativas sejam um instrumento privilegiado para a construcéo
e apresentacdo de um conhecimento pratico (Estrela; Leite, 1999, p. 32).

Ou seja, 0 conhecimento proprio e pessoal que cada profissional tem acerca do seu
trabalho, diretamente relacionado a sua trajetoria pessoal, € Unico e legitimo. Portanto,

deve ser primordial para a conjuntura de um processo formativo.

As contribuicbes dessas autoras, além de trazerem novos angulos acerca da
formacdo de professores, convergem com nossos referenciais que dialogam com o
campo de maneira mais ampla, colaborando assim, para o redirecionamento de
alguns pontos deste estudo, como, por exemplo, a forma com que captamos os dados,

bem como a elaboracédo da nossa proposta de formacao.
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3 UM OLHAR SOBRE AS DISSERTACOES E TESES COM RELACAO A
FORMACAO DE PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA, A DECOLONIALIDADE
E AS RELACOES ETNICO-RACIAIS

Para nossa aproximacdo com o0s pares, realizamos um levantamento de estudos
sobre a relacdo da formacédo continuada de professores de Educacéo Fisica com a
Educacdo das Relacbes Etnico-raciais e com a epistemologia Decolonial na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagcdes-BDTD, a fim de
identificarmos os estudos que se aproximavam da proposicdo desta pesquisa. Para
isso, definimos duas duplas e dois trios de descritores, que atendessem a nossa
tematica, a saber: “Educagéo Fisica” E “Relagbes Etnico-Raciais”; “Educagio
Fisica” E “Decolonial”’; “Educacgao Fisica”, “Formacao Continuada” E “Relagoes

Etnico-Raciais”; “Educacao Fisica”, “Formacgao Continuada” E “Decolonial”.

Especificamos também um recorte historico para melhor definir o universo de nossa
abordagem. Dessa maneira, utilizamos o periodo de 2003 — em razdo da
implementacgé&o da Lei n.° 10.639, referéncia de legitimidade da discussao da tematica

nas instituicdes formais de ensino — a 2023, totalizando 20 anos de pesquisas.

Em nenhum dos bancos de dados, foram utilizados quaisquer filtros de refinamento
ou delimitacdo de campos de busca. Apés essa etapa de quantificacdo, realizada na
primeira semana de abril de 2023, compilamos os resultados de cada uma das duplas
e dos trios de descritores para verificar se havia trabalhos repetidos. Constatamos
quatro repeticdes na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cdes-BDTD.

Em vista disso, por meio das trés buscas, chegamos ao total de 32 trabalhos, sendo
estes 8 teses e 24 dissertacdes. De posse das informacdes descritas no detalhamento
do percurso de busca, elaboramos uma tabela para essa etapa, com o intuito de

facilitar a exposicdo dos resultados quantitativos. Observemos a seguir:

Tabela 1 — Resultado Quantitativo da Revisao de Bibliografia

BASE DE DADOS - BDTD
DESCRITORES | PESQUISAS | DISSERTAGOES | TESES
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Edgcggao Fisica” E “Relagbes Etnico- 17 14 3
Raciais
“Educacao Fisica” E “Decolonial” 13 8 5
“Educacao Fisica”, “Formacao Continuada” E
« AT e 1 1 0
Relagbes Etnico-raciais
“Educacao Fisica”, “Formacao Continuada” E
13 H ” 1 1 0
Decolonial

TOTAL 32 24 8

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Destacamos algumas analises gerais das pesquisas encontradas, que dizem respeito
aos anos de ocorréncia, regides/estados e universidades das publicacdes. Tal como
podemos observar no Gréfico 1, a seguir, nos primeiros anos de implementacédo da
Lei n.° 10.639/2003, ndo houve publicac¢des, iniciaram-se apenas em 2007, seguindo
de maneira timida, nos anos seguintes, para ter uma crescente apenas a partir de
2014. Relembramos que a nossa averiguacao tratou de descritores especificos e que
excluimos quatro pesquisas, que apareceram em buscas com descritores diferentes.
Todavia, esse resultado quantitativo mostra que a abordagem do tema vem crescendo,
mas ainda, a passos lentos, levando em conta a legitimidade, a importancia e a

urgéncia da tematica.

Grafico 1 — Ocorréncia das publicacfes e respectivos anos

Ocorréncia de publicagdes

2007 2022
3,1% 9,4%
2009

3,1%

2011

3,1% /////)

2014 2021
6,3% 21,9%
2017 B

2,5%

2018

6. 300

2020

2019 15,6%
15,6%

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Com relacao as regides e aos estados, em que ocorreram essas publicacdes, houve
prevaléncia das regides Sudeste e Sul, com destaque para Séo Paulo e Rio Grande
do Sul. Ademais, houve trés trabalhos em estados da regido Nordeste: Rio Grande do
Norte, Maranhdo e Paraiba; e quatro do Centro-oeste: Goids e Mato Grosso. Com
excecdo de quatro universidades particulares e uma estadual, todas as outras

publicacdes pertencem a universidades publicas federais.

A partir dessa analise geral, apresentamos as pesquisas que contribuiram para o
direcionamento de nossa proposicdo de investigacdo. Para isso, definimos dois
procedimentos de inclusao/excluséo, a saber: leitura dos resumos (como primeiro filtro)
para identificar se um ou mais termos relacionam-se com a formacéo de professores
de Educacéo Fisica, com a Decolonialidade ou ainda com as Rela¢des Etnico-Raciais;
leitura da introdug&o e da conclusdo do trabalho (como selecdo dos que passaram
pelo primeiro filtro), a fim de identificar aproximacdes ou distanciamentos, verificando

a convergéncia com o objeto ou com o referencial teérico deste estudo.

Como critérios de exclusdo, foram consideradas abordagens de pesquisa que nao
alcancaram ao menos dois dos seguintes pontos: convergéncia com referencial
decolonial, com o desenvolvimento da Educacédo das Relacdes Etnico-Raciais e com
a formacéao de professores de Educacéo Fisica Escolar. Feito isso, chegamos ao total

de 6 (seis) pesquisas com as quais dialogamos neste capitulo.

Na primeira dupla de descritores, “Educacgédo Fisica” E “Relagées Etnico-Raciais”
selecionamos duas teses de doutorado. Iniciamos pelo estudo de Franz Carlos
Oliveira Lopes (2020), intitulado “O curriculo de educacéo fisica na 6tica das relacées
étnico-raciais: a pratica pedagdégica de professores da diretoria regional do Campo
Limpo”, da Universidade de S&o Paulo, que trata da pertinéncia de documentos
institucionais relativos ao municipio de Sao Paulo, visando a efetivacdo do trabalho
para a educacao das relacdes étnico-raciais. Nesse sentido, o0 pesquisador considera
tanto a formacdo de professores ofertada pelo municipio quanto as praticas

pedagdgicas dos(as) professores(as) do componente.

Entre as constatacdes de sua pesquisa, Lopes (2020) aponta que o texto orientador
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da formacgédo continuada ofertada pela rede municipal de S&o Paulo possui
importantes consideracdes para o trabalho docente. Todavia, no que se refere a
dedicagao a conceitos fundamentais para a tematica como “raga” e “racismo” possui
muitas lacunas. Além disso, destaca que, pelo documento ter sido elaborado no ano
de 2008, carece de atualiza¢des. Outra constatacédo importante para pensarmos neste
estudo, diz respeito a presenca forgosa de algumas areas para atender ao dispositivo
imposto pela lei n.° 10.639/03, sem o devido aprofundamento, dialogando pouco com

0s conteudos pertinentes a Educacéo Fisica.

Nesse sentido, sua investigacdo, que apresenta o dialogo com professores da
supracitada rede, sinaliza para a necessidade de cursos voltados a especificidade da
area. Ou seja, por mais que formacdes que busquem atender todos os componentes
da escola sejam extremamente importantes, dado a urgéncia da tematica e a
escassez de propostas, formacdes continuadas que analisam de forma particular e
sistematizada os objetos de estudo da Educacéao Fisica sdo cruciais para o avanco da
educacdo para as relacdes étnico-raciais na area e, como efeito, para as préaticas
pedagodgicas da educacdo basica. Seu estudo também contribui para a nossa
proposicao de investigacdo, ao indicar a indispensabilidade de propostas formuladas
a partir de novas epistemologias, que, a nosso ver, podem dialogar de maneira mais

efetiva com a diversidade, que se apresenta sobretudo na escola publica.

Na tese denominada “Diversidade cultural: um olhar pela perspectiva de professores
de Educacgdo Fisica Escolar’, da Universidade Federal de S&o Carlos, da
pesquisadora Cristiane Pereira de Sousa (2022), é desenvolvido um estudo sobre a
contribuicédo de professores(as) dos primeiro e segundo anos do Ensino Fundamental
dos estados de Sao Paulo, Minas Gerais e Espirito Santo, no que se refere ao trabalho
com a diversidade cultural. Sousa (2022) teve como pressupostos orientadores: os
estudos de Paulo Freire, considerando tanto os sentidos atribuidos pelos participantes
da pesquisa sobre a diversidade cultural quanto o que € desenvolvido por eles em

sala de aula.

Entre as suas contribuices para nossa proposicéo esta a constatacao, téo recente,

dos diversos entraves que essas questdes ainda recebem, principalmente por parte
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dos familiares dos(as) estudantes, que sinalizam para 0s preconceitos estruturais e
para o cenario politico-social, que trazem empecilhos para o desenvolvimento

comprometido de praticas da tematica.

A pesquisadora também aponta como a diversidade cultural, para muitos(as)
professores(as) € um assunto delicado e necessita de espacos de dialogo
direcionados entre os profissionais, com vistas a avaliacdo e ao enriquecimento do
trabalho pedagogico e de formacdes especificas para o tema, dialogando diretamente

com a nossa proposicao de formacao de professores.

Quando analisamos as pesquisas encontradas a partir da dupla de descritores
“Educacao Fisica” E “Decolonial”, selecionamos um total de trés pesquisas, sendo
elas uma tese e duas dissertacfes. A primeira delas, intitulada “Educac¢éo Fisica
Cultural e Africanidades: entre Decolonialidades, Exu e encruzilhadas”, dissertacao
de Ronaldo dos Reis (2021), da Universidade de Sao Paulo, versa sobre a significacdo
gue os(as) estudantes déo para as praticas corporais de matriz africana na Educacao

Fisica.

O estudo consistiu no trabalho intencionalmente contra hegeménico com turmas dos
Anos Finais do Ensino Fundamental de uma escola publica de S&o Paulo. O autor,
por meio de experiéncias praticas com estudantes, analisadas a partir dos
pensamentos relativos a Educacédo Fisica Cultural, a Decolonialidade, ao Pensamento
de Fronteira, entre outros, constata que entre resisténcias e desafios € possivel

efetivar um saber ndo eurocentrado no componente.

Portanto, Reis (2021) nos sinaliza um importante caminho para pensar a formacéao
continuada de professores pelo compartihamento de sua experiéncia como
possibilidade de pensar a Educacdo das Rela¢Bes Etnico-raciais com o ensino de
dancas de matrizes africanas. Com sua pesquisa, indica a acdo de proporcionar aos
estudantes uma reflexdo sobre a propria constituicdo dos saberes escolarizados, bem
como o questionamento da Europa como produtora do conhecimento universal e o

modelo colonial de escolarizacéo.
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J& na tese “Tecendo saberes, tramando a vida - a Educacao Fisica e a Pedagogia
Gri6: uma experiéncia autoetnografica de uma professora de Educacéo Fisica na RME
Poa”, a pesquisadora Gabriela Nobre Bins (2020), da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, inicia o estudo a partir da constituicdo de sua perspectiva como
professora do componente, em seguida com reflexdes a partir de um projeto realizado
por ela intitulado “Corpo e Ancestralidade” com estudantes do 8° e 9° ano do Ensino
Fundamental. Apoiada na Pedagogia Gri6 e movida pelo rompimento com o
eurocentrismo ainda predominante na escola, Bins (2020) relata como a referida

pedagogia pode contribuir para uma educacao decolonial.

Segundo a autora, a sua experiéncia formativa foi fundamental para uma construcéo
e uma reconstrucao de varios ambitos de sua vida, além de favorecer o seu trabalho
como professora, por meio da reflexéo sobre seu lugar no mundo. Outra contribuigao
importante de seu estudo, refere-se a propria potencialidade de projetos decoloniais
gue rompem com praticas exclusivamente esportivas, de raiz europeia, para dar lugar
a exploracao da corporalidade de estudantes por meio de suas proprias raizes. Nesse
sentido, a tese corrobora com nossa proposicdo de pesquisa, que busca afirmar o
papel da formacdo continuada de professores com vistas a constituicio de uma
Educacdo Fisica que, com base na epistemologia Decolonial, possa contribuir de
maneira efetiva para a educacédo das relacbes étnico-raciais por meio de préticas

educacionais.

A dissertacdo de Everton Lamare Costa Melo e Silva (2018), com o titulo
“Marginalidade e Iluta: por uma descolonizagdo curricular na educacgéo fisica”, da
Universidade Federal de Goias, caminha na mesma direcdo das pesquisas
encontradas nessa busca, que enfatizam a urgéncia de reverter a colonizagao
curricular que acomete a Educacado Fisica de um modo geral. Em sua pesquisa, 0
autor realiza uma analise dos curriculos de graduacéo da Universidade de Goias por
meio de revisado bibliografica dos documentos, que regem o0s cursos e pela

observacédo das aulas de um deles.

Silva (2018) aponta para as estruturas curriculares que, mesmo ao se declararem

contra-hegemonicas, ainda possuem epistemologicamente predominancia europeia.
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O autor ressalta que, por vezes, conteldos relativos as culturas marginalizadas estao
presentes, porém diluidos em meio a tradicdo académica. No entanto, uma
contribuicdo também muito relevante é a constatacdo da importancia da cultura
ocidental como produtora de nossa formacao, que nao se pretende inocentemente
aboli-la, pois ela constitui todo um sistema que envolve dimensdes para além das

culturais.

Mas o que se pretende no estudo de Silva (2018), que corrobora para a elaboracao
de nossa pesquisa, é, sobretudo, o questionamento epistémico e a denuncia das
diversas violéncias impostas pelo eurocentrismo, que ainda acometem as formacdes
de professores. Ao investigar a formacéo inicial e propor possibilidades, o estudo do
autor colabora para a formacédo de professores comprometidos com a educacao

basica e suas diversidades.

Assim, a descolonizacao curricular, desde a formacéao inicial de professores pode
apoiar também a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais, ao desenvolver nos
licenciandos a elaboracdo de préaticas pedagogicas, que nao estdo apoiadas

exclusivamente em epistemologias eurocentradas.

Quanto a busca com os descritores “Educagéo Fisica”, “Formacao Continuada” E
“Relagdes Etnico-Raciais ”, foi encontrada apenas uma pesquisa, a dissertacdo da
pesquisadora Carolina Cristina dos Santos Nobrega (2019), que também
selecionamos para nosso didlogo com os pares. Seu estudo, da Universidade Federal
de Séo Paulo, que recebeu o titulo “Educagéo antirracista no municipio de S&o Paulo:
analises das experiéncias pedagodgicas na area de Educacao Fisica escolar”, discorre
sobre as contribuicbes das aulas do componente curricular no enegrecimento e

antirracismo da educagao.

Nesse sentido, foram investigados, na pesquisa de Nobrega (2019), professores e
gestores que declararam desenvolver praticas antirracistas, por meio de entrevistas,
em que foram analisadas questbes envolvendo identidade negra, formacao docente,
diversidade étnico-racial e curriculo, entre outras.

Seu estudo contribui para nossa proposi¢ao, ao apontar a probleméatica envolvendo a
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Otica dos direitos humanos universais, que ndo se opde a branquitude e nao reivindica
a equidade racial, ou seja, uma visdo romantizada da humanidade. A autora também
salienta a importancia dos projetos e dos eventos para a afirmacao da temética no
ambito escolar, bem como dos planejamentos coletivos, que possibilitem trocas e
estudos relativos ao tema, que seriam realmente efetivos se as jornadas de trabalho

fossem mais justas para todos(as).

Assim como apresentado anteriormente em Silva (2018), Carolina Nobrega (2019)
destaca, como resultado de sua pesquisa, a caréncia, declarada pelos(as)
participantes, de desenvolvimento da questdo étnico-racial na graduacdo em
Educacao Fisica. Por fim, a pesquisadora aponta para o protagonismo da educacéo
escolar para a luta antirracista, para a importancia da identidade profissional negra e
para a dimensao descolonizada e positiva da negritude para os(as) estudantes da

escola publica.

Sobre a ultima busca realizada com os descritores “Educacgao Fisica”, “Formagao
Continuada” E “Decolonial”, a pesquisa encontrada trata da questdo do perfil de
egressos na universidade publica, por esse motivo, ndo trouxemos para nosso dialogo

por ndo ser relativa aos nossos objetos de investigacao.

Nesse sentido, colocarmo-nos no didlogo com os pares foi fundamental para ampliar
nosso olhar para a proposicdo desta pesquisa e tracar nosso caminho tanto
metodoldgico quanto das discussfes que se deram no contato com os(as)
participantes de nosso estudo e com a nossa proposta de formacédo continuada. Além
disso, acreditamos que, ao declararmos uma perspectiva de pesquisa em torno da
diversidade, entendemos também ser imprescindivel ouvir pesquisadoras e
pesquisadores, que ja se propuseram ao compromisso de afirmar a educacao para as

relaces étnico-raciais e para a descolonizacdo da Educacao Fisica.

Portanto, esta pesquisa busca colaborar com um dialogo mais proximo da area aos
estudos acerca da ERER, especificamente, por meio da formacdo continuada de

professores, com base na 6tica Decolonial.
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4 CAMINHOS PERCORRIDOS PARA OS DIALOGOS: METODOLOGIA DA
PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos os caminhos metodoldgicos escolhidos para compor
esta pesquisa. Primeiramente, identificamos a classificagdo aqui elencada e, em
seguida, os procedimentos para coletar e analisar os dados da pesquisa. Para
investigarmos as compreensdes dos(as) professores(as) de Educacéo Fisica acerca
da Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e como sdo desenvolvidos os trabalhos
pedagogicos em torno da tematica e, como efeito, elaborar uma proposta formativa
de acordo com as suas necessidades, entendemos que a abordagem da pesquisa

qualitativa e da pesquisa colaborativa sdo primordiais.

De acordo com Chizzotti (2003, p. 221), a pesquisa qualitativa “[...] implica uma
partilha densa com pessoas, fatos e locais que constituem objetos de pesquisa, para
extrair desse convivio os significados visiveis e latentes que somente séo perceptiveis
a uma atencao sensivel’. Ou seja, sob essa abordagem sera possivel nos dedicarmos
a analise das necessidades formativas destes profissionais sobre a Educacao das

Relacdes Etnico-Raciais.

Ao objetivarmos “analisar a compreenséao dos(as) professores(as) de Educacéao Fisica
que atuam nas escolas da Rede Publica Estadual do Espirito Santo, situadas no
municipio de Vitéria, sobre a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais, para
desenvolver uma proposta de formacdo continuada na tematica, com base na
epistemologia decolonial”, inscrevemos esta pesquisa como exploratéria. De acordo
com Antonio Carlos Gil (2002, p. 41), as pesquisas exploratodrias “tém como objetivo
proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito
ou a constituir hipéteses. Pode-se dizer que estas pesquisas tém como objetivo

principal o aprimoramento de idéias ou a descoberta de intuicdes”.

Quanto ao procedimento técnico utilizado, nos valemos da pesquisa de campo.
Corroborando com o0 mesmo autor,
[...] no estudo de campo, estuda-se um (nico grupo ou comunidade em

termos de sua estrutura social, ou seja, ressaltando a interagcéo entre seus
componentes. [...] Tipicamente, o estudo de campo focaliza uma comunidade,
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gue nao é necessariamente geografica, ja que pode ser uma comunidade de
trabalho, de estudo, de lazer ou voltada para qualquer outra atividade humana.
Basicamente, a pesquisa € desenvolvida por meio da observagéo direta das
atividades do grupo estudado e de entrevistas com informantes para captar
suas explicacdes e interpretacdes do que ocorre no grupo (Gil, 2002, p. 53).

Optamos pela técnica de entrevista guiada, proposta por Richardson (1985). A referida
técnica conta com um guia composto pelos principais temas a serem abordados no
decorrer do procedimento, bem como lembretes que irdo nos auxiliar na conducao da
entrevista para que os aspectos principais de anélise possam aparecer, com o cuidado,
claro, de ndo descaracterizar seu principio fundamental e acabar transformando as

perguntas em uma entrevista dirigida, por exemplo (Richardson,1985).

Com base nas referidas estruturas, nossa pesquisa foi realizada inicialmente a partir
de um levantamento das escolas estaduais de Vitoria-ES, para convidar os(as)
professores(as) de Educacdo Fisica a participar, por adesdo, desta pesquisa.
Optamos pelo municipio, em fung¢do da pesquisa e dos pesquisadores pertencerem
ao campus Vitéria, do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito

Santo.

Escolhemos a Rede Publica Estadual de ensino, por ser nosso espaco de atuacéo e,
também, pelas acdes que vém acontecendo em torno do tema, com a implementacéo
do Decreto n.° 5389-R, de 09 de maio de 2023, que instituiu o Programa de Educacao
das Rela¢6es Etnico-Raciais — ProERER®, no Ambito da rede escolar publica estadual
e com o Caderno Orientador para a Educacdo das Rela¢bes Etnico-Raciais, no
Espirito Santo, da Geréncia de Educacédo do Campo, Indigena e Quilombola (Silva et
al., 2023). Nesse sentido, buscamos contribuir com uma proposta de formacgéo

especifica para o componente Educacéao Fisica.

Antes de irmos a campo, passamos pela avalia¢do prévia do Comité de Etica do Ifes,
em funcdo do estudo se tratar de pesquisa com seres humanos. Sendo assim,
passados os procedimentos e providenciados os ajustes indicados pelo referido setor,
no dia 20 de fevereiro de 2024, recebemos o parecer consubstanciado n.° 6.658.856,

favoravel a aplicacdo do estudo, conforme Anexo A.

5 Disponivel em: https://sedu.es.gov.br/Media/sedu/pdf%20e%20Arguivos/Decreto%20ProERER. pdf.
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Sendo assim, as questdes utilizadas como guia para as entrevistas foram:

1. Para vocé, o que é Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais? Descreva.

2. Suas praticas pedagogicas em Educacgéo Fisica contemplam a Educacédo das
Relagdes Etnico-Raciais? Se sim, como? Se no, por qué?

3. Quais dificuldades vocé encontra ou ja encontrou para desenvolver a Educacao
das Relac¢des Etnico-Raciais na Educacéo Fisica? Descreva.

4, Quais sdo suas necessidades formativas para contemplar a Educacédo das

Relagdes Etnico-Raciais na Educacéo Fisica? Descreva.

O dialogo também contou com uma breve identificacdo inicial, que buscou os
seguintes dados: etapas da educacao basica em que atua no momento, identificacédo
de género e heteroidentificacdo, bem como idade e ha quanto tempo atuavam na
Educacéo Fisica Escolar. Em todos esses itens, foi dada a possibilidade de néo

responder.

As entrevistas foram realizadas com os(as) professores(as) de Educacao Fisica da
Rede Publica Estadual do Espirito Santo, localizados(as) no municipio de Vitéria e
mais especificamente, em treze das quatorze escolas. Uma das escolas ndo foi
contemplada, por se tratar de uma unidade que opera pelo formato de Ensino a

Distancia, denominada Centro de Educacao de Jovens e Adultos (CEEJA Vitoria).

Realizamos visitas no periodo de 07 de marco a 05 de abril de 2024, em todas as

demais unidades, a saber:

° CEEMTI Professor Fernando Duarte Rabelo;

° CEEMTI Sé&o Pedro - Doutor Agesandro da Costa Pereira;
° EEEFM Aflordizio Carvalho da Silva;

° EEEFM Almirante Barroso;

° EEEFM Elza Lemos Andreatta;

° EEEFM Hildebrando Lucas;

° EEEFM Major Alfredo Pedro Rabayolli;

° EEEFM Maria Ortiz;



51

° EEEM Arnulpho Mattos;

° EEEM Colégio Estadual do Espirito Santo;
° EEEM Gomes Cardim;

) EEEM Irm& Maria Horta; e

° EEEM Professor Renato José da Costa Pacheco.

Das treze escolas delimitadas para a pesquisa, doze delas participaram, com excegao
de uma que, no momento da visita, ainda estava em processo de contratacdo ou
localizacdo na unidade. Foi alcancado um total de quinze professores(as) de
Educacdo Fisica, distribuidos nessas doze unidades. Quatro professores(as) ndo
foram alcancados por incompatibilidade de horario e apenas um(a) deles(as) néo
aceitou participar, alegando nao poder contribuir com o estudo por ndo ter
conhecimento aprofundado da tematica. Foram privilegiadas as quintas-feiras, por ser
o dia do planejamento da area de Linguagens, a que pertence o componente. No
entanto, também foram realizadas visitas nos demais dias da semana, bem como nos
horarios e dias agendados previamente com o(a) professor(a) ou membro da equipe

gestora.

Com relacéo aos sujeitos da pesquisa, anteriormente ao inicio do dialogo, indagamos
sobre algumas informacgOes pessoais, a saber: género, heteroidentificacédo, idade,
tempo de atuacdo e etapas em que trabalha. Para auxiliar na apresentacdo desses
dados, além de descrevé-los, elaboramos graficos para auxiliar na sua identificacéo.

No que diz respeito a identificacdo de género dos(as) participantes da pesquisa, dos

quinze professores(as), nove se declararam como masculino e seis como feminino.

Sobre a heteroidenficacdo dos(as) professores, seis declararam-se brancos(as), cinco

pardos(as), trés pretos(as) e um nao quis fazer sua declaracao.

Sobre as informacdes relativas as etapas em que os participantes do estudo atuavam,
observamos que, em sua maioria, tinham ao menos duas em sua carga horaria
semanal. Nesse sentido, o grafico para apresentar a abrangéncia de etapas,
considerou apenas a quantidade de vezes que a etapa apareceu, podendo ser, assim,

mais de uma por cada professor(a).
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A respeito do dado, vale destacar que as etapas abrangidas néo se tratava apenas
das que sao oferecidas pela Rede Publica Estadual do Espirito Santo, podendo o(a)
professor(a) da referida Rede também atuar na rede municipal, ou privada, por
exemplo. No gréfico a seguir, considerou-se “El” para a Educagao Infantil, “EF” para
o Ensino Fundamental, “EM” para o Ensino Médio e “EJA” para a Educacéao de Jovens

e Adultos.

Grafico 2 — Etapas de atuacao dos(as) participantes

Etapas de atuagéo

15

m B

El EF EM EJA

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A constatacdo desse dado foi interessante, pois pode demonstrar que este estudo
conseguiu envolver todas as etapas da Educacao Basica, oferecendo, dessa maneira,

subsidios iniciais para analises em diversos segmentos para pesquisas posteriores.

Quanto a faixa etaria dos(as) participantes, a pesquisa encontrou grande diversidade,

conforme grafico a seguir:



53

Gréfico 3 — Faixa etéria dos(as) participantes

Faixa etaria

5

Entre 20 e 30 Entre 31 e 40 Entre 41 e 50 Entre 51 e 60 Entre 61 e 70

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Por fim, quanto ao tempo de atuacao de cada um dos participantes, também houve
diversidade.

Gréfico 4 — Tempo de atuacao dos(as) participantes

Tempo de atuacéo
Entre 1e 10

Entre 11 e 20

Entre 21 e 30

Entre 31 e 40

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A partir do conhecimento das caracteristicas do publico participante do estudo, no
capitulo seguinte, apresentamos os didlogos concretizados com base nas suas
declaragBes e em nossas referéncias. Ao respeitar a premissa de ndo identificacédo
dos(as) professores(as), a obra de Carmen Lucia Soares "Educacao Fisica: raizes

europeias" (2002) inspirou a pseudonimizacdo dos(as) participantes com nomes de
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flores, relacionando-se, na mesma direcdo, ao titulo do produto educacional que

aspira o cultivo de raizes decoloniais.
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5 DIALOGOS ENTRE EDUCACAO FiSICA ESCOLAR E EDUCACAO DAS
RELACOES ETNICO-RACIAIS: COMO OS PROFESSORES E AS PROFESSORAS
SIGNIFICAM A TEMATICA

O presente capitulo apresenta os dados que foram produzidos a partir dos didlogos
com os(as) professores(as) participantes deste estudo, bem como a analise que foi
realizada com base em nossos referenciais e nos elementos legais que regem esta
pesquisa, especificamente: a Lei n.° 10.639/2003 e as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacéo das Rela¢bes Etnico-Raciais, de 2004.

Como descrito na metodologia do presente estudo, foram realizadas entrevistas
guiadas por quatro questfes abertas, no intuito de analisar a compreensao dos(as)
professores(as) de Educacdo Fisica, que atuam nas escolas da Rede Publica
Estadual do Espirito Santo, situadas no municipio de Vitéria, sobre a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais, para desenvolver uma proposta formativa na tematica com

base na epistemologia decolonial.

Iniciamos o didlogo a partir da indagacdo “Para vocé, o que é Educagdo das
Relagdes Etnico-Raciais?”. O propdsito da questdo foi iniciar a reflexdo sobre a
tematica, conhecendo o0 que os(a) participantes significavam acerca da ERER. A
maior parte dos entrevistados apresentou relatos superficiais, recorrendo a uma

explicacéo parcial do termo.

E... € 0 tema, né?! Da educacgdo pra... que aborda ou que ensina, né?! A
respeito de povos, de raga, de, né?! De formagéo de... de constituicdo de
povos, né?! De um todo, dessa miscigenacdo, essas coisas tipo de... é o
ensino dessas dessas origens e de como elas se relacionam e se cruzam no
caminho ai (Prof. Cravo).

Essa relacéo étnico-raciais... ham ao meu ver, né?! Eu num, num tenho tanto
conteddo, lido sobre isso ainda, entdo, ao meu ver fica mais sendo essa
relacdo entre a... a raca, né?! E a as cores assim denominadas e a etnia
questao da.... ali da das regides, né?! Da das dos locais que cada um assim
se estabelece, né?! E as essa relagao, assim de raga como definir é... as
suas localidades algo assim (Prof. Antdrio).

Acho que meio que o nome ja diz, né?! Eu acho que € educar no nosso caso
o0 aluno, né?! Com relacéo a diferengca mesmo racial que existe. Nao so ela,
existem varias outras, né?! Mas ja que a gente esta falando especificamente
da racial é educar o aluno a saber é... respeitar, entender essa diferencga
racial que é enorme ainda mais no nosso pais que é gigantesco, né?! E pra
que o aluno respeite, né?! Um ao outro, né?! Respeite a raca do outro
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independente de qual seja, independente seja diferente da dele é pra mim
é... & exatamente é isso ai é educar o aluno a respeitar a diferenca de raga
(Profé. Bromélia).

Revela-se nesses depoimentos que a tematica ndo tem grande expressao quando 0s
entrevistados se atém a descrever parcialmente a “educagao das diferentes ragas”.
Assim, compreendemos que a ERER ainda é pouco dialogada no cotidiano da EF
escolar. Esse fato nos remete aos apontamentos de Neira (2011) e Gonzalez (2014),
guando destacam o “nado lugar” da Educacéo Fisica Escolar, nos eixos mais amplos
da funcdo da escola, bem como da prevaléncia que as préticas esportivas e

competicBes ainda tém nas praticas do componente.

Ha também falas que declaram negacdo a discussdo, demonstrando receio

expressado na hesitacdo, quando o tema é abordado, e aparente desconforto com o

assunto.
[...] N&o querendo responder como um todo. Mas a inclusdo social
independente de rag¢a, de credo, eu tenho trabalhado bastante essa relagéo
a inclusao social como um todo incluir todos com o mesmo objetivo, que é
trabalhar os esportes, trabalhar as habilidades, né? Respeitar o que as
criancas tém trazido la das creches, de onde eles vieram, t4? E eu ndo queria
aprofundar uma vez que também carece um pouquinho de minha parte, né?
E uma vez que nés estamos é... vivenciando na outra escola que eu atuo.

Ontem foi bastante polémico é... ndo gostaria de tecer mais comentarios
(Prof. Lisianto).

Ao encerrar 0 comentario, logo apos expor um evento polémico, ocorrido em outro
espaco profissional, o Professor Lisianto encerra toda a entrevista, ndo se propondo
a responder as outras questfes sugeridas. Esse fato nos chama muito a atencao, pois
indica que ndo deseja se colocar em outra situacdo de conflito. Assim, podemos
observar que ha inseguranca para lidar com as tensdes que podem emergir da
discusséo. Esse fato, se aproxima de nossa proposicao de investigacdo que busca

aproximar o docente de EF da ERER.

Ha ainda, um entendimento de que ocultar as diferencas durante as préticas
pedagogicas € suficiente. Vale destacar que novamente o esporte € central na fala do
professor de Educacgédo Fisica, remetendo a problemética da monocultura esportiva,
ja anunciada no inicio desta pesquisa, expressando uma pratica curricular ainda

eurocentrista. Sobre essa questao, Neira (2018, p. 8) declara que ao
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legitimarem cédigos do esporte, modelos de salde e padrdes de movimento
herdados dos cénones culturais, constroem subjetividades e instituem
identidades e diferencas. As representacdes que pdem em circulagédo
afirmam a feminilidade desejada, a masculinidade adequada, a classe social
digna e a etnia aceita, renegando qualquer outra possibilidade. Em termos
praticos, o resultado é a simplificacdo das relacfes, seguida da segregacéo,
resisténcia ou submissdo daqueles que detém um patriménio divergente.

Todavia, ainda na primeira questédo, encontramos em duas falas visdbes mais amplas

e a demonstracdo de um compromisso com pautas antirracistas.

Eu acho que é uma educacdo voltada pra conscientizacdo dos nossos
estudantes; voltado para os povos afrodescendentes, para 0s povos nativos
e é isso, é a gente buscar solucdes ou reflexdes junto aos nossos estudantes
de modo a promover esse discurso antirracista, porque quando a gente avalia
a educacao ela € toda baseada numa visdo eurocéntrica e quando a gente
se depara aqui na escola a gente vé essas reproducgdes, né?! Dentro do
Nosso contexto, como se uma raca fosse superior a outra, entdo é um trabalho
de formiguinha, entdo se cada um fizer a sua parte aos poucos a gente vai
conseguir superar ou amenizar a longo prazo essas deficiéncias que nés
temos, né?! No nosso contexto educacional (Prof2. Tulipa).

Na fala da professora Tulipa, é possivel observar que mesmo sem se aprofundar, ao
responder a questao, declara pontos muito importantes para discussao da Educacéao
das Relagdes Etnico-Raciais: a compreensio da marginalizagio tanto da cultura
negra quanto da indigena; a avaliacdo de que o eurocentrismo ainda rege a instituicao

escolar; e a ideia de superioridade/inferioridade de racas.

Esses pontos cruciais sado destacados nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
ERER. A exemplo da percepcdo da professora, quanto as reproducdes de

preconceitos, o documento ressalta que reconhecer exige:

gue se questionem relagBes étnico-raciais baseadas em preconceitos que
desqualificam os negros e salientam estereétipos depreciativos, palavras e
atitudes que, velada ou explicitamente violentas, expressam sentimentos de
superioridade em relagdo aos negros, proprios de uma sociedade hierarquica
e desigual (Brasil, 2004, p. 12).

Ja na fala do professor Girassol, que discorre um pouco mais em sua resposta,

também encontramos interessantes apontamentos sobre a ERER.

E, olha é uma é um tema bem complexo educacéo das relagdes étnico-raciais
eu acho que de certa forma tem um processo de formacéo cultural no Brasil
assim que é 6bvio, né?! Mas ainda se precisa de falar de uma educagédo
étnico-racial justamente por conta da... de algumas pautas e por conta de um
racismo que ta instituido, né?! Na... na forma que a gente seleciona os
conteudos, é... por exemplo quando a gente ndo proporciona autores na
biblioteca, né?! Autores negros brasileiros, né?! Filosofos negros, fildsofos
africanos, assim entéo ainda a estrutura eurocéntrica demais, né?! De certa
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forma o pensamento do povo branco ainda coloniza a escola e ai portanto é
importante enfatizar um certo tipo de educacdo que trabalha que seja
antirracista na minha interpretagdo a educacédo étnico-racial ela é antirracista
num primeiro momento é e justamente de certa forma tratando das questfes
culturais e dos conflitos mesmo, né?! De género, de classe que permeiam as
relagBes étnico-raciais, né?! Entdo uma educacao acho que sao todos esses
processos que a gente produz, né?! O processo de ensino-aprendizagem, o
processo de debate de discussdo é de tratamento de conflitos também na
propria escola, né?! Conflitos racistas, conflitos étnicos, né?! [...] (Prof.
Girassol).

A fala do professor Girassol, além dos aspectos ja apontados pela professora Tulipa,
também traz outra dimensao importante para a discussao do tema e se pode perceber
gue ha didlogo com o decolonialismo, quando reconhece a predominancia teorico-
colonial-europeia. A declaracdo do professor nos remete as contribuicdes de Anibal
Quijano (2005, p. 9).

Essa perspectiva e modo concreto de produzir conhecimento se reconhecem
como eurocentrismo. Eurocentrismo €, aqui, 0 nome de uma perspectiva de
conhecimento cuja elaboracdo sistematica comegou na Europa Ocidental
antes de mediados do século XVII, ainda que algumas de suas raizes sdo
sem duvida mais velhas, ou mesmo antigas, e que nos seculos seguintes se
tornou mundialmente hegem®onica percorrendo o0 mesmo fluxo do dominio da
Europa burguesa. Sua constituicdo ocorreu associada a especifica
secularizacdo burguesa do pensamento europeu e a experiéncia e as
necessidades do padrdo mundial de poder capitalista, colonial/moderno,
eurocentrado, estabelecido a partir da América.

Dessa maneira, esse entendimento é bastante positivo, ao direcionar a ERER para a

andlise epistemolégica do ambiente escolar e consequentemente da Educacéo Fisica.

A segunda indagacéo deste estudo, “Suas praticas pedagégicas em Educacgao
Fisica contemplam a Educac&o das Rela¢6es Etnico-Raciais? Se sim, como? Se
ndo, por qué?”, buscou compreender as praticas pedagogicas dos(as)
professores(as) que envolviam ou ndo a ERER. Duas professoras, dos(as) quinze

participantes declararam que a teméatica ndo faz parte de suas praticas pedagadgicas.

Diretamente ndo, né? E as aulas eu... eu acredito que determinadas
tematicas elas podem ser trabalhadas como eixos transversais, mas nao
necessariamente como diretamente o condutor da minha pratica. Entdo assim,
guando eu sinto a necessidade quando uma tematica é pertinente é que eu
coloque essa discussdo ou até mesmo uma situagdo de aula, eu trago a
tematica é pra pra minha prética. De outro modo, ndo pego ela, como esse
trimestre, vou trabalhar essas questdes [...] (Prof2 Petinia).

Entdo, eu vou ser sincera ndo, porque a gente nunca teve esse... eu nunca
tive esse problema, gracas a Deus! Do tempo que eu dou aula eu néo tive
problema ent&o ndo precisei abordar esse tema, ta?! E eu lido com diversos
esportes diferentes que vém de outras culturas, de outros paises, esportes
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criados em outros paises, de outras culturas, mas nesses oito anos
lecionando na é como professora lecionando eu nunca tive problema. Entéo
na minha minha disciplina eu nunca precisei adentrar nisso, entendeu?! (Prof2.
Bromélia).

As professoras, Petunia e Bromélia, trazem em suas falas representacdes de uma
concepcao que trata a ERER como adjacente, coadjuvante das praticas pedagdgicas,
como se houvesse separacao do(a) estudante de seu pertencimento étnico-racial, ou
como se as suas singularidades nao fossem ponto de partida de seu aprendizado.
Silva (2007, p. 491), ressalta que

[...] aprender-ensinar-aprender, processo em que mulheres e homens ao
longo de suas vidas fazem e refazem seus jeitos de ser, viver, pensar, 0s
envolve em trocas de significados com outras pessoas de diferentes faixas
etarias, sexo, grupos sociais e étnico-raciais, experiéncias de viver. Tratar,
pois, de ensinos e de aprendizagens, € tratar de identidades, de
conhecimentos que se situam em contextos de culturas, de choques e trocas
entre jeitos de ser e viver, de rela¢des de poder. NOs, brasileiros oriundos de
diferentes grupos étnico-raciais — indigenas, africanos, europeus, asiaticos —,
aprendemos a nos situar na sociedade, bem como o ensinamos a outros e
outras menos experientes, por meio de préaticas sociais em que relagbes
étnico-raciais, sociais, pedagdgicas nos acolhem, rejeitam ou querem
modificar. Deste modo, construimos nossas identidades — nacional, étnico-
racial, pessoal —, apreendemos e transmitimos visdo de mundo que se
expressa nos valores, posturas, atitudes que assumimos, nos principios que
defendemos e acdes que empreendemos. Estes complexos processos, na
nossa experiéncia brasileira, se desenvolvem com a finalidade de manter ou
superar projeto de nagéo racializado [...].

Ou seja, assim como os docentes inevitavelmente séo atravessados por suas
experiéncias identitarias, seus trabalhos pedagogicos ndo podem descolar-se de si
mesmos. Dessa maneira, 0 processo de ensino-aprendizagem € inteiramente

perpassado pelas subjetividades dos sujeitos envolvidos.

Héa também declaracdes que afirmam contemplar a ERER, mas de forma pontual ou

transversal:

Hummm deixa eu pensar...é... eu acredito que sim mas nao diretamente né
€ porque na medida que cé que a gente trabalha né o respeito, trabalha é a
qguestdo né da da competitividade na educacgdo fisica né da do do da
perspectiva que a gente ta trabalhando agora que € o esporte para todos
independente né da do da se a pessoa € magra, é gorda € é tem algum tipo
de deficiéncia e entre outras coisas mas eu penso que € esse tema eu nao
trabalho diretamente com ele mas a gente sempre traz é tépicos que sao
pensados voltando ao ao exemplo que eu tava trabalhando com esportes
para todos que é um movimento esporte para todos é nele a gente trabalhou
com varios, é uma historicidade do tema em que vérias questbes foram
motivacBes para que o esporte fosse excludente, dentre elas logo na origem
do esporte na na origem e da difusdo do esporte no brasil a questao de ser
um esporte elitizado, branco né e principalmente no esporte de elite o esporte
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de competicdo de federacdo e como que € as populagdes que foram
excluidas foram conquistando o direto de ter acesso a pratica né seja pra
diferentes motivos ne seja pra lazer pra profissionalizacdo e etc. entdo acho
gue é assim ta4 é ndo é diretamente mas eu sempre tento trazer essas
abordagens e pra mim é muito facilitado quando a gente trabalha um pouco
com esse com a histéria né do do que...das praticas corporais que a gente
esta trabalhando e o aluno entende esse movimento né de que as praticas
corporais como um todo € uma é uma... foi o tempo em que foi excludente e
ainda € né mas como que é as pessoas dependendo do segmento da
populacao vai obtendo esse direto de ter acesso a essa pratica (Prof. Lirio).

Poderia ser maior, e é sim apesar de que a gente sempre, a escola em si tem
0 é.. tem trimestre que trabalha bastante sobre isso, ano passado mesmo a
gente trabalhou até como tema de interdisciplinar, entéo a escola é bastante
atuante nessa parte, € a gente tem palestra, a gente tem pesquisa a gente
tem trabalho, os préprios trabalhos interdisciplinares entdo né assim a gente
acaba desenvolvendo bastante coisa a respeito. Assim, exclusivamente s6 a
minha eu confesso que até que a gente trabalha pouco a gente trabalha em
aula, assim quando acontece algum evento alguma coisa que a gente precisa
intervir (Prof. Cravo).

Quando observamos a fala do professor Lirio, percebemos que ha um esforco para
abordar a temética, mesmo reconhecendo que a ERER n&do é condutora do seu
trabalho, a partir da abordagem historica dos esportes. J& o professor Cravo admite

gue a sua intervencao é focada apenas nas situacoes de resolucao de conflitos.

Na mesma direcao, temos a fala do professor Anturio, que afirma desenvolver o tema,

mas ao descrever sua pratica remete a uma tentativa de ignorar as diferencas:

Ah, eu penso que contempla sim eu eu gosto muito de trabalhar é...
respeitando o préximo. Entdo eu eu ndo denomino ninguém como masculino
e feminino eu denomino como pessoas. Entdo como eu fago isso com género
tanto masculino, como feminino, eu também faco isso em relacdo a as cores,
guem é branco, quem é pardo, quem € é indigena, quem é né africano entao
independente disso sdo corpos em movimento entdo ao meu ver é eu tento
praticar essas a a dar esses movimentos essas habilidades a esses corpos
né ndo ndo em separa-los né em grupos entao eu sempre priorizo isso nas
minhas aulas (Prof. Anturio).

Ou seja, ao ser indagado sobre a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais, o professor
compreende que a tematica remete a um certo tipo de destague negativo para as
diversidades, em uma lbégica separatista. Sobre isso, podemos destacar 0s
apontamentos de Silva (2007, p. 498), acerca da recusa da profundidade e da
urgéncia das questdes em torno das diversidades:
O ocultamento da diversidade no Brasil vem reproduzindo, tem cultivado,
entre indios, negros, empobrecidos, o sentimento de ndo pertencer a
sociedade. Visdo distorcida das relacdes étnico-raciais vem fomentando a

idéia, de que vivemos harmoniosamente integrados, huma sociedade que
ndo vé as diferencas. Considera-se democratico ignorar o outro na sua
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diferenca. O ocultamento da diversidade produz a imagem do brasileiro
cordial, que trata a todos com igualdade, ignorando deliberadamente as suas
nitidas e contundentes diferengas.

Portanto, o imaginario de que reconhecer as diversidades € uma forma de
discriminacao ou separacao das pessoas em funcéo da sua diferenca, representa uma
das faces do mito da democracia racial, que olvida os racismos que acometem

sobretudo a populacédo negra.

Ainda sobre a segunda questéo da entrevista, observamos falas que apresentam uma
visdo de desenvolvimento da temética de maneira mais organica. A professora Tulipa
demonstra, em sua declaracao, que a abordagem da tematica, principalmente a partir
da tematizacdo da cultura negra, faz parte de seu plano de ensino e que ha
“naturalidade” em lidar com os assuntos, que emergem dos conteldos e temas

tratados, bem como intencionalidade ao destacar os preconceitos que 0s perpassam.

[...] todos os anos, eu trago contextos a relacionados a essa questdo da
valorizacdo da cultura africana, por exemplo, por meio da danga ai eu trago
as dancas afro-brasileiras, as dancas africanas mesmo e as diversidades
daquele continente, eu procuro trazer também alguns temas relacionados a
padrdes de beleza, que ai eu ja puxo pro tema preconceito, né? Que é bem
bem complexo e ai é bem interessante a reacdo dos estudantes, que eles
sdo bem participativos, trago um contetdo também muito visual, trabalhos
paralelos relacionados a esse tema que ele dentro desse contexto da
educacédo étnico-racial é muito produtiva assim, né a gente faz esse tipo de
discurso. E também no contexto esportivo, né? Que a gente sabe que muitos
atletas e ha muitos mitos envolvendo essa questdo e ai eu procuro trazer por
meio de conteldos e reflexdes na sala de aula, mas sempre eu privilegio e é
algo que principalmente aqui no ambiente escolar tenho também o apoio de
alguns colegas, quando eu tenho dulvida, eu também vou atras, que eu sei
que sao professores que tem uma referéncia é... que estudam bastante sobre
0 assunto, né? E é isso eu sempre trabalho com isso (Prof.2. Tulipa).

Ja na declaracdo da professora Margarida, ha uma problematizacdo da formacédo
baseada na monocultura esportiva, ao enfatizar a resisténcia dos(as) estudantes,
guando sdo abordados contetdos como a Capoeira. A professora também destaca,
apesar de inicialmente aparentar como certa estigmatizacdo da escola publica, o
protagonismo negro na historia do futebol no Brasil e na luta pela conquista de direitos.
Ou seja, o ndo aprofundamento da tematica ndo tornou sua pratica totalmente
afastada das realidades de opressdo, que acometem a maior parte da populacdo
negra.

[...] no ensino médio eu trabalho muito também através da capoeira é um

pouco mais dificil... os meninos ficam com com... é... eles tém um pouco de
entrave e na verdade qualquer expressédo que ndo seja o futebol e o volei.
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entdo a gente trabalhar... Eu t6 com um projeto muito legal na area de
linguagens que a gente vai trazer é escritores negros e junto com esses
escritores a gente vai trazer a capoeira pra gente fazer uma culminéncia
também com declamacdes de poemas, com rodas de capoeira, porque e
principalmente o ensino médio que a maioria... como uma de escola publica
a maioria vem de comunidade. A maioria tem € esse essa questdo do negro
e... acomunidade ela também traz a questao da violéncia... € muitos vém de
familias que tem tem um pai preso, tem um tio preso, e... eu gosto de de
tratar isso como uma forma também deles perceberem que é nédo € s6 esse
caminho que existe... vocé consegue ser alguém na vida através também do
da da histéria do nosso povo, como é que eles chegaram, como é como
estamos hoje.. é eu também falo muito do futebol é o que o preconceito que
o futebol teve assim que chegou no brasil porque eram sé brancos que
podiam jogar, é pra 0s negros jogar eles precisavam é se pontar com p6 de
arroz e como é que foi essa transicao até a gente chegar o maior jogar ser
negro entendeu? Eu acho que € um pouquinho assim, um pouquinho da
histéria do futebol, um pouquinho da capoeira a gente tentando conversar
sobre esse tema étnico-racial (Prof.2 Margarida).

Adicionalmente, o professor Girassol traz elementos muito positivos, em sua fala,
sobre a presenca da ERER na sua pratica pedagdgica, quando comenta alguns
contetidos que sdo abordados durante o ano, como também no reconhecimento da
heranca negra na cultura corporal brasileira. Além disso, a sua iniciativa de apresentar
um jornal que aborda andlises criticas dos objetos de estudo € uma iniciativa bastante
inovadora, quando o senso comum — ainda — enxerga a EF como um componente

isolado da intencionalidade educativa e do projeto politico pedagdgico da escola.

E, eu acho que contemplam sim, né? Vamos dizer € num primeiro momento
ano passado a gente construiu aqui na escola, a gente tem um jornal da
educacéo fisica né e ai esse jornal € declaradamente antirracista né vamos
dizer assim. Entdo por exemplo ano passado na primeira edicdo a gente
tematizou bastante a histéria do futebol a partir do do racismo entéo assim a
exclusdo do negro no futebol e casos a gente foi passando ao longo da
histéria em estudos né sobre a a cultura do futebol principalmente vinculadas
ao racismo né e também tem a selecdo dos préprios contelidos que remete
uma discussao né sobre a nossa heranca africana né e e as relagdes é étnico-
raciais e e tratadas ali a partir de temas mesmo que sdo proprios né por
exemplo a capoeira o maculelé, as dancas africanas né entdo esse ano por
exemplo a gente vai trabalhar com folclore também né e mas isso ficou muito
evidente.. esse ano a gente ta querendo... por exemplo, ano passado a gente
em novembro bateu mais tambor na escola né rsrs esse ano a gente tava até
conversando hoje na reunido de trazer alguns eventos né que tem essa
tematica que nao fique s6 la localizado em novembro mas que a gente possa
explorar isso de é ao longo do ano com mais énfase né acho que tem a ver
com isso... sempre com essas discussfes, por exemplo esse ano um dos
temas do jornal é a inclusdo do do negro nas olimpiadas, né nas olimpiadas,
nas paraolimpiadas entdo a gente t4 debatendo isso também no jornal que é
distribuido pra toda escola e a gente vai tratando né nas aulas de educacao
fisica, discutindo isso né e eu acho que € muito importante também a coisa
da corporeidade né da corporeidade negra também né assim do do modo de
dancar do modo de de construgcdo de algumas praticas que eu acho que da
pra um debate bem legal também na nossa area (Prof. Girassol).
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Com essas falas, pode-se observar algumas alusdes a perspectiva de Educacéo

Fisica Cultural, de Marcos Garcia Neira que anuncia:

A Educacao Fisica cultural assume uma posicéo a favor dos mais fracos, dos
gue ao longo do tempo ndo viram suas producdes culturais corporais
contempladas pelos curriculos escolares. Rejeita 0 jogo dos poderosos,
prefere enfrenta-los com um olhar pedagogico. Nunes (2018) constatou que,
em vez de camuflar as diferencas para que ndo possam ser vistas, o curriculo
cultural promove o confronto e abre espaco para que os alunos e alunas
externem e analisem os sentimentos e impressfes pessoais que eclodem nos
momentos de divergéncia. Com suas intervencdes, o professor ou professora
ajuda os estudantes a identificar vestigios de preconceitos conectados as
praticas corporais, problematizando a sua ocorréncia. Para tanto, procura
reverter as posicdes por meio da prépria argumentacao ou planeja atividades
gue explicitam as diferengas (Neira, 2019, p. 52).

Na terceira questdo da entrevista, “Quais dificuldades vocé encontra ou ja
encontrou para desenvolver a Educacdo das Relacdes Etnico-raciais na
Educacao Fisica? Descreva.”, pudemos observar nas falas dos(as) professores(as)
participantes quatro pontos importantes a serem destacados: a formacao inicial, o

conhecimento pedagogico, as questdes religiosas e 0os materiais didaticos.

A professora Tulipa foi quem apontou a questdo da formagéao inicial como um ponto

de atencdo para ERER.

[...] Porque quando a gente se forma graduacgéo, nés n&o temos esse tipo de
preparo, né? E assim, eu enquanto mulher preta, ja vivenciei véarias situacdes
e eu sei o quanto é dificil ndo s6, né? No meu ambiente de trabalho, em
qualguer outro lugar vocé sempre tem que provar e ser um pouco, cé tem que
provar pros outros que vocé é capaz e é tdo boa quanto, né? E ai a gente...
felizmente eu tive uma familia que me amparou e me preparou pra esse
mundo, né? pra quem é uma pessoa afrodescendente. E ai o que acontece?
Eu percebo que a minha formacéo foi deficiente, nés ndo tivemos esse tipo
de preparo de abordagem, de talvez trazer um contelddo pra nds, ndo com
essa visdo eurocéntrica que é a tradicional né? Nés professores fazemos
esfor¢cos, mas o contedido que eu tenho que € bem especifico € porque eu
corri atrds, comprei curso na internet, ai eu fui ler sobre, sigo no Instagram,
pessoas que falam sobre o assunto e tenho algumas referéncias procuro ler,
mas eu percebo assim que as vezes pra adaptar pra mim, pro meu cotidiano,
na correria, né? Que a gente acaba, professores tem que trabalhar muito.
Entdo, pra gente conseguir conciliar isso no nosso ambiente de trabalho,
dentro de tanta burocracia que nos é imposta, a gente ta meio assim, né?
Tentando fazer nossa parte dessa forma, na medida do possivel. Mas eu
acredito que seria sim necessario ter uma formacdo especifica, né? Nés
temos ai profissionais muito qualificados nessas areas né, educagéo étnico-
racial, sO que as vezes falta oportunidades até mesmo no ambiente escolar,
pra trazer ndo so6 o tema relacionado a isso, mas outros também. Porque nés
ndo damos conta, porque na escola a gente se transforma em psicélogos,
terapeutas, médicos, tudo aqui. E ai eu sinto as vezes sim essa deficiéncia
na minha formacdo e por mais que eu busque na medida do possivel € me
informar e buscar alternativas eu sei que ainda séo insuficientes [...] (Prof.2
Tulipa).
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Os apontamentos da professora nos remetem as contribuicdes de Anibal Quijano,
guando lanca a Colonialidade do Saber, que descreve as duradouras marcas coloniais
na construcdo epistemolodgica de diversas areas, o que nao é diferente na Educacgéo
Fisica. E interessante observar também que, por ser uma professora negra, destaca
suas experiéncias pessoais, que se inserem na discussédo quando se compreende as

trajetOrias mais arduas e sua incessante busca por informacdes sobre a tematica.

O professor Cravo, pontua de maneira especifica a questdo do conhecimento

pedagogico que também podemos relacionar a formacéao inicial.

Hmm... acho que um pouco de conhecimento préprio de né de apesar de que
na Educacéo Fisica € muito ligada ao esporte, a gente tem... € um tema até
gue ta em alta, a gente tem muitos casos ai de que a gente consegue
trabalhar, a gente consegue falar de racismo, de violéncia contra outras etnias,
né?! Enfim, acho que minha maior dificuldade mesmo é conhecimento
pedagoégico assim pra desenvolver um trabalho melhor, ndo s6 uma coisa
pratica, mas transformar tanto a pratica, quanto um projeto um pouco maior
ali na minha aula (Prof. Cravo).

Ou seja, o professor Cravo compreende que o foco central da EF Escolar sdo as
praticas esportivas e sente que ao ser indagado sobre a tematica ndo esta preparado.
Na mesma direcdo, o professor Lirio e a professora Petlnia apontam a falta de

materiais especificos para a abordagem do tema.

Entao é... eu inicialmente tinha muita dificuldade né ainda tenho na verdade
porgue eu acho que conhecimento nunca é demais mas aos poucos a gente
vai aprendendo, estudando tem alguns tem muitos materiais agora na internet
gue auxiliam muito em termos de material didatico que da né uma uma ideia
pode ser uma forma de referenciar a a pratica nossa de educacao fisica mas
enquanto educacdo fisica de de forma geral eu sinto muita dificuldade de
material a gente ndo tem um livro didatico as vezes as informacgdes se
encontram muito truncadas na internet e até a gente fazer a sele¢do do que
realmente é literatura da area o que que é um blog que ta falando alguma
coisa que é que pode ser que tenha um respaldo cientifico, pode ser que ndo
tem é complexo fazer essa filtragem mas a minha dificuldade ela assim gira
em torno mesmo de materiais que € um pouco mais dificil embora agora ta
sendo muito mais é tem mais op¢bes assim pra gente do que ha 10 anos
guando eu comecei a trabalhar inclusive é essas coisas de é essa forma de
ir trabalhando ndo diretamente mas sempre puxando € na medida em que a
gente vai trabalhando com as préticas corporais diversos temas dentre eles
0 0 a questdo do étnico-racial (Prof. Lirio).

E eu acho que eu ja meio que respondi no anterior mas é essa questéo de
ainda assim no... entrando agora na nds temos é a escola passou a ter um
material sobre a tematica a SEDU de certo modo é cobra em algum momento
gue seja feita alguma pratica alguma coisa do tipo mas eu ainda acho muito
pontual e além de ser pontual ela ndo é abarca todas as disciplinas no sentido
de dar um direcionamento melhor pro professor. Entdo eu acho que é um
claro que eu ndo me debrucei ainda com o material por completo mas acredito
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eu que nao vai ter diretamente ligado pra Educacéo Fisica ou pra outras
disciplinas. Entdo n&o direciona nao apresenta ham metodologias
considerando a disciplina em si. Claro que a gente se apropriando do material
€ a gente consegue em alguns momentos como eu ja disse tematizar isso em
determinado conteldo mas ainda assim um pouco suficiente, cé nao
consegue desenvolver com com tanta ahm com tanto chdo assim pra um
trimestre ou algo mais, é sempre algo muito pontual assim (Prof2, Petunia).

Quando analisamos as reivindicagfes dos professores quanto a materiais especificos
para a abordagem da ERER, compreendemos que, ao compararmos com outros
componentes, a EF ainda ndo avancou tanto em relacdo a proposicdo de auxilios
didaticos. Ao considerarmos as jornadas de trabalho e as tarefas ndo educativas pelas
quais a categoria vem sendo cada vez mais cobrada, seria muito interessante o
investimento dos sistemas nesses materiais. Entretanto, acreditamos mais na
formacao continuada que auxilia no desenvolvimento profissional docente, para entdo
realizar por si proprio(a) a reflexdo da sua prética e a revisdo epistemoldgica de seus
conteudos, com vistas ao engajamento auténtico para contribuir com a construcéo de

uma sociedade mais justa, por meio da formacgao escolar antirracista.

Por fim, o professor Girassol e a professora Amarilis alertam para uma triste realidade
gue atravessa a Escola, sobretudo nos ultimos anos, uma das cruéis facetas do
racismo, a intolerancia religiosa, também compreendida atualmente como racismo

religioso.

Milhares! Milhares... E do aluno falar assim: “ndo vou fazer porque a minha
mae falou que néo é pra fazer que isso € macumba” ai eu falei assim: “vocé
explicou pra sua méae que o instrumento de macumba é a pessoa que toca é
chamada de macumbeiro e o nome do instrumento € macumba. Vocé
explicou isso pra ela?” “Ah, eu faleil”... falei vocé deveria ter explicado e ter
mostrado pra ela qual o instrumento porque vocé ja tem acesso a internet cé
pode mostrar isso pra ela, porque na época dela ela ndo estudou isso. E ai,
mesmo assim a familia seja redutiva e procura uma confusao, muita confusao.
De nao fazer capoeira, como eu ja ouvi uma coordenadora falar que capoeira
€ coisa do deménio entdo assim tipo assim: “eu vi eu estou vendo essa aula
mas eu ndo acho adequado vocé fazer esse tipo de aula na escola esse tipo
de coisa pra fazer no terreiro é pra fazer na areia da praia |4 adiante ndo
dentro de um de uma escola que tem pessoas de varias religides.” Ai eu falei
assim: “mas a escola é laica e isso aqui ndo tem nada a ver com religido.” E.
Muita muita coisa nesse sentido sabe? Que vem de pessoas que estudaram.
Que a gente acha que estudou, mas que ndo tem conhecimento sobre nada
porque pra vim com uma dessa € porque faltou ai conhecimento, faltou
estudar mais um pouquinho e e abriu o leque das possibilidades ai de de um
olhar, né? Diferenciado dessa desse tipo de de ensinamento (Prof.2 Amarilis).

Humm... num sei se eu... pensar assim uma dificuldade mesmo se houve
alguma dificuldade o que eu acho que é mais classico assim né que eu
percebi 0 movimento de alguns alunos que eram muito presentes de um

afastamento por conta de questdes religiosas assim como conhecia bem os
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alunos né teve um caso de um aluno que foi evidente isso assim né é ele nédo
negou mas ele comecou a faltar as aulas coisas que que pouca poucas vezes
ele fazia porque sabia que a gente tava tematizando capoeira, maculelé entéo
outras praticas ele... entdo ele ficou um pouco distante dessas discussfes
assim é mas ai foi mais de um afastamento num teve nenhum, aqui na escola
ndo teve nenhum enfrentamento assim.. € racista mesmo, assim ou de
negacéao ou de atrelar por exemplo algum tipo de religiao aquilo que a gente
tava fazendo num teve isso né, mas € mas esses afastamentos é algo que a
gente trata né e e l6gico depois disso tudo foi foi algo que eu tratei com ele
por exemplo sobre a ideia de liberdade religiosa mesmo né e e dele entender
gue a escolha dele é importante mas que ele tem que considerar a dos outros
também né e mas assim nao tive muita dificuldade assim eu acho que como
por exemplo enquanto professor de educagéo fisica eu tenho mais dificuldade
com a danca [...] (Prof. Girassol).

Assim, podemos observar novamente as incoeréncias legais e as violéncias que as
colonialidades acarretam aos estudantes: a privacdo da ampliacao de seus repertorios
culturais e o reconhecimento das contribuicbes que a populacdo negra, por meio de
seus antepassados, traz para a cultura brasileira como um todo. O racismo religioso,
por sua vez, reforca a ideia de que as préticas religiosas, assim como outras
dimensdes, advindas dos(as) africanos(as) escravizados(as) sdo primitivas, maléficas
e inferiores as praticas popularmente conhecidas como brancas, europeias e, assim,

superiores.

Na ultima questédo de nossa entrevista, focamos no pilar da formacédo continuada que
compde este estudo, indagando “Quais sao suas necessidades formativas para
contemplar a Educacdo das Relacdes Etnico-raciais na Educacdo Fisica?
Descreva.”. Alguns(algumas) dos(as) participantes, ja sinalizaram alguns anseios
durante as perguntas anteriores, pudemos observar aspectos importantes para a
analise e para a proposicdo de formacdo desta pesquisa. Destacamos cinco
concepcdes dos profissionais, quando se trata das necessidades de formacgéo acerca
da ERER.

A primeira concepgdo é de profissional que ndo sente necessidade ou ndo tem
interesse pelo aprofundamento da teméatica, que encontramos nas falas da professora

Petunia e do professor Anturio:

Ah... eu ainda ndo procurei nenhuma formagdo nenhuma um
aprofundamento em cima desse contelddo né entdo é eu ndo sei te falar tdo
bem em relagcdo a isso mas é como eu COmo eu procuro respeitar 0 proximo
né eu acabo nado aprofundando nisso tudo acaba que da forma que eu
conduzo a aula eu ndo procuro em denominar a classes e trabalhar cada uma
diferenca entre eles nada eu ja coloco eles tudo como iguais num pacote s6
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né e dai os atritos que vdo acontecendo durante as aulas a gente vai
conversando e resolvendo né mas ter uma formacéo prépria pra isso e
discutir com eles falar oh “isso ndo pode por causa da raga do outro, isso e
aquilo, a etnia dele é diferente da nossa” né entédo isso dai eu num néo tenho,
mas eu venho batendo nessa tecla e sempre todo inicio de ano ja comecar
dessa forma, no em cima do respeito, respeitar o proximo, o corpo do préximo
as habilidades que o préximo tem né as diferencas que o préximo tem e
sempre fazer um reforgo positivo nunca reforgo negativo entdo desde o inicio
eu tenho venho trabalhando isso com eles (Prof. Antdrio).

O professor Antuario, além de destacar que ndo se interessou em buscar informacdes
e referéncias sobre a ERER, volta a apresentar negacéo das diferengas como ponto
determinante e, ao mesmo tempo, faz referéncia ao reforco positivo. Ou seja, ha uma
dificuldade de admitir a convivéncia com a diversidade e ha persisténcia em recorrer

ao seu apagamento. Sobre a questéo, Silva e Gomes (2011, p. 18) alertam que a

sociedade brasileira é pluriétnica e pluricultural. Alunos, professores e
funcionarios de estabelecimentos de ensino sdo, antes de mais nada, sujeitos
sociais - homens, mulheres, criancas, adolescentes, jovens e adultos
pertencentes a diversos grupos étnico-raciais, integrantes de diferentes
grupos sociais. Sdo sujeitos com histérias de vida, representacdes,
experiéncias, identidades, crencas, valores e costumes préprios que
impregnam o0s ambientes educacionais por onde transitam com suas
particularidades e semelhancas, compondo o contexto da diversidade. Por
isso, ao planejar, desencadear e avaliar processos educativos e formadores,
ndo podemos considerar a diferenga como um estigma. Ela é, sim, mais um
constituinte do processo de humanizacdo. Por meio dela, nés nos tornamos
participes do complexo processo da formagao humana,

A professora Petlnia, na mesma direcéo, destaca que a tematica ndo teve presenca

significativa na sua formacéo inicial e pés-graduacoes.

Entéo, pensando aqui na na minha trajetéria académica ahm nédo me recordo
agora com exatiddo uma disciplina de cunho obrigatério no curriculo que que
balizasse essa tematica. Em algum momento um determinado professor ou
professora provavelmente teve a oportunidade de uma disciplina optativa, né?
Mas ai claro que dependendo do momento em que vocé t4 de vida, em
estagio, conciliar as coisas, vocé opta por umas coisas e ndo por outra. Nesse
caso eu ndo tive nenhuma formagdo na graduagdo é na verdade eu néo
participei ativamente de nenhuma, os temas foram tocados assim como eu é
eu trabalho no na minha pratica pontualmente, ja quando vocé passa pra nivel
de poés-graduacdo, mestrado, doutorado, tem linhas de pesquisas que sao
direcionadas pra isso, pensando na légica da pés-graduacdo que é um
afunilamento daquilo que vocé ta pesquisando vocé vai correr atras das
disciplinas que vocé precisa pra desenvolver o seu trabalho entdo assim a
nao ser que voceé ja tenha é uma questao pessoal de procurar a tematica isso
também fica um pouco mais distante vamos dizer assim [...] (Prof2 Pet(nia).

Dessa maneira, pode-se perceber a importancia da formacéo inicial para a trajetoria
de desenvolvimento profissional do docente ao longo de sua carreira. O néo

direcionamento da tematica, nas suas pesquisas académicas, acabou acarretando um
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afastamento da ERER e dificuldade de se envolver com o tema, fazendo com que sua

pratica ndo tenha énfase na tematica.

A segunda concepcao vai ao encontro de nossa proposta: uma formagéao que dialogue

diretamente com as especificidades da Educacéo Fisica.

E nos poderiamos ter mais € € literaturas né? Na area pra que a gente possa
ter assim aprofundar essa essa tematica e possa ta elaborando aulas, né?
Diversificadas, né? Que que busquem ta envolvendo o conjunto dos
estudantes, né? Nessas relacdes, nesse dialogo pra que eles ahm
aprofundem, né? E cresgcam enquanto cidadaos, né? E busque ta né?
Relacionando esse crescimento com eles na na busca de de que eles né?
Tenham uma formacéo né? Mas que é levem a eles a contemplarem né? A a
a discutirem, aprofundarem essas rela¢des, né? Acho que né? Acho que
essas sao as necessidades formativas, acho que temos que ter, a gente tem
tido pouco ou quase nada, ndo tivemos formagéo, né? Que contemplem que
apontem essas questdes étnico-raciais nas nas aulas de educacdo fisica, t4?
N&o tivemos ainda. A gente ta assim, né? Buscando, né? Ta tateando. Um
pouco isso € nessa nessa formagao (Prof. Alisso).

Olha... hummm eu acho que é nossa, eu nunca estudei direta assim nunca
fiz uma formacdo especificamente nesse tema eu acho que seria muito
importante né porque a gente tem assim tem abordagens dentro da educagéo
fisica que é totalmente isso por exemplo capoeira, né totalmente ndo tem
como fugir do tema né assim a gente j& comeca ne a trabalhar o tema ja
dentro mesmo desse desse outro tema maior que é que sdo as relagfes
étcnico raciais mas antigamente quando é 10 anos atras eu tava comecando
pra mim era sé6 trabalhar a capoeira né porque a gente a sabe a histdria da
capoeira como que td4 como que foi essa relagdo né com as pessoas
escravizadas e essa relacao de de primeiro marginalizagdo da capoeira que
tava associada ao negro e como que que essa pratica foi sendo reinventada
e a gente foi tendo olhares distintos pra ela até se tornar hoje um um objeto
de conhecimento escolar, mas pra mim era s6 isso né e hoje depois de
estudar eu sempre consigo trazer relacdes né é com 0s esporte e as praticas
corporais e trazer essas relagbes com todos esses segmentos que de alguma
ou outra forma é faz parte de de minorias né ou de pessoas que sdo excluidas
ou que sofrem preconceitos de diversas formas pra que os alunos tenham
essa concepcgdo de que as préaticas corporais € pra todos independente de de
das diferencas mas eu acredito que eu tenho muito a aprender ainda porque
eu nunca tive uma formacao especificamente para esse tema e seria bem
interessante se sua formacao for voltada pra isso (Prof. Lirio).

As declaracdes dos professores Alisso e Lirio convergem para a proposicdo desta
pesquisa, na medida em que buscamos trazer sentido & ERER na EF Escolar, por
meio da desmistificagdo da relacado “natural” dos esportes ao componente curricular,

bem como a reviséo epistémica.

A terceira concepcéo destaca a sobrecarga de trabalho como fator determinante para

0 nao aprofundamento da ERER. Ao nos basearmos nas declara¢des dos professores
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Cravo e Horténsia, observamos que ha conflitos entre as necessidades dos

professores(as) e as proposicoes da Rede quanto as a¢des formativas.

N&o sei...hummm é... ndo sei talvez alguma formagéo ndo precisa ser tao
grande uma coisa tdo longa, mas que ajudasse a gente a organizar melhor,
né talvez um conhecimento é... amplo, acho que todo... hum a gente espera
né que todos os professores tenham, mas talvez assim acho que pra
conseguir realmente limitar um estudo, limitar uma forma de atuacao, ou um
direcionamento maior, acho seria interessante né, por mim eu até.. eu sou
mais visual.. entdo pra mim seria melhor uma coisa nem que seja uma tarde,
uma manha, enfim que eu... hum conseguir parar pra estudar até porque em
questao da sedu a gente ndo tem tempo de nada rs... entdo num dia desse
de planejamento pudesse ter uma formacao assim acho que seria mais viavel
(Prof. Cravo).

Entéo, uma formagéao especifica ainda néo fiz por mais que tenha sempre de
alguma forma ta sendo ofertada, mas hoje pela questao de demanda, questao
de tempo de planejamento que ndo, assim, por mais que digam que ofertam,
0 Nosso tempo é muito pequeno pras demandas existentes hoje. Que vocé
tem que cumprir a parte burocratica, entdo a sua demanda de tempo que
seria de formacdo. Que teoricamente taria é contemplado dentro do seu
planejamento, hoje eu vou ser real é impossivel, € impossivel... entdo quando
colocam a formag&o e ao mesmo tempo o seu tempo de PL. E s6 voceé fazer
as contas. Nao batem. Entdo ndo tem como vocé falar que vocé vai formar
um sujeito, vocé ta formando seu professorado, digamos assim e vocé nao
oferta o tempo dentro do seu planejamento. Porque hoje a educacdo nés
sabemos pelas condi¢bes a maioria dos professores tem que trabalhar. Um,
dois, trés, trés jornadas pra que nds possamos arcar com a questéo financeira
de sobrevivéncia. Entdo hoje a gente tem essa grande dificuldade que a gente
traz aqui € o tempo de planejamento que é insuficiente. As demandas
burocréaticas que existem e o seu tempo de planejamento de aula, corre¢do
de atividade, quando vocé faz a contabilidade ndo fecha. Néo, qualquer
matematica, qualquer sujeito de menor é conhecimento vai ver que nao vai
fechar, entdo uma das grandes dificuldades muitas vezes é esse tempo de
planejamento por ter necessidade dupla, tripla ou quatro jornadas as vezes e
fechar isso dai que ndo fecha, entdo é um processo que deve ter uma atencao
de ser revisado e ser reposicionado de uma forma diferenciada (Prof2.
Horténsia).

Nesse sentido, nao ha como dialogar em torno da formacgéo continuada de professores
sem abordar as suas condi¢des de trabalho. Compreendemos que o desenvolvimento
profissional, pautado em quaisquer que sejam as tematicas, deve levar em
consideracao as realidades dos(as) docentes e suas condi¢des praticas. Ou seja, as
urgéncias cotidianas ndo podem ser ignoradas, quando nos propomos a reflexao

sobre a pratica pedagdgica.

A gquarta concepgao se destaca por mencionar uma dimensao que nao apareceu no
dialogo entre as questdes anteriores: a importancia da gestdo para a implementacéo
e engajamento das questdes inerentes a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais. O

professor Agapanto traz um relato muito desafiador.
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[...] Entéo assim a sociedade vive numa mutacéo muito muito rapida né e falta
de falta de gestédo direcionamento pra poder dar capacitacdo de unificacéo
de falas de postura de posicionamento né pra que a gente pudesse trabalhar
com os alunos desde mais novos pra mudar né é realmente essa concepgao
né é conflituosa porque eles vem pro conflito. O aluno acertadamente tem
que ser protegido tem que ser ouvido né é crianga em geral e a gente num ta
a gente ndo consegue acompanhar o ritmo dessa dessa mudanca entendeu
entdo assim professor ano passado sofreu racismo aqui de aluno coisa
pesada foi aberto um processo é contra o aluno mas o aluno continuou e a
professora é obrigada a frequentar a sala de aula com esse aluno. O contrario
isso ndo acontece né entdo é é falta de politica publica mesmo né de de de...
€ vem muito de cima né pra pra definir o que é correto é correto por isso né
estabelecer diretriz é ter uma formagéao realmente continuada “gente oh, ano
passado a gente conversou sobre isso, isso e isso, esse termo mudou ele
aprimorou por essa e aquela outra questédo né” [...] (Prof. Agapanto).

Portanto, é observavel a necessidade de uma gestdo para equidade, sendo
fundamental para o processo formativo do(a) professor(a). Sobre a questéo,
recorremos as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais, que destaca que as politicas de reconhecimento, reparacio e
valorizacdo ndo estdo a cargo apenas dos(as) professores(as), tampouco, dos(as)
docentes negros(as). O referido documento foi destinado
aos administradores dos sistemas de ensino, de mantenedoras de
estabelecimentos de ensino, aos estabelecimentos de ensino, seus
professores e a todos implicados na elaboracdo, execucéo, avaliagdo de
programas de interesse educacional, de planos institucionais, pedagdgicos e
de ensino. Destina-se, também, as familias dos estudantes, a eles proprios e
a todos os cidadaos comprometidos com a educagdo dos brasileiros, para
nele buscarem orientacdes, quando pretenderem dialogar com os sistemas
de ensino, escolas e educadores, no que diz respeito as relagdes étnico-
raciais, ao reconhecimento e valorizacdo da histéria e cultura dos afro-
brasileiros, a diversidade da nagéo brasileira, ao igual direito a educagéo de
qualidade, isto é, ndo apenas direito ao estudo, mas também a formagéo para

a cidadania responsavel pela constru¢do de uma sociedade justa e
democratica (Brasil, 2004, p. 10).

Isso significa que o(a) professor(a) ndo deve ser o(a) Unico(a) responsavel pela ERER,
todo o sistema de ensino e os(as) envolvidos(as) precisam se dar conta e agir
organicamente, para que brancos(as) e negros(as) efetivamente se reconhecam e se
mobilizem contra a marginalizacéo e a inferiorizacdo a que a populagédo negra vem

sendo exposta no ambito escolar, social, econdmico, politico etc.
Por fim, temos a concepc¢éo profissional que destaca a importancia da formacgéao
reflexiva e o aprofundamento epistemoldgico.

E, eu né na verdade as minhas necessidades é justamente por conta da
minha vida né por ser por me considerar um homem branco no brasil né e é
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muito legal de pensar isso né vamos dizer assim ah, eu tenho varias é varios
parentescos né vamos dizer assim de pessoas negras, parentes meus negros,
indigenas, mas a minha a minha condigéo de vida foi de homem branco assim
no Brasil. Entdo eu ndo, eu acho que eu preciso de muita formacao de muita
leitura pra tentar junto as pessoas negras do Brasil construir essa educacéo
antirracista porque é aquela coisa, eu nao tenho propriedade porque eu nédo
vivi e ndo sofri todos os dias o0 que as pessoas sofrem né tive uma experiencia
de ser latino na Europa que me deu uma uma nogao assim de como que &,
mas eu acredito que aqui seja muito pior. Entdo é a gente aprende muito com
os professores que que sdo pessoas negras que lutam né que tdo aqui entao
a gente ouve muito ja teve falas aqui, palestras dos préprios professores mas
eu acho que a leitura € muito importante assim ne a formacéao por exemplo t6
fazendo uma formacgédo agora também na Sedu, de relagBes étnico-raciais né
ano passado li os manuais é assim sempre a minha necessidade é essa né
entdo como é uma pauta que me vamos dizer assim que ela é importante
mas € eu tenho que estudar muito né, ouvir né o que as pessoas estao
discutindo pra eu também é me adequar ou construir um trabalho assim mais
€ talvez assim talvez assim nessa tentativa mais antirracista mesmo de
construir os trabalhos né acho que ndo dé assim pra vocé ter, assim, uma
concepgao “ah eu ndo sou racista” isso ndao, vamos dizer assim, isso nao te
prepara.. s6 assumir isso néo te prepara né entdo a leitura os modos, né
aquilo que se debate também entdo é uma transformacao que assim que eu
acho que os estudo é muito importante assim a leitura e e também eu acho
gue me forma muito as atuacdes assim as discussdes com 0s proprios alunos
sobre isso né esses dias a gente tava discutindo a questao da beleza né...
entéo é porque eles tém baixa autoestima, ndo se sentem bonitos né entéo
assim e ai a gente vai trabalhando isso e vou aprendendo também muito com
eles, me formando muito com eles mas acho que essa leitura e é sempre
importante assim né o processo de reflexdo e leitura (Prof. Girassol).

A fala do professor Girassol dialoga diretamente com a proposicéo de formacéo que
este estudo propde, conjuntamente com a segunda concepc¢ao que aspira ao dialogo
direto da tematica com a Educacdo Fisica. Acreditamos que a andlise das
especificidades do componente curricular, baseada em uma reavaliacdo
epistemoldgica € primordial para que a prépria classe docente, por meio do
conhecimento que lhe é proprio, reflita sobre seu trabalho e crie subsidios para
colaborar com a Educacéo das Relac¢6es Etnico-Raciais. Nesse contexto, no capitulo
seguinte, apresentamos esta proposta como resposta aos dialogos tidos com o0s(a)
professores(as), considerando as lacunas, sobretudo, tedérico-conceituais e legais,

gue foram observadas.



72

6 CULTIVANDO NOVAS RAIZES PARA A EDUCACAO FiSICA ESCOLAR: UMA
PROPOSTA DE FORMACAO CONTINUADA DECOLONIAL

Este capitulo apresenta a materializacdo do produto educacional, elemento
estruturante da pesquisa no Mestrado Profissional, também compreendido como fruto
da dissertacdo que tem como principio a estreita relagcdo com a pratica educativa. No
caso deste estudo, integrado a linha de pesquisa de Formacdo de Professores,
desenvolvemos uma proposta de formacgéo continuada, de cunho reflexivo, com base
na epistemologia Decolonial para discutir a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais na

Educacéo Fisica Escolar.

Seu conteudo foi criado no intuito de dialogar com a compreenséo de Educacéo das
Relacdes Etnico-Raciais de professores e professoras deste componente curricular
acerca dessa tematica, com base nos apontamentos dos(a) professores(as) de
Educacdo Fisica da Rede Publica Estadual do Espirito Santo, localizados(as) no
municipio de Vitoria, que participaram desta pesquisa. No titulo, a relacédo do "cultivo"
com a Educacéo Fisica advém da obra de Carmen Lucia Soares, "Educacgéo Fisica:

raizes europeias".

Nesse sentido, ainda que saibamos a profundidade das questdes eurocéntricas,
compreendemos as potencialidades de ressignificagédo do fazer pedagdgico, por meio
da reflexdo e da revisdo epistémica, para enraizar novas possibilidades. Acreditamos
que o diferencial desta proposta € o olhar fundamentado no Decolonialismo,
pensando-se a partir da especificidade da Educacdo Fisica para criar e recriar um

componente curricular antirracista, plural e equanime.

A estrutura da formacéo continuada € alicercada em temas e organizada em trés
partes: questdes orientadoras; leitura e debates, baseados na leitura e na analise de
textos de autores do Grupo Modernidade/Colonialidade; e grandes referéncias e
documentos, que discutem a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e a Educacio
Fisica Escolar.
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Nesse sentido, elaboramos um roteiro formativo, que poderd ser percorrido da
maneira mais adequada pelo grupo, como, por exemplo: privilegiar o tempo coletivo
para debates, ou definir o tempo de leitura coletivamente; definir o tempo e a
quantidade dos encontros formativos de acordo com a disponibilidade de

planejamento; mesclar as modalidades presencial, hibrida e a distancia (EaD) etc.

Entretanto, destacamos a importancia da potencialidade do debate coletivo presencial
e a escola como espaco privilegiado das questfes inerentes a ela. Dessa forma,
sugere-se que o percurso tenha ao menos oito momentos para cursar todos os temas
da formacédo. Além disso, indicamos que cada participante construa um Diario de
Bordo, contendo comentérios e reflexdes acerca de cada um dos temas, a partir de

suas questdes orientadoras e das leituras e debates. O roteiro é descrito a seguir:

TEMA 1: “O GRUPO E A PROPOSTA”

Questdes orientadoras:

1. O que te trouxe a esta formacao, ou a este grupo formativo?
2. O que vocé pretende alcangar com os encontros formativos?
3. Como iremos conduzir nossos encontros a partir de nossos objetivos?

Compreendemos que o primeiro passo para desenvolver uma experiéncia formativa é
a analise coletiva da sua conducdo. Por exemplo, como serdo organizadas as
participacfes de cada um, prazos, trocas de experiéncias e avaliacdo. Por isso,
sugerimos que, no primeiro encontro, sejam acordados esses aspectos, a fim de

estabelecer colaboragéo e comprometimento dos envolvidos.

Ibiapina (2016, p. 46) nos traz uma importante sinalizacdo acerca da pesquisa

colaborativa, que pode ser utilizada como orientadora desse aspecto:

E necessario esclarecer que o objetivo comum é produzido a partir das
relacdes de partilha, da negociagéo de sentidos e de significados produzidos
no processo de reflexdo critica. O que ocorre a partir da opcédo volitiva dos
docentes para participar da investigacdo. Inicialmente, os interesses dos
professores correspondem a necessidade de formacgéo continua e o interesse



74

do pesquisador € o de responder a sua questao de investigacao, entretanto
no desenvolvimento da investigacdo se estabelece a conexdo entre os
interesses e as necessidades de ambos, o que produz objetivos comuns de
refletir sobre as praticas, com apoio de compreensdes tedricas e de produzir
conhecimentos que criem condi¢cdes de mudanca e/ou de transformacao
social.

Portanto, também € interessante destacar em grupo quais sao as expectativas dos(as)
professores(as) com os encontros formativos e como todos(as) podem colaborar com
0S objetivos em comum. Neste primeiro encontro, sugerimos, como uma introducao

ao percurso formativo, assistir a um video para inspirar a discussao.

Questdes para analisar o video:

1. O que é racismo? Comente.
Qual a relacédo da tematica com a escola?

3. Vocé consegue enxergar a questdo na Educacao Fisica? Como?

Referéncias e Sugestoes:

Racismo: o crime perfeito. Kabengele Munanga. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=fuCJel0IQdg

Trabalhando relacdes étnico-raciais na educacéo. Clélia Rosa. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=SAeh9zZnHww

Relacdes étnico-raciais e educacdo. Petronilha em TEDxUFF. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=0YzkJaBHO04c

Ser negro no Brasil: a escraviddo como elemento civilizatorio. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=yYJSbG7rETY&list=LL&index=16

TEMA 2: “ORIGENS DA EDUCAGAO FiSICA”

Questdes orientadoras:

1. Quais as origens da Educacao Fisica Escolar?

2. Qual a relacdo dessa origem com as discussdes do encontro anterior?

O segundo tema do percurso formativo parte do principio da especificidade do

componente curricular, no sentido de observar e reconhecer as raizes que corroboram


https://www.youtube.com/watch?v=fuCJeI0IQdg
https://www.youtube.com/watch?v=fuCJeI0IQdg
https://www.youtube.com/watch?v=fuCJeI0IQdg
https://www.youtube.com/watch?v=SAeh9zZnHww
https://www.youtube.com/watch?v=SAeh9zZnHww
https://www.youtube.com/watch?v=SAeh9zZnHww
https://www.youtube.com/watch?v=OYzkJaBH04c
https://www.youtube.com/watch?v=OYzkJaBH04c
https://www.youtube.com/watch?v=OYzkJaBH04c
https://www.youtube.com/watch?v=yYJSbG7rETY&list=LL&index=16
https://www.youtube.com/watch?v=yYJSbG7rETY&list=LL&index=16
https://www.youtube.com/watch?v=yYJSbG7rETY&list=LL&index=16
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com a atualidade do cotidiano escolar. Como mencionado anteriormente, partimos das
contribuicdes de Carmen Llcia Soares acerca das origens europeias da Educacao
Fisica. Sendo assim, o primeiro tema especifico desta proposta € uma revisitacdo dos

ideais que a constituiram.

Nesse sentido, tomamos como referéncia, sobretudo, o capitulo Ill do mencionado
livro. Esse capitulo posiciona o desenvolvimento da Educacéo Fisica no Brasil, com
base na introducao dos ideais médicos higienistas e eugenistas no Brasil, a partir de

1850. De acordo com a autora,

Expressdo dessa influéncia pode ser apreendida pelo pensamento
pedagégico brasileiro, veiculado por autores representativos desse
pensamento, tais como Rui Barbosa e Fernando Azevedo, por meio de
publicacdes, discursos e conferéncias. Esses autores revelam estreita e
organica vinculagdo de seus discursos pedagdgicos aos discursos médico-
higienistas. Quanto a Educacéo Fisica, particularmente a escolar, privilegiam
em suas propostas pedagdégicas aquela de base anatomofisioldgica retirado
do interior do pensamento médico higienista. Consideram-na um valioso
componente curricular com acentuado carater higiénico, eugénico e moral,
carater este desenvolvido segundo pressupostos da moralidade sanitaria,
gue se instaura no Brasil a partir da segunda metade do século XIX (Soares,
2012, p. 59).

As contribuicdes de Soares (2012), especialmente no capitulo Il do livro, para este
estudo, manifestam-se a medida que vao apontando a formac¢éo da Educacéo Fisica
conjuntamente a formacao da herancga colonial na educagéo brasileira e com ela os
racismos, que sustentam toda a sociedade. A pesquisadora aponta também que 0s
pensamentos educacionais a época nao abrangiam a todos. Ou melhor dizendo, nem
todas as pessoas eram consideradas cidadas e merecedoras dos ditos “beneficios
cientificos”, importados para o “melhoramento” da populagao. Nas palavras de Soares
(2012, p. 59), é
no Brasil colonial que as questdes relativas a saude, a higiene, ao corpo dos
individuos comegam a fazer parte das preocupac¢fes das elites dirigentes. E
o local de atuacdo definido pela higiene, naquele momento foi a familia da
elite. Nao interessava ao Estado modificar o padréo familiar dos escravos que
deveriam continuar obedecendo ao cédigo punitivo de sempre. [...] Foi,
portanto, para viabilizar de modo mais eficaz sua “politica familiar” e, através
dela, desenvolver “acdes pedagdgicas” na sociedade que os higienistas se
valeram também da chamada ginastica. Com ela julgavam poder responder

a necessidade de uma construgdo anatdbmica que pudesse representar a
classe dominante, a raca branca, atribuindo-lhe superioridade.

Assim, propomos a leitura dos topicos 1 e 3 do Capitulo Ill, para reflexdo e debate, a

fim de observarmos e debatermos as questdes orientadoras.
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Referéncias e sugestdes:

SOARES, Carmen Lucia. Educacéo Fisica: raizes europeias. 5. ed. rev. Campinas:
Autores Associados, 2012. 119 p.

Questdes para analisar o texto:

1. Como podemos observar as questdes historicas do componente em nossa
graduacéo?
2. De que maneira as questdes histdricas influenciam nossa pratica pedagégica?

TEMA 3: “DECOLONIALISMO: UMA NOVA EPISTEMOLOGIA”

Questdes orientadoras:

1. Onde e como surgiu a escola de pensamento?

2. Quais sao os conceitos estruturantes do Decolonialismo?

O terceiro tema deste percurso formativo traz a contextualizacdo e a apresentacéo da
base epistemoldgica deste estudo, o Decolonialismo, em especial a partir de
pesquisadores do Grupo Modernidade/Colonialidade, em que apoiamos a nossa 6tica
de andlise para pensar a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais. Sugerimos o artigo
de Luciana Ballestrin (2013), denominado “Ameérica Latina e o Giro Decolonial” para a
apresentacao da referida epistemologia. Em seu texto, a autora apresenta o0 percurso
da construcdo do pensamento decolonial, que possui dimensdes que se exprimem de

modo epistémico, tedrico e politico.

Luciana Ballestrin (2013) inicia o artigo apontando os principais aspectos historicos
gue regem, primeiramente, o pds-colonialismo enquanto corrente tedrica, bem como
a apresentacao de precursores e alguns acontecimentos importantes para a
consolidacdo do pensamento. Logo apds, a autora apresenta alguns dos principais
conceitos da otica Decolonial, que sao fundamentais para o nosso estudo e a
perspectiva de analise desta formagdo, tais como: colonialidade do poder,

colonialidade do saber, modernidade, entre outros para serem discutidos em grupo.
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A partir da leitura do texto, indicamos o debate e a andlise dos conceitos,
relacionando-os a formacdo inicial, bem como as experiéncias pessoais dos

participantes acerca das discussoes.

Referéncias e sugestoes:

BALLESTRIN, Luciana. América Latina e o giro Decolonial. Revista Brasileira de
Ciéncia Politica, Brasilia, n. 11, p. 89-117. 2013.

Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbcpol/a/DxkN3kQ3XdYYPbwwXH55jhv/abstract/?lang=pt#.

Questao para analisar o texto:

1. Como podemos observar as colonialidades em nossa formacéo, vida e trabalho?

TEMA 4: “EDUCAGAO DAS RELAGOES ETNICO-RACIAIS”

Questdao orientadora:

1. O que é Educacéo das Relacbes Etnico-Raciais (ERER)?

Nesses encontros, tratamos do terceiro tema desta proposta de formacdo que é
centrado no estudo e na compreensao dos principais conceitos, que estéo inseridos
no debate em torno da Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais. Para aproximagao
com esses conceitos, sugerimos um documento e trés textos que trazem reflexées

fundamentais para uma formacéo continuada com esse tema como foco.

O documento séo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
elaborado a partir da Lei n. © 10.639, de 2003, do Parecer 03, de 2004, e da Resolucao
01, de junho de 2004. Essas diretrizes explicitam o constante nos artigos da Lei, de
modo a expor e a fundamentar efetivas propostas de tornar a questdo parte do

curriculo e do cotidiano escolar, em todos os &mbitos e componentes.


https://www.scielo.br/j/rbcpol/a/DxkN3kQ3XdYYPbwwXH55jhv/abstract/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/rbcpol/a/DxkN3kQ3XdYYPbwwXH55jhv/abstract/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/rbcpol/a/DxkN3kQ3XdYYPbwwXH55jhv/abstract/?lang=pt
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Vale destacar que todas essas conquistas legais, que regem a equidade racial no
Brasil, foram frutos de anos de lutas e resisténcias, sobretudo do Movimento Negro e
das demais organizacdes, que tomaram como objetivo de vida construir relagdes mais
justas para todos(as), com base na reparacdo dos diversos danos causados a
populacdo negra — e indigena — ao longo da historia do pais. Nessa direcdo, é
importante iniciarmos o tema com esses documentos, pois traz a legitimacao da pauta
na Educacédo, para entdo abordar as questdes histéricas, tedricas e sensiveis, que

compdem a Educacéo das Rela¢bes Etnico-Raciais.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacbes Etnico-Raciais e

para o Ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana salientam que, ao tratar

de politicas afirmativas,
[...] ttm, também, como meta o direito dos negros, assim como de todos 0s
cidadaos brasileiros, cursarem cada um dos niveis de ensino, em escolas
devidamente instaladas e equipadas, orientados por professores qualificados
para o ensino das diferentes areas de conhecimentos; com formagéo para
lidar com as tensas relagbes produzidas pelo racismo e discriminacdes,
sensiveis e capazes de conduzir a reeducacéo das relacdes entre diferentes
grupos étnico-raciais, ou seja, entre descendentes de africanos, de europeus,
de asiéticos, e povos indigenas. Estas condi¢bes materiais das escolas e de
formacdo de professores sdo indispensaveis para uma educacdo de
gualidade, para todos, assim como 0 € o reconhecimento e valorizagao da

histéria, cultura e identidade dos descendentes de africanos (Brasil, 2004, p.
10-11).

Nesse sentido, como alicerce do documento, compreende-se o ideal de primeiramente
entender as relacdes desiguais, sobretudo, em detrimento da populacéo negra, para
assim colaborar na construcdo de uma educacéao brasileira de qualidade e igualdade

de condi¢des para todos(as).

Para tanto, é necessario compreender algumas definicbes importantes em torno da
tematica. A principal delas € a ideia de raca. Kabengele Munanga é referéncia central
na sua conceituagao. No seu texto “Uma abordagem conceitual das nogdes de raga,
racismo e etnia” (2004 ), o autor apresenta discussdes cruciais para pesquisas na area,
explicitando como os iluministas inventaram a relagéo do conceito de raca, ja presente
nas ciéncias naturais, com a humanidade. Hoje, ja desmistificada bioldgica e
cientificamente, mas que ainda esta presente nas ciéncias sociais para compreender

0S racismos, advindos dessa equivocada e violenta invencgao.
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Kabengele Munanga (2004) pontua:

[...] no fim do século passado e inicio deste século, o racismo néo precisava
mais do conceito de raca no sentido biolégico para decretar a existéncia das
diferencas insuperaveis entre grupos estereotipados. Além da
essencializacdo somatico-biolégica, o estudo sobre o racismo hoje deve
integrar outros tipos de essencializa¢é@o histérico-cultural. Embora raga nédo
exista biologicamente, isto é insuficiente para fazer desaparecer as
categorias mentais que a sustentam. O dificil € aniquilar as racas ficticias que
rondam nossas representacdes e imaginarios coletivos (Munanga, 2004, p.
27).

Dessa maneira, o texto traz explicagéo fundamental para iniciar o debate em torno da
Educacéo das Relacbes Etnico-Raciais, por isso o indicamos como a primeira leitura

apos as Diretrizes.

Outra importantissima referéncia para o estudo do tema é Petronilha Beatriz
Gongalves e Silva (2007). No seu artigo intitulado “Aprender, ensinar e relagoes
étnico-raciais no Brasil”’, entre outros, destaca a questdo da trajetéria pessoal do(a)
docente diante das diversidades e sua percepcédo de pertencimento étnico-racial, bem

como a problematizacédo do perseverante modelo europeu de educacéo.

Silva (2007, p. 500) denuncia:

Somos oriundos de uma formacao que atribui, aos brancos, aos europeus, a
cultura que dizem classica, pois permanece no tempo, desconhecendo-se
culturas dos povos ndo europeus que também tém permanecido no tempo.
Ignoramos, por exemplo, que os egipcios, povo também negro, ou melhor, os
conhecimentos que eles produziram, estdo no nascedouro da filosofia e das
ciéncias o que se costuma atribuir aos gregos e a outros europeus. Somos
levados a confundir cultura com ilustracgao, civilizagdo com o hemisfério norte,
ao lado de outros tantos equivocos.

Portanto, a partir das contribuicdes da autora, percebemos que, na instituicao escolar,
as culturas ndo europeias ainda ndo ocupam lugar de destague coerente com as
contribui¢des intelectuais, culturais e econémicas que, no caso do Brasil, os indigenas

e Negros proporcionaram ao pais.

Na mesma direcdo, a autora traz a questédo da individualidade do(a) professor(a) que
por si proprio(a) ja vivencia as tensdes que acompanham a sociedade multicultural,
marcada pelo colonialismo e pelo eurocentrismo. Dessa maneira, partimos do
principio de conhecer e reconhecer as diferencas e as injusticas acometidas as ditas

minorias para, entdo, formar-se e ensinar na direcdo de uma sociedade mais justa,
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gue para isso necessita ser antirracista.

O desconhecimento das experiéncias de ser, viver, pensar e realizar de indios,
de descendentes de africanos, de europeus, de asiaticos, faz com que
ensinemos como se vivéssemos numa sociedade monocultural. Isto nos torna
incapazes de corrigir a ilusdo da democracia racial, de vencer determinacées
de sistema mundo centrado em cosmoviséo representativa de uma Unica raiz
étnico-racial. Impede-nos de ter acesso a conhecimentos de diferentes
origens étnico-raciais, e ficamos ensinando um elenco de conteldos tido
como o mais perfeito e completo que a humanidade ja teria produzido.
Tornamo-nos incapazes de perceber as vozes e imagens ausentes dos
curriculos escolares: empobrecidos, mulheres, afro-descendentes, africanos,
indigenas, idosos, homossexuais, deficientes, entre outros (Silva, 2007, p.
501).

Adicionalmente, o artigo “Alguns termos e conceitos presentes no debate sobre
relagdes raciais no Brasil: uma breve discussao”, de Nilma Lino Gomes (2005), € uma
excelente obra para o processo formativo. Além dos temas raca e etnia, ja abordados
no texto de Munanga (2004), indicado anteriormente, a autora traz conceitos cruciais
para o debate, como identidade, etnocentrismo, preconceito racial, discriminacéo
racial e racismo. O artigo também se destaca pela linguagem acessivel e pela
colaboracdo com o entendimento da diferenga desses conceitos, que sdo orientadores

da Educacéo das Relac¢des Etnico-Raciais.

Questdes para analisar os textos:

1. Como podemos definir os conceitos desenvolvidos pelos autores?
2. Quais experiéncias pessoais VOCEé consegue relacionar aos conceitos
estudados?

Referéncias e sugestdes:

BRASIL. Resolugéo n° 1, de 17 de junho de 2004. Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Diario Oficial [da] Republica Federativa do
Brasil, Brasilia, 22 jun. 2004.

GOMES, Nilma Lino. Alguns termos e conceitos presentes no debate sobre relacbes
raciais no Brasil: uma breve discussao. In: BRASIL. Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacao e Diversidade. Educacdo Anti-racista: caminhos abertos
pela lei federal n.° 10.639/2003. Brasilia, 2005, p. 39-61.

MUNANGA, Kabengele. Uma abordagem conceitual das nogoes de raga, racismo,
identidade e etnia. In: BRANDAO, André Augusto Pereira. Programa de educacao
sobre o negro na sociedade brasileira. Niter6i, EQUFF, 2004. 15-34.
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SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves e. Aprender, ensinar e relacdes étnico-raciais
no Brasil. Educacéo, Porto Alegre, n. 3 (63), p. 489-506, set./dez. 2007.

TEMA 5: EDUCACAO FiSICA CULTURAL E EDUCACAO PARA AS RELACOES
ETNICO-RACIAIS

Questdes orientadoras:

1. O que é Educacao Fisica Cultural?

O quinto tema da formacao trata especificamente da Educacéo Fisica e sua interface
com as questdes inerentes a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais. A proposicéo
Educacado Fisica Cultural foi idealizada pelo importante autor da area, referéncia

nacional dos estudos em EF, Marcos Garcia Neira.

O autor, além de trazer um caminho para a construcdo de um componente mais
diverso, apresenta uma compreensao que converge com as proposi¢coes de
estudiosos da ERER e decoloniais, por dialogar com os estudos culturais e pés-

coloniais. De acordo com Neira (2018, p. 9), a

[...] perspectiva curricular, denominada “cultural”, a experiéncia escolar € um
campo aberto ao debate, ao encontro de culturas e a confluéncia de préticas
corporais pertencentes aos varios setores sociais. O curriculo cultural da
Educacéo Fisica é uma arena de disseminacéo de sentidos, de polissemia,
de producdo de identidades voltadas para a analise, a interpretacdo, o
guestionamento e o diadlogo entre e as culturas e a partir delas [...]. O curriculo
cultural da Educacdo Fisica pretende borrar fronteiras, conectar
manifestacdes dispersas e promover a analise e o compartilhamento dos
seus significados. Parte do principio de que se a escola for concebida como
ambiente adequado para discusséo, vivéncia, ressignificacdo e ampliacdo da
cultura corporal, serd4 possivel almejar a formacdo de cidaddos que
identifiquem e questionem as relacbes de poder que historicamente
impediram o reconhecimento das diferencas. Afinal, em uma sociedade
democréatica € importante indagar por que determinados esportes,
brincadeiras, dangas, lutas ou ginasticas sé@o tidos como adequados ou
inadequados.

Portanto, essa proposta parte do principio da desnaturalizagdo do eurocentrismo
como estruturante das praticas pedagogicas em EF Escolar, como a presenga quase
unanime dos esportes, a ndo participacdo ativa do componente nos projetos e acdes
interdisciplinares da escola. Além disso, abre espagco para o0 questionamento da

supervalorizacdo da competicao e da consequente “performance” e da comparagao
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entre estudantes, bem como para o afastamento daqueles que nao sao convencidos

ou absorvidos por essa logica.

Sendo assim, sugerimos trés obras do autor, que podem ser orientadoras na anélise
e compreensao da proposta curricular “Educacao Fisica Cultural”. A primeira delas, o
artigo “O Curriculo Cultural da Educagao Fisica: pressupostos, principios e
orientacOes didaticas”, que apresenta a constituicdo, sobretudo, tedrica da proposta
curricular. A segunda, o livro “Educacdo Fisica Cultural: inspiragdo e pratica
pedagogica”, que também dialoga com pressupostos epistemologicos da EF Cultural,
apresentando as evidéncias praticas de experiéncias de professores(as), que sdo na
integra, apresentadas na terceira obra, “Educacgao Fisica Cultural: o curriculo em
agao”, que mostra varias possibilidades inovadoras de praticas pedagogicas alinhadas

a proposta.

Referéncias e sugestdes:

NEIRA, Marcos Garcia. Educacéo Fisica Cultural: inspiracdo e pratica pedagogica.
2. ed. Jundiai: Paco, 2019. 116 p.

NEIRA, Marcos Garcia. Educacéao Fisica Cultural: o curriculo em acdo. S&o Paulo:
Labrador, 2017. 215 p.

NEIRA, Marcos Garcia. O Curriculo Cultural da Educacao Fisica: pressupostos,
principios e orientacdes didaticas. Revista e-Curriculum, Sao Paulo, n.1, v.16, p. 4-
28 jan./mar. 2018.

Questdes para analisar os textos:

1. Quais os desafios para construir uma pratica pedagoégica baseada na Educacéo

Fisica Cultural com vistas a ERER?

TEMA 6: AVALIACAO DA FORMACAO E AUTOAVALIACAO

Questdes orientadoras:

1. Ao ler, refletir e debater nesses encontros formativos, como podemos avaliar
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os efeitos dessa experiéncia em nosso trabalho?

A avaliacdo do processo formativo € importante para compreender tanto a validade
da proposta quanto o aproveitamento dos(as) professores(as). Dessa maneira, com
base nos debates e nos Diarios de Bordo produzidos pelos(as) participantes do
percurso, sugerimos a analise e o compartilhamento em grupo, a fim de que possamos
conceber a legitimidade e a singularidade do conhecimento docente na producao,
reflexdo e transformacdo de seu proprio trabalho e de seu desenvolvimento

profissional.

Estrela, Madureira e Leite (1999, p. 31) afirmam:

[...] o estudo das narrativas dos professores, quer na sua forma oral, quer na
escrita, revela-se uma metodologia inovadora na investigagdo educacional
em geral e no dominio da formagédo continua em particular. Conhecer e
compreender 0 pensamento, a cultura e as perspectivas dos professores
constitui um aspecto relevante na identificacdo e analise das suas
necessidades de formacéo. [...] a investigacdo da narrativa constitui uma
forma de compreender “"por dentro" a cultura do professor, 0s seus
pensamentos, percep¢des, valores, crencas e experiéncias. Quando a
investigacdo se centra na analise da narrativa, importa equacionar trés
conceitos fundamentais: reflexdo, natureza do conhecimento e palavra/voz
dos docentes.

Portanto, o momento avaliativo do percurso é fundamental para assegurar a
legitimidade da formagé&o continuada.
Referéncias e sugestdes:

ESTRELA, Maria Teresa; MADUREIRA, Isabel Pizarro; LEITE, Teresa. Processos
de Identificacdo de Necessidades: uma reflexdo. Revista da Faculdade de
Educacao, Lisboa, VIII. n. 1, p. 29-48. 1999.

Questdes para andlise final:

1. Quais foram os pontos fortes e fracos do curso?

2. O que poderia potencializar a experiéncia?
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CONSIDERACOES SOBRE NOSSO DIALOGO

Acreditamos que o dialogo em torno de uma pesquisa néo se torna findado. Entretanto,
s80 necessarias pausas para absorver as trocas realizadas e pensarmos qual ou
quais foram os impactos da conversa. Esta pesquisa foi realizada a partir de um lugar,
a Educacdo Fisica Escolar, e foi alicercada por trés pilares que consideramos
fundamentais para legitimar a nossa construgao: o Decolonialismo, a Educacéo das

Relacdes Etnico-Raciais e a Formac&o Continuada de Professores.

Partimos da questdo de pesquisa: Qual a compreensao dos(as) professores(as) de
Educacéo Fisica da Rede Publica Estadual do Espirito Santo sobre a Educacéo das

Relacdes Etnico-Raciais?

Observamos que, com excecdo dos professores Tulipa e Girassol, 0os quais
pontuaram a compreensao da marginalizacdo da cultura negra e da indigena e a
presenca do eurocentrismo, sinalizando desenvolver uma pratica antirracista, a maior
parte dos(as) professores(as) apenas tangencia a questdo no seu trabalho
pedagdgico, recorrendo-se apenas a tematizacdo de algumas préaticas da cultura

negra, ou intervindo pontualmente nas situagcoes de conflito.

Ha também posicionamentos, que apresentam o entendimento de que nao héa relacao
da temética com o componente curricular e uma ainda muito forte ligacao as praticas
esportivas. Na mesma direcdo, declaracées que afirmam a negacédo das diferencas,
além de preocupante do ponto de vista da ERER, olvidam as diversas violéncias que
sofrem a populacdo negra, desde muito jovens e muitas delas nos proprios ambientes
escolares e na propria EF. Essas declarac6es, em especial, confirmam a legitimidade
desse estudo que propde a escuta ativa dos(as) profissionais para pensar acdes

formativas na teméatica.

Adicionalmente ocorrem as injusticas curriculares, como é destacado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais (2004), que
privam negros e negras de conhecerem a verdadeira historia e as contribui¢cdes de

seus antepassados. Essa questdo, como bem sinaliza Silva (2011), conflita com o
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proprio processo de humanizacao, que seja inconsciente ou ndo intencional perpassa
necessariamente pelas singularidades de cada pessoa participante do ensino-
aprendizagem e alerta também para a persisténcia do impetuoso mito da democracia

racial.

Nesse sentido, os discursos trazem uma demanda para a area de modo mais amplo,
pela necessidade de diadlogo direto com a tematica, a fim de que sejam refletidas
acOes formativas e estudos que possam colaborar com a construcdo da Educacéo
Fisica Escolar mais proxima das discussdes e das praticas pedagodgicas em torno da
ERER.

Com relacéo as necessidades formativas, o dialogo como um todo, sinalizou diversos
aspectos que foram ao encontro da nossa proposi¢cado de pesquisa que buscou dar
uma resposta aos apontamentos dos(as) professores(as), a partir da elaboracao do
percurso formativo. Assim, o Produto Educacional, “Cultivando Novas Raizes para a
Educacao Fisica Escolar: uma proposta de Formagao Continuada Decolonial”, foi fruto

da observacéo dos profissionais que pontuaram, especialmente:

° a ndo necessidade de aprofundamento sobre a ERER por entender que nao é
importante té-la como principio de suas praticas, demonstrando, assim, o nao
conhecimento das questdes legais que regem a tematica;

° a necessidade de didlogo com as especificidades da area, que expdéem o
anseio por pesquisas e materiais de apoio didatico, mas também a concepc¢éo ainda
muito forte do desenvolvimento das praticas corporais pautadas majoritariamente nas
culturas esportivas;

) a demanda docente, pela aproximacdo por parte da Rede de suas
necessidades formativas, aliadas ao tempo de planejamento coerente com as
demandas e com énfase na gestdo que direciona e apoia as praticas educativas para
a ERER. Sobre a questdo, podemos destacar, como uma iniciativa, o Decreto n.°
5389-R, de 09 de maio de 2023, que instituiu 0 Programa de Educacao das Relacdes
Etnico-Raciais — ProERER, no ambito da rede escolar publica estadual, e com o

Caderno Orientador para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais no Espirito Santo;
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) A necessidade de aprofundamento teérico-conceitual para subsidiar as praticas

pedagdgicas em torno do tema.

Nesse sentido, alcancamos o0s objetivos (geral e especificos) de: analisar a
compreensao dos(as) professores(as) de Educacgéo Fisica que atuam nas escolas da
Rede Publica Estadual do Espirito Santo, situadas no municipio de Vitoria, sobre a
Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais, para desenvolver uma proposta formativa na
tematica, com base na epistemologia decolonial. Discutir a presenca da Educacao
das Relac¢des Etnico-Raciais na Educacéo Fisica Escolar, considerando as principais
questdes apresentadas pelas pesquisas da area; Analisar as relagbes entre a
Educacéo das Rela¢des Etnico-Raciais e a Educacéo Fisica Escolar nos discursos
docentes; Elaborar um E-book, com base neste estudo, para subsidiar o
desenvolvimento de processos formativos para professores de Educacdo Fisica

Escolar.

Destacamos que, ao desempenhar o papel de professores(as), formadores(as) de
geracgOes, nos profissionais diversos(as) temos a responsabilidade de defender o
ambito do reacionarismo e das colonialidades, que estdo arraigadas em nossa
sociedade, ndo sendo diferente nos pilares da educacéo. Portanto, uma tarefa ardua,
mas que nos pPropomos a encarar corajosamente, contando com o apoio dos(as)

pesquisadores(as) que nos precederam e com a forca de nossos pares.

Dessa maneira, por mais que haja mecanismos para deslegitimar a historia, as lutas
e as evidéncias violentas que o(s) racismo(s) ocasiona(m) ha séculos, cremos
irredutivelmente na forca da educacdo e, mais especificamente, na existéncia — e
resisténcia — que uma Educacéao Fisica plural, antirracista e democratica pode fazer
pelas atuais e futuras geragdes, que possam vir a ser sensibilizadas em nossa atuacao

profissional por meio do jogar, dancar e por ai sair brincando...
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APENDICE A — TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convida o{a) Senhorja) a participar da pesquisa ntiuiada EDUCACGAO FISICA ESCOLAR E
RELAGOES ETNICO-RACIAIS: MALOGOS SOBRE A FORMAGAD CONTINUADA DE
PROFESSORES A PARTIR D& OTICA DECOLOMIAL, desenvolvida pela pesquisadora
Korne Cardoso Santana @o Programa Pos-Graduagdo em Ensino de Humanidades do
Instituta Federal @0 Espifio Santo, sob orentagdo do professor Dr. Aldiers Braz Amarim
Caprinl. Todas as Infommagdes necessarlas sobre 3 pesquisa encontram-se relacionadas
abalxo &, cas0 hala duvidas, favor esclaneca-1as antes 03 assinalura o presents Temo de

Consentimentda Livre & Esclanecido — TCLE.

s pbjetivos do estudo s30; Objetivo geral: anallsar a compreens3o $05(3s) professoras|as)
de Educacdo Flsica que aluam nas escolas da Rede Poolica Estadual @0 Espiito Santo,
shuadas no municiple de Vitéra, sobre a Educagdo das Relagdes Emico-Raclals, para
desenvolier uma progosta de formagdo continuada na tematica, com base na eplsiemolgla
decolanlal

E como objetivos especiflicos, estabelecamos:

« Disculir 3 presenca da Educagdo das Relagles Einkco-Raclals na Educagdo Flskca
Escolar;

« Desenvaolver uma progosta de formacao continuada, com base nas compreensdes
acerca da Eduwcagdo das Relagles Emico-Raclals e, a partr o2 como 530
desenvolvidos os rabalhos pedagbglcos que envalvem a tematica, fundamentada na
episiemologla Decolonlal;

= Elaborar um E-book, com base neste estudo, para amparar formagles continuadas
para professores de Educagao Fisica Escolar.

Sendo assim, estes se justificam, pela refacdo dirzta com Inlclativas legals, especlaimente a
Lel 10.63% de 2003, que toma obrgabdro da histdria e da cufura Afro-braskelra e Africana
nas nsituigles de Ensino, bem como as Diretrizes Cumicwlares Maclonals para a Educagado
das Relagdes Etnico-Raclals e para 0 Ensino de Histdra e Cultura Afro-Braslielra e Africana
{2004). Dessa forma, su3 participagdo s2 dard por melo de uma breve entrevista. A) Serdo
coletados o5 dados pessoals: Mome, Kenificagdo éinico-raclal e de género, escolals) que
atua, Idade, tempo de experiéncla como professorfa) e £ (guatro) pergunias em formato de

entrevista acerca da Educagdo das Relagles Etnlco-racials na Educagdo Fislca e da
Formagao Conlinuada. B) A finaldade da coleta dos dados @ identficar as necessidades
fmativas para elaborar um curso de formagdo, adequado 3s especificidades dos
professones{as) de Educagdo Fislca acerca da Educagan para as Relacles Etnkco-raclals. C)
05 dados serdo coletados por gravacdo de dudio @ amazenados na nuvem (Googe dive)
pelo periodo de andlise. D) para a publicagdo todos o dados serdo anonimizados ou
psaudonimizados.

AnD participar da pesquisa, ofa) voluniarofa) s2 envolvera em um processo de refiexdo, ao
repensar sua pratica docente e sua formaigdo, além disso, os participantes da pesgulsa serdo
peneficiados com 05 resultados da pesquisa de modo indirsto, podendo ser coniemplados
COM cwE0s de formagdo que esbejam  coSrenies cOM sUAs expectalivas @ sUas
especifiicidades quanto 30 seu companente, no ¢aso, a Educagdo Fisica.

A pesquisadora tera as seguintes cautelas durante & apds o procedimento de entrevistas:

+ FRespeltar o tempo de planejamento disponiblizade pekia) participants, ndo
uitrapassando 1 hora de tempo total g2 tempo reservaso, contando com todas as
etapas;

+ Minimizar desconfortos, garantindo local reservado e lberdade para ndo responder
quastlies em que se sinta constrangiso;

+ Estar atenta a0s sinals verbals e ndo verbals de desconforto;



« Assegurar 3 confidencialidade @ a privacidade, 3 protecdo da Imagem e 3 ndo
estigmatizagdo, garantindo a ndo utlizagdo das Informaches em prajulzo das pessoas
efou das comunidades, incluslve em iemos de autoestima ou de prestigio;

« \erficar as fommas que o participanie pode salvar registro ou tema de consentimeanto
(digitaltzar o Termo assinado e enviar para o(a) participante, caso solldie, além da via
Impressa).

Duwante a pesquisa tera toda lberdade o2 fazer qualquer pengunia ou guestionamento
relagionaso ao estudo. Sua paniclpagdo & voluntada, ndo havendo qualguer Incentivo
financelny ou gualguer custo para pariiclpar, com 3 plena liberdade de recusar ou retirar seu
consantimenio em qualquer fase da pesgulsa, s2m que [s50 acamate qualguer penalidade. O
resultados da ﬁaquﬁa 25tarao a sua disposigdo quando fnallzada. Of dados e Instrumentos
wilizados ficardo arguivados com o pesguisador por um perods de cnco anos apds o térming
da pesquisa, & gepols desse tempd serdo destruldos.

Em casd de diwkdas, deninclas efiou Infefcomencias vocs podera consultar o Comié e Etica
em Pasquisa com Seres Humanos do Instituto Federal do Espirio Santo. O Comité de Etica
em Pesquisa do Mes (CEP/fes) & encarregado da avallagio efica dos projetos de pesquisa
gue envolvem seres NUManos como suelios pariiclpantes da pesguisa. S30 encaminhados
para o CEP/Hes 05 projebos que coniam com a pariclpacdo de pesquisadores & estudantes
go Hes, ou de Instituicbes gque mantém convenio centifico com o Hes.

A avallagdo ética dos projelns de pesquisa considera o Interesse dos parliclpantes da
pesquisa serem respeliados em sua Inteqridade e dignidade, de forma que 3 pesquisa seia
desenvolvida dento dos padnfies éticos clentificos. O CEPHes & um caleglado Imterdisciplinar
e Independents, vinculado operaclonalmente 3 Reltoria do Ifes. Possul papel deliberativo,
consultvo e educativo, fomentando a refliexdo ética sobre a pesqulsa clentifica. O Comita ge
Etica em Pesquisa com Seres Humanos do Hes [CEP/es) & regisirado na Comissan Nacional
o= Efica am Fesquisa do Minlsterio da Salde (COMERPICHNSMS) desde sstamirn de 2009,
Esie iemo & fialto em duas vias, sendo que elas serdo assinadas e rubricadas em todas as
SU3s paginas tanto pelo enfrevistado quanio pelo pesquisador, onde WMa PErmanecara com
VOCE & 3 DUira com a pesquisadora responsavel

COMSENTIMENTO DE ACEITACAD PARA PARTICIPACAD NA PESQUISA

Eu,

____.adma lgentificado, estou sendo convidado e acelto participar voluntariamente do estudo
inttwado EDUCAGAD FISICA E RELAGOES ETHICO-RACIAIS: DIALOGOS SOBRE A
FORMACAOD CONTINUADA DE PROFESSORES A PARTIR DA OTICA DECOLOMIAL, qus
sera tema de um projeto de pesguisa do Programa de Pos-Graduagdo em Ensino de
Humanidades do Insthwo Federal 4o Espifto Santo, da pesquisadora Korine Cardosd
Santana, sob orlentagdo do Professor Dr. Aldleris Braz Amorim Caprinl Ful devidameante
informadoja) e esciarecidofa) pelo pesquisador sobqe 0 estudo e 05 procedmentos nede
envolvidos. Sel, alnda, que posso retiar meu consentimento a qualquer momento, sem gua
isto leve A penalidade ou prejulzo para mim. Recedl uma via desie termo de consentimento &
me fol dada a oportunidade de ler & esclarecer as minhas dividas.

Assinatura do(a) paricipanie:
Assinatura da pesquisadora:
Local & data:

CONTATO PARA DUVIDAS:
Korne Cardoss Santana — E-mall: kofnecardososantana@gmal com Celular (27) 98761-
7118
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CONSENTIMENTO DE ACEITAGAO PARA PARTICIPAGAO NA PESQUISA

Ev, MM@M

acima identificado, estou sendo convidado e aceito participar voluntariamente do estudo intitulado
EDUCACAO FISICA E RELAGOES ETNICO-RACIAIS: DIALOGOS SOBRE A FORMAGAO
CONTINUADA DE PROFESSORES A PARTIR DA OTICA DECOLONIAL, que sera tema de um projeto
de pesquisa do Programa de Pos-Graduagao em Ensino de Humanidades do Instituto Federal do Espirito
Santo, da pesquisadora Korine Cardoso Santana, sob orientaco do Professor Dr. Aldieris Braz Amorim
Caprini. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo pesquisador sobre o estudo e os
procedimentos nele envolvidos. Sei, ainda, que posso retirar meu consentimento a qualquer momento,

sem que isto leve & penalidade ou prejuizo para mim. Recebi uma via deste termo de consentimento e
me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Assinatura do(a) participante:

Assinatura da pesquisadora; ANQIAS
Local e data:_i/; {0t c.. ‘ 25

CONTATO PARA DUVIDAS:
Korine Cardoso Santana - E-mail korinecardososantana@amail.com Celular (27) 99761-7118
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CONSENTIMENTO DE ACEITAGAO PARA PARTICIPAGAO NA PESQUISA

B, Lol fg\w\«‘) Q&M’Omm

acima ideqlificado, estou sendo convidado e aceito pamclpar voluntariamente do estudo intitulado
EDUCACAO FISICA E RELAGOES ETNICO-RACIAIS: DIALOGOS SOBRE A FORMAGAO
CONTINUADA DE PROFESSORES A PARTIR DA OTICA DECOLONIAL, que ser4 tema de um projeto
de pesquisa do Programa de Pds-Graduagéo em Ensino de Humanidades do Instituto Federal do Espirito
Santo, da pesquisadora Korine Cardoso Santana, sob orientagdo do Professor Dr. Aldieris Braz Amorim
Caprini. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo pesquisador sobre o estudo e os
procedimentos nele envolvidos. Sei, ainda, que posso retirar meu consentimento a qualquer momento,
sem que isto leve a penalidade ou prejuizo para mim. Recebi uma via deste termo de consentimento e
me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas dvidas.

, i
Assinatura do(a) participante: }8 DM@W

Assinatura da pesquisadora;

Local e data; /\.} Aﬂ\«L Qﬁ%ﬂ)&lﬁg QI)QZII

CONTATO PARA DUVIDAS:
Korine Cardoso Santana -~ E-mail; korinecardososantana@qmail.com Celular (27) 99761-7118




CONSENTIMENTO DE ACEITAGAO PARA PARTICIPAGAO NA PESQUISA

{‘[wo& l@_ ij@w [ec
acima identificado, estou sendo convidado e aceto participar voluntariamente do estudo inftulado
EDUCAGAO FISICA E RELAGOES ETNICO-RACIAIS: DIALOGOS SOBRE A FORMAGAO
CONTINUADA DE PROFESSORES A PARTIR DA OTICA DECOLONIAL, que sera tema de um projeto
de pesquisa do Programa de Pds-Graduagao em Ensino de Humanidades do Insttuto Federal do Espirito
Santo, da pesquisadora Korine Cardoso Santana, sob orientagio do Professor Dr. Aldieris Braz Amorim
Caprini. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo pesquisador sobre o estudo & 0s

procedimentos nele envolvidos. Sei, ainda, que posso retirar meu consentimento a qualquer momento,

sem que isto leve a penalidade ou prejuizo para mim. Recebi uma via deste termo de consentimento
me fol dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Assinatura do(a) participante: ld / Ll
Assinatura da pesquisadora; {

Localedatam /65 13 /03 WA

CONTATO PARA DUVIDAS:
Korine Cardoso Santana - E-mail: korinecardososantana@amail.com Celular: (27) 99761-7118

/

CONTATO PARA DUVIDAS:

Korine Cardoso Santana - E-mail: korinecardososantana@amail.com Celular: (27) 99761-7118
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CONSENTIMENTO DE ACEITAGAO PARA PARTICIPAGAO NA PESQUISA

EU, ' 4 5 \ =
acima identificado, estou se;ao convidado e aceito participar voluntariamente do estudo intitulado

EDUCAGAO FISICA E RELAGOES ETNICO-RACIAIS: DIALOGOS SOBRE A FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES A PARTIR DA OTICA DECOLONIAL, que sera tema de um projeto
de pesquisa do Programa de Pés-Graduagéo em Ensino de Humanidades do Instituto Federal do Espirito
Santo, da pesquisadora Korine Cardoso Santana, sob orientagao do Professor Dr. Aldieris Braz Amorim

Caprini. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo pesquisador sobre o estudo e 0s
procedimentos nele envolvidos. Sei, ainda, que posso retirar meu consentimento a qualguer momento,
sem que isto leve & penalidade ou prejuizo para mim. Recebi uma via deste termo de consentimento e
me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Assinatura do(a) participante: %z . v Lk '
Assinatura da pesquisadora: K%W\Q) - £

Local e data: 1’/717;'2/,9] 1C /2324

CONTATO PARA DUVIDAS:

Korine Cardoso Santana - E-mail: korinecardososantana@amail.com Celular; (27) 99761-7118
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CONSENTIMENTO DE ACEITAGAO PARA PARTICIPAGAO NA PESQUISA

e, \Ame 40 Alwaido Ftnig,

acima identificado, estou sendo convidado e aceito participar voluntariamente do estudo intitulado
EDUCAGAO FISICA E RELAGOES ETNICO-RACIAIS: DIALOGOS SOBRE A FORMAGAO
CONTINUADA DE PROFESSORES A PARTIR DA OTICA DECOLONIAL, que serd tema de um projelo
de pesquisa do Programa de Pés-Graduagao em Ensino de Humanidades do Instituto Federal do Espirito
Santo, da pesquisadora Korine Cardoso Santana, sob orientado do Professor Dr. Aldierls Braz Amorim
Caprini. Ful devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo pesquisador sobre o estudo e 08
procedimentos nele envolvidos. Sei, ainda, que posso retirar meu consentimento a qualquer momento,
sem que sto leve & penalidade ou prejulzo para mim. Recebl uma via deste termo de consentimento o
me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas dividas.

Assinatura do(a) participante: _&Mﬂ oo A |FC}M° >

Assinatura da sqpisadm:_ﬁ%ﬁd.t_@m&cﬁnu
Localedam:m? L 103 [

CONTATO PARA DUVIDAS:
Korine Cardoso Santana ~ E-mail: korinecar ntana@gmal.com Celular: (27) 997617118
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CONSENTIMENTO DE ACEITAGAO PARA PARTICIPAGAO NA PESQUISA

B, _JNbeR BoA (ramilo

acima identificado, estou sendo convidado e aceito participar voluntariamente do estudo intitulado
EDUCACAO FISICA E RELACOES ETNICO-RACIAIS: DIALOGOS SOBRE A FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES A PARTIR DA OTICA DECOLONIAL, que serd tema de um projeto
de pesquisa do Programa de Pés-Graduagao em Ensino de Humanidades do Instituto Federal do Espirito
Santo, da pesquisadora Korine Cardoso Santana, sob orientago do Professor Dr. Aldieris Braz Amorim
Caprini. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo pesquisador sobre o estudo e o0s
procedimentos nele envolvidos. Sei, ainda, que posso retirar meu consentimento a qualquer momento,

sem que isto leve & penalidade ou prejuizo para mim, Recebi uma via deste termo de consentimento e

me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas,

Assinatura do(a) participante: {Jl»\ By, C/mvg

Assinatura da .uisadora:wm
Local e data: ml .)G) -QR/03 /,J,"(:i

CONTATO PARA DUVIDAS:
Korine Cardoso Santana ~ E-mail: korinecardososantana@gmail.com Celular: (27) 99761-7118
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CONSENTIMENTO DE ACEITAGAQ,PARA PARTICIPAGAO NA PESQUISA

Eu, j;jd ﬂ'\%:ﬁ\" , ’/’6

acima identificado, estou sendo convidado e aceito participar voluntariamente do estudo intitulado
EDUCAGAO FISICA E RELAGOES ETNICO-RACIAIS: DIALOGOS SOBRE A FORMAGAO
CONTINUADA DE PROFESSORES A PARTIR DA OTICA DECOLONIAL, que serd tema de um projeto
de pesquisa do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Humanidades do Instituto Federal do Espirito
Santo, da pesquisadora Korine Cardoso Santana, sob orientago do Professor Dr. Aldieris Braz Amorim
Caprini. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo pesquisador sobre o estudo e os
procedimentos nele envolvidos. Sel, ainda, que posso retirar meu consentimento a qualquer momento,

sem que sto leve & penalidade ou prejutzo para mim. Recebi uma via deste termo de consentimento e
me fol dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Assinatura do(a) participante: _

Assinatura da pesquisadora:

A/

Local e data;

CONTATO PARA DUVIDAS:
Korine Cardoso Santana - E-mail: korinecardososantana@amail.com Celular: (27)99761-7118
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CONSENTIMENTO DE ACEITAGAO PARA PARTICIPAGAO NA PESQUISA

Eu, QQQ/&\\ @C«dg\f\o (:%Q’VV\-”’

acima identificado, estou sendo convidado e aceito participar voluntariamente do estudo intitulado
EDUCAGAO FISICA E RELAGOES ETNICO-RACIAIS: DIALOGOS SOBRE A FORMAGAO
CONTINUADA DE PROFESSORES A PARTIR DA OTICA DECOLONIAL, que ser4 tema de um projeto
de pesquisa do Programa de Pds-Graduagéo em Ensino de Humanidades do Instituto Federal do Espirito
Santo, da pesquisadora Korine Cardoso Santana, sob orientago do Professor Dr. Aldieris Braz Amorim
Caprini. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo pesquisador sobre o estudo e os
procedimentos nele envolvidos. Sei, ainda, que posso retirar meu consentimento a qualquer momento,
sem que isto leve & penalidade ou prejuizo para mim. Recebi uma via deste termo de consentimento e
me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas dividas.

Assinatura do(a) participante: @ 2 ’
Assinatura da pesquisadora: 4@0\”“9.) W\J@&? an

Local e data; V¢ L0ul o . 44 dle M LD lezQ;ZL

CONTATO PARA DUVIDAS:
Korine Cardoso Santana - E-mail: korinecardososantana@amail.com Celular; (27) 99761-7118
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CONSENTIMENTO DE ACEITACAO PARA PARTICIPAGAO NA PESQUISA

o Aoawona S o

acima identificado, estou sendo convidado e aceito participar voluntariamente do estudo intitulado
EDUCACAO FISICA E RELAGOES ETNICO-RACIAIS: DIALOGOS SOBRE A FORMAGAO
CONTINUADA DE PROFESSORES A PARTIR DA OTICA DECOLONIAL, que sera tema de um projeto
de pesquisa do Programa de Pés-Graduagao em Ensino de Humanidades do Instituto Federal do Espirito
Santo, da pesquisadora Korine Cardoso Santana, sob orientacdo do Professor Dr. Aldieris Braz Amorim
Caprini. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo pesquisador sobre o estudo e os
procedimentos nele envolvidos. Sei, ainda, que posso retirar meu consentimento a qualquer momento,

sem que isto leve & penalidade ou prejuizo para mim. Recebi uma via deste termo de consentimento e
me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

\

Assinatura do(a) participante:

Assinatura da pesquisadora:

Local e data: l'b\ 103 [ .\%,O /C

CONTATO PARA DUVIDAS:
Korine Cardoso Santana ~ E-mail: korinecardososantana@amail.com Celular: (27)99761-7118



CONSENTIMENTO DE ACEITACAO PARA PARTICIPAGAO NA PESQUISA

| / \ \
Ev, &nm Q{W’L \ g‘(m H /X) Yoy P/;),ﬁr;/) .

acima identificado, estou sendo oonwdado e aceito participar voluntariamente do estudo intitulado
EDUCACAO FISICA E RELAGOES ETNICO-RACIAIS: DIALOGOS SOBRE A FORMAGAO
CONTINUADA DE PROFESSORES A PARTIR DA OTICA DECOLONIAL, que serd tema de um projeto
de pesquisa do Programa de Pos-Graduacdo em Ensino de Humanidades do Instituto Federal do Espirito
Santo, da pesquisadora Korine Cardoso Santana, sob orientagdo do Professor Dr. Aldieris Braz Amorim
Caprini. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo pesquisador sobre o estudo e os
procedimentos nele envolvidos. Sei, ainda, que posso retirar meu consentimento a qualquer momento,
sem que isto leve & penalidade ou prejulzo para mim. Recebi uma via deste termo de consentimento
me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas dividas.

Assinatura do(a) participante: f{jn

Assinatura da pesquisadora: QQ\W @W-\.CLW w

Local e data; 'Hm’mn ﬂ4 n/a ’lmnm 'f«/z"_

71 r -

CONTATO PARA DUVIDAS;
Korine Cardoso Santana - E-mail: korinecardososantana@amail.com Celular: (27) 99761-7118
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CONSENTIMENTO DE ACEITAGAO PARA PARTICIPAGAO NA PESQUISA

) /
'Jj) 200 Q/;.j/"o g%.{/. //L /;«/?0 WInIn/ o
acima identificado, estou sendo convidado e aceito participar voluntariamente do estudo intitulado
EDUCAGAQ FisICA E RELAGOES ETNICO-RACIAIS: DIALOGOS SOBRE A FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES A PARTIR DA OTICA DECOLONIAL, que seré tema de um projeto
de pesquisa do Programa de Pos-Graduagao em Ensino de Humanidades do Instituto Federal do Espirito
Santo, da pesquisadora Korine Cardoso Santana, sob orientagéo do Professor Dr. Aldieris Braz Amorim
Caprini. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo pesquisador sobre o estudo e os
procedimentos nele envolvidos. Sei, ainda, que posso retirar meu consentimento a qualquer momento,

sem que isto leve & penalidade ou prejuizo para mim. Recebi uma via deste termo de consentimento e
me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Yy,
Assinatura do(a) participante: h¢4x/ W L" G W Wip/an ‘)
Assinatura da pesquns?dora A o ate o

Locale data:_ T/ 100 - F.& 0203/ 2Y

CONTATO PARA DUVIDAS:
Korine Cardoso Santana - E-mail: korinecardososantana@qmail.com Celular: (27) 99761-7118




CONSENTIMENTO DE ACEITAGAO PARA PARTICIPAGAO NA PESQUISA

Eu, , \. ac)o\g\Qua\ :

acima identificado, estou sendo convidado e aceito participar voluntariamente do estudo intitulado
EDUCAGAO FISICA E RELAGOES ETNICO-RACIAIS: DIALOGOS SOBRE A FORMAGAO
CONTINUADA DE PROFESSORES A PARTIR DA OTICA DECOLONIAL, que sera tema de um projeto
de pesquisa do Programa de Pés-Graduagao em Ensino de Humanidades do Instituto Federal do Espirito
Santo, da pesquisadora Korine Cardoso Santana, sob orientagéo do Professor Dr. Aldieris Braz Amorim
Caprini. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo pesquisador sobre o estudo e os
procedimentos nele envolvidos. Sei, ainda, que posso retirar meu consentimento a qualquer momento,
sem que Isto leve & penalidade ou prejuizo para mim. Recebi uma via deste termo de consentimento e
me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas dividas.

Assinatura do(a) participante: Q

Assinatura da pesquisadora: ¥ @ADLQ@S @0(“67)0.‘
Local e data;_() 2~ 0’"{'2,02."/

CONTATO PARA DUVIDAS:

Korine Cardoso Santana ~ E-mail: korinecardososantana@amail.com Celular: (27)99761-7118
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CONSENTIMENTO DE ACEITAGAO PARA PARTICIPAGAO NA PESQUISA

Eu ﬁiﬂél! 4 /mu sy hidp Frety

acima identificado, estou sendo convidado e aceito participar voluntariamente do estudo intitulado
EDUCAGCAO FISICA E RELAGOES ETNICO-RACIAIS: DIALOGOS SOBRE A FORMAGAO
CONTINUADA DE PROFESSORES A PARTIR DA OTICA DECOLONIAL, que ser4 tema de um projeto
de pesquisa do Programa de Pés-Graduagao em Ensino de Humanidades do Instituto Federal do Espirito
Santo, da pesquisadora Korine Cardoso Santana, sob orientagdo do Professor Dr. Aldieris Braz Amorim
Caprini. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo pesquisador sobre o estudo e os
procedimentos nele envolvidos. Sei, ainda, que posso retirar meu consentimento a qualquer momento,
sem que isto leve & penalidade ou prejulzo para mim. Recebi uma via deste termo de consentimento e
me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas dividas.

Assinatura do(a) participante: @“‘0 ‘@é{ﬁ é %%

Assinatura da pesquisadora:
ZW w45 ey oYy

Local e data:

CONTATO PARA DUVIDAS:
Korine Cardoso Santana - E-mail: korinecardososantana@qmail.com Celular: (27) 99761-7118



CONSENTIMENTO DE ACEITAGAO PARA PARTICIPAGAO NA PESQUISA

Eu, ﬂgjrmgm f'am\l\e &! Egg,&p_ )
acima identificado, estou sendo convidado e aceito participar voluntariamente do estudo intitulado

EDUCACAO FISICA E RELAGOES ETNICO-RACIAIS: DIALOGOS SOBRE A FORMAGAO
CONTINUADA DE PROFESSORES A PARTIR DA OTICA DECOLONIAL. que sera tema de um projeto
de pesquisa do Programa de Pés-Graduagao em Ensino de Humanidades do Instituto Federal do Espirito
Santo, da pesquisadora Korine Cardoso Santana, sob orientagao do Professor Dr. Aldieris Braz Amorim
Caprini. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo pesquisador sobre o estudo e os
procedimentos nele envolvidos. Sei, ainda, que posso retirar meu consentimento a qualquer momento,
sem que isto leve & penalidade ou prejuizo para mim, Recebi uma via deste termo de consentimento e
me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Assinatura do(a) participante: A M ene (I of
Assinatura da pesquisadora: M(t ‘
Local e data__ Vifiaca 0% d ol

CONTATO PARA DUVIDAS:
Korine Cardoso Santana - E-mail: korinecardososantana@gmail.com Celular: (27) 99761-7118
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CONSENTIMENTO DE ACEITAGAO PARA PARTICIPAGAO NA PESQUISA

e _ QDLW Lima

acima identificado, estou sendo convidado e aceito participar voluntariamente do estudo intitulado
EDUCAGAO FISICA E RELAGOES ETNICO-RACIAIS: DIALOGOS SOBRE A FORMAGAO
CONTINUADA DE PROFESSORES A PARTIR DA OTICA DECOLONIAL, que serd tema de um projeto
de pesquisa do Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de Humanidades do Instituto Federal do Espirito
Santo, da pesquisadora Korine Cardoso Santana, sob orientago do Professor Dr. Aldieris Braz Amorim
Caprini. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo pesquisador sobre o estudo e 0s
procedimentos nele envolvidos. Sei, ainda, que posso retirar meu consentimento a qualquer momento,
sem que isto leve & penalidade ou prejuizo para mim. Recebi uma via deste termo de consentimento e

me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Assinatura do(a) participante:
Assinatura da pesquisadora:

Local e data: K/'A'\;\'Q\./, ES : 04]0‘1/&1&@

CONTATO PARA DUVIDAS:
Korine Cardoso Santana - E-mail: korinecardososantana@gmail.com Celular: (27) 99761-7118
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ANEXO A — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP IFES

INSTITUTO FEDERAL DE

— EDUCAGCAD, CIENCIA E W
- w5 ERETT . TECNOLOGIA DO ESPIRITO
SANTO - IFES

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS 0 PROJETD DE PESGUISA

Tifule da Pesquisa; EDUCACGAD FISICA E RELAGOES ETNICO-RACIAIS: DIALOGOS SOBRE A
FORMACAD CONTINUADA DE PROFESSORES A PARTIR Di OTICA DECOLONIAL

Pasquizanor KORINE SANTANA
Area Tematica:

Vigrgldo: 3

CAAFE: TRO5T123. 7. 00005072

Insfttulc:So Proponsnis: Programa o2 Pos Graduagcdo &m Ensing de Humanidases
Patrocinador Principal:  Financiamento Proprio

DADOS 0 PARECER

Himeno do Pamecar: §.658.655

Apragsntsgio do Projsto:

Korine Cardoso Santana, estudante de mestrado do Programa de Pés-graduagdo em ensino de
humanidade do fes & orentada pelo professor Dr. Aldiers Braz Amonm, @ apresenta o projeto Educapio
Flsica 2 relapdes énicoracials: dldiogos soore a formagdo continuada de professorss 3 partir da dtica
decolonial para anallse ética deste Comite. O projeto tam como tematica de Investigag®o s necessidates
fommativas o0ei3s) professonss) ) oe Bducacdn Fisica soore 3 Educardo das Relaphes Etnicoradals. Pars
EXpIOfET O 355UMMD, busca-52 compreander 3 seguinie quest3o problema quals a8 necessidades formatvas
005 profsssanss o Educagdo Flsica para 3 promacSo &8 Educacdo das Rejaghes Etnlco-Racials, &m uma
perspactiva Decolontal? Para responger tal questionamento, 3 pesquisa tem como objetivo geral levantar as
recessdates fomiathvas de professornes oe Educacin Flslca sooe 3 Educagdo das Reapies Emico-raciais,
com a Imengdo de desenvolver uma proposta de formagdo continuada com base na eplstemolngla
decolonial. Para 550, adota o8 principios 0a metodologla qualltabva apciado em Chizzotl (2003) &
colaborativa com base em Iblapina (2015). Os procedimentos metodoidgicos de producio de dados serio
por melo de estuds das Inkclalvas formativas da Rede PUbilca Estadual @0 Espirito Santo quanto a
Educacio das Relagdes Enicoracials @ realizagdo de enirevistas semissinuiuradas com profeesones as) de
Educagio Fisica, em especial, da cldade de Vitra. A analse do conjurio dos dados sara reallzada com
base na andlise de conta(do proposta de Bardin (2011), onde

Endharess!  Seshads Fio Shafess, i 50 20 ey | dehi | Feearniog)
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Investigaremos |urtos 35 declaragdes dos professorss|as) participanies 2 as necessidades fomativas em
Educagao Fislca, quanto & Educacdo das Relagdes Etnico-Raclals.

Objetivo da Peaqulsa:

Levaniar as necessidades formativas de professones de Educagdo Flsica sobre 3 Educacdo das Relagdes
Etrico-racials, para desenvolvar uma proposia de formagdo continuada com base na epistemologla
decolonlal.

Avallagio dos Riscos & Beneliclos:
Para a pesguisadora, Investigagles de cardter qualitativo no campo educacional com publco adulta, em
geral apresentam balx risco para of parbicipantes. Contudo, 06 MsCos envoiviocs com 2sia pesquisa estio
relacionadces a0 desconforto & 3 Inlbigdo em prestar 3s Informacles sollcitadas. Meste caso, o participants
podera se negar a dar qualkquer fipo de Informacdo gue cause constrangimento ou mesmo deslstr da
pesquisa 3 qualgquer MOMmenio, sem a necessldade de explicar o motivo. Durante 3 pesquisa tera toda
liberdade de fazer qualquer pargunta ou guestionamento refacionads a0 estudo.

AQ contribulr com o fomecimento de dados, o6 participanies da pesquisa serio benefidlados com 05

resultados da pesquisa de modo Indiretn, podendo ser contempladios com cursos de formago que esislam
coSrantes cOm suas expectaivas = suas espedficidadss QUanto a0 58U COMPONeNE, N ¢a3s0, 3 Educagdo
Flsica.

Comentaros & Conslosraches s0bre a Peaquisa”
A pesquisadora apresenta uma revisio Dibllogranca consideraved 5obre estudos 3 respelto da relagio da
formacao continuada de profiessonss de Educagao Fisica com a Educagdo das Relagles Enlco-Ractals &
com a epistemciogla Decoion|al, kM de propor um produto etucacional multo relevams para a formagio
continuada de professores de Educagdo Flsica

Consleragbes s0bre o8 Termos de apressntagao obrigatora:

a)Termo de COmpromiss0 43 pesquisadon responsavel: atends a0s requisios.

bi)Foiha de rosio; atende 306 requishos.

c)Cana de anuencla atende aos requisiios.

d}TCLE: abende 206 requisitos.

e)Projeto completo: atende 305 requisitcs.

fOrcamento; atende 308 requishos.

QCTONOgrAmE: atende 306 Mequisins.

Endarets: Aeetnde Fo Brafos, 1 50, 20 andad | il | Seataninod
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Confmangie 42 Pessar & 05 352

Recomendagion:
Mao previstas

Conclusdes oU Pendénclas & Lista de Inadequagieas:

Recomenda-se APROVACAD o projeto.

Conslderagies Finals a critéro do CEP:

Ao herming da pesguisa, por gentieza, enviar Relattro Final para anallse por este Comite & encemaments
do procasso na Plataforma Brasll

Eatepu&mml slaborads basaado nos documenios ababon relacionatos:

Tipo Documeanto At Postagem ALRE SHtuaCa0
Informagies Basicas|PE_INFORMALLES DASICAS DO _P | O7c2004 ACETD
do Proj=in ROJETD 2330854 pdl 182305
Juss CARTAZ RESPOGTAZ DO 07022024 |KORINE SANTANA | Acsio

1500
Parecer Ansnor PE_PARECER COMNSUSSTAMCIADD | 0722004 | KORIME SANTAMA | Acsio
CEP 5635565.pdl 1B AT
TCLE/ Termos de | TCLEZ CORRECACS pdf 07022024 |KORINE SANTANA | Acsio
Azzertimentd 18 16220
Jusfificathva die
Ausansia
Juss CARTA_RESPCSTA pdf 10012024 | KORINE SANTANA | Acsio
1X 3335
HareiEr Amenor PE_PARCCER CONGUSGTAMCIADD | VU0 |RORINE SANTANA | Acsio
CEP G373674.pdl 160410
Juss CARTA_ANUENCIA pdf CD12024 |KORINE SANTANA | Acsio
16 00S
Projeto Detalnago ! |PROJETS POS CEP pdd CD2024 |KORINE SANTANA | Acsio
Brochura 155335
Iméestkqation
Juss TERMO DE RESPOMSABILIDADE E | 27120283 |KORIME SANTANA | Acsio
COMPRDMIESD, pdf 1y [ ]
Folha de Rosi Folha_de Rosin Korne_Saniana pdf 1212023 |KORINE SANTANA | Acsio
1493303
Sl do Paracer
Aprovaco
Mecessita Apreciagdo da CONEP:
=]

Endarets: Aeernds Fo Brares, i® 50, 29 andar’ | sl | Salaning

Balsre  Santa Lica CEP: 24 [ios s
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VITORIA, 20 d2 Feversiro da 2024

A3sinado por:
Alexandre Kroger Zocolott
(Coordanador(a))

Enderege.  Awernde Rio Brarco, 1F 50, 2 evaer | asle (edening)
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ANEXO B — CARTA DE ANUENCIA DA SEDU

@ g‘.
CiT RS i PN
[l PR T L

B vl ol i

CARTA DE AUTORIZACAD

Declaramos para o5 devidos fins que a realizagdo da pesquisa mtitulada
“Educacao fisica e relagdes emico-raciais: dialogos sobre a formagao continuada
de professores a partr da ofica decolonial”, realizada por Korine Cardoso
Santana, sob o CPF 14807285750, nas dependéncias dals) unidade(s) abaixo
listadas), estd autorizada mediante entrega de Parecer do Comité de Etica do
Instituto Federal de Educagao, ciéncia e Tecnologia do Espirite Santo — {(IFES)
com CAAE (Cerificadc de Apresentagio de MApreciagic Etica) n®
Te057123.7.0000.5072

Unidades em que a pesquisa sera desenvolvida:

Escoias estaduals do municiplo de Vitora

CEEJA de Vitria , CEEMTI Frof Femando Duarte Rabelo, CEEMTI 530 Pedm, Dr
Afesandro D& Costa Perelra, EEEFM Afordizio Carvalho Da Siva, EEEFM Almiranis
Bamoso, EEEFM Elza Lembs Andreatta, EEEFM Hildebrando Lucas, EEEFM Major
Alfredo Pedro Rabayoll, EEEFM Mana Onilz, EEEM Amulpho Mattos, EEEM Colégio

Estadual Do Esplito Samio, EEEM Gomes Cardim, EEEM Irma Marla Horta, EEEM Frof
Renato Jose Da Cosla Pachesd.

\itoria, 23 de fevereio de 2024

VITOR AMORIM DE ANGELO
Secrefano de Estado da EQucaci
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Docurantis oftghal mmshac: satorkcamanis, confome BF 20020001, af 10, § &, per.
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