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RESUMO

O Ensino Médio Integrado (EMI), sob um prisma politico, filoséfico e epistémico defende a
indissociabilidade entre formacéo geral e a formacdo para o mundo do trabalho, objetivando a
formacdo humana integral (RAMOQOS, 2008). Pesquisadores do campo Trabalho e Educagéo
debatem acerca das dificuldades de se realizar a integracdo curricular em suas diversas
dimensoes, 0 que acarreta a perda de qualidade dos processos educativos e a inviabilizacdo do
principio da formacdo humana integral. Por outro lado, a Educagdo das Relages Etnico-
Raciais (ERER), como estudos obrigatorios na educacdo béasica, encontra pouca ressonancia
nas escolas brasileiras (GOMES: JESUS, 2013). No EMI a implementacdo da ERER é mais
deficitaria, pois existem poucas pesquisas acerca da interlocucdo dessas tematicas.
Observamos, em nossa préatica profissional enquanto Técnico em Assuntos Educacionais, a nao
implementacdo da ERER na rede federal e a realizacdo do EMI de maneira mecanica,
desintegrada, com justaposicdo de um curso técnico ao ensino médio e o isolamento das
disciplinas curriculares. Diante desse quadro e com os debates realizados no ProfEPT
formulamos a questdo de pesquisa: Como implementar, no cotidiano escolar da EPT integrada
ao Ensino Médio, a ERER e promover a integracdo curricular? O objetivo geral busca
contribuir ao desenvolvimento, a aplicacdo e a validacdo de préaticas pedagdgicas integradas
em ERER na EPT de nivel médio que possam ser trabalhadas e ressignificadas em outros
contextos educacionais. A metodologia e a analise qualitativa dos dados (LUDKE; ANDRE,
1986; YIN, 2016) foram atreladas aos aportes da Etnografia Profissional Critica (RAMOS,
2014) e da pesquisa colaborativa (IBIAPINA, 2008), em didlogos com os estudos de Paulo
Freire e as contribuicBes da pedagogia decolonial (WALSH, 2009, 2014). Foi constatado que
é possivel superar os isolamentos das disciplinas, a sobreposicdo de atividades pedagdgicas
avaliativas e o préprio isolamento do trabalho docente por meio de praticas colaborativas que
possuam a ERER enquanto elemento integrador do curriculo. Outro achado da pesquisa é sobre
o curriculo do EMI, que, ao ser trabalhado a partir da Educacdo das relacGes étnico-raciais,
sofre deslocamentos de abordagem e os grupos sociais historicamente excluidos, 0s
invisibilizados, bem como outros sistemas de pensamentos emergem e questionam a Visao
monocultural eurocéntrica dos curriculos da EPT. A pesquisa viabilizou a construcdo de
produto educacional, a partir do debate tedrico acerca da EPT, EMI e ERER, aliado ao projeto
interdisciplinar desenvolvido, cujo objetivo consiste em auxiliar os profissionais do EMI a
realizar praticas pedagogicas integradas, a implementar a ERER e a contribuir com a formacao
em servicgo desses sujeitos.

Palavras-Chave: Educagdo Profissional e Tecnologica. Ensino Médio Integrado. Educagao
das Relacgdes Etnico-Raciais. Integracao curricular. Formagdo Humana Integral.



ABSTRACT

The Integrated High School (IHS), under a political, philosophical and epistemic prism
supports the inseparability of general training from training for the job market, thus aiming at
a comprehensive human formation (RAMOS, 2008). Researchers in the field of Labor and
Education debate the difficulties to achieve a curricular integration in its several dimensions,
which leads to a loss of quality in educational processes and makes the principle of an integral
human formation unfeasible. On the other hand, the Education of Ethnic-Racial Relations
(EERR), which is mandatory in basic education, finds little support in Brazilian schools
(GOMES: JESUS, 2013). The implementation of EERR in the IHS is more deficient due to
little research regarding the interlocution of such matters. As Technicians in Educational
Affairs, we have observed that the EERR has not been implemented in Federal Institutions and
the carrying out of the IHS takes place in a mechanical, disintegrated way, overlapping a
technical course with High School, besides isolating curricular subjects. Given the latter and
the debates held in CTE (Career and Technological Education: ProfEPT, in Portuguese), we
have come up with the following research question: How to implement the EERR and an
integrated study in the everyday school life of the IHS? The overall objective is to contribute
to the development, application and validation of integrated pedagogical practices of the EERR
in High School Education that can be worked out and re-signified in other educational contexts.
The methodology and qualitative data analysis (LUDKE; ANDRE, 1986; YIN, 2016) were tied
to the contributions of the Critical Professional Ethnography (RAMOS, 2014) and
collaborative research (IBIAPINA, 2008), taking into consideration Paulo Freire's studies and
the contributions of decolonial pedagogy (WALSH, 2009; 2014). It was found that it is possible
to overcome the isolation of disciplines, the overlapping of evaluative pedagogical activities
and the isolation of the teaching work itself through collaborative practices that have the EERR
as an integrating element of the curriculum. Another finding of the research is about the IHS
curriculum which, when worked out based on the Education of Ethnic-Racial Relations, suffers
displacements of approach and the historically excluded social groups, the ones that are taken
for granted, as well as other systems of thoughts emerge and question the monocultural
Eurocentric vision of the CTE curricula. The research made possible the construction of an
educational product, based on the theoretical debate on the CTE, the IHS and the EERR, along
with the interdisciplinary project developed, whose objective is to help IHS professionals carry
out integrated pedagogical practices, to implement the EERR and contribute to the in-service
training of these subjects.

Keywords: Career and Technological Education. Integrated High School. Education of Ethnic-
Racial Relations. Curricular integration. Comprehensive Human Formation.
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1-INTRODUCAO

Ola. Essas palavras iniciais pretendem situar vocé leitor/a, no contexto de producgédo
desse relatorio de pesquisa e do publico-alvo deste trabalho. Essa pesquisa tem origem no
Programa de P6s-Graduacdo que oferta o Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (ProfEPT) e foi realizada por um Técnico em Assuntos Educacionais (TAE), que
atua, desde 2010, na gestdo pedagdgica do Ifes, propondo como objeto de pesquisa 0 Ensino
Médio Integrado (EMI) e as interfaces com a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais (ERER).
O locus de pesquisa € o Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes) campus Centro-Serrano e 0s
sujeitos envolvidos foram o pesquisador, servidores da gestdo pedagdgica e escolar, docentes
do campus e docentes convidados e discentes de trés turmas finalistas (3° ano) do curso técnico
em administracdo integrado ao ensino medio.

O ProfEPT exige para conclusdo do Mestrado, alem do relatdrio final da pesquisa, a
apresentacdo de um produto educacional. Este pode ser de variados formatos e objetivos,
porém, deve dialogar com as bases conceituais da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT)
de nivel médio e poder ser replicavel em outros contextos educacionais. Dessa forma, esse
trabalho de pesquisa e o0 seu produto educacional, em anexo, tém como publico-alvo
profissionais da EPT de nivel médio e da educacdo béasica e objetiva demonstrar as
potencialidades e os desafios do EMI, bem como experenciar praticas pedagdgicas integradas
em ERER.

A Educacéo Profissional e Tecnoldgica, desde sua refundagdo?, iniciada, em 2004, com
a publicacdo do Decreto n° 5154/2004 (BRASIL, 2004c), busca superar sua principal
caracteristica, forjada ao longo do seculo XX, de realizar formacg6es limitadas aos interesses
imediatos do mercado de trabalho. Nesse processo de refundagdo, o Ensino Médio Integrado
(EMI) reaparece com novos objetivos, por meio de normativas — Parecer CNE/CEB 39/2004
e Resolucdo MEC/CNE n° 06/2012 (BRASIL, 2004d, 2012c) — que indicam a construgéo de

processos educativos voltados a formacdo humana integral, em que os valores da democracia,

L A politica publica de Educacéo Profissional e Tecnoldgica de nivel médio, na primeira década do século XXI,
passou por um amplo processo de reformas que envolveram a publicacdo de decretos e leis que possibilitaram a
recriagdo do Ensino Médio Integrado, a criagdo do Programa Nacional de Integragdo da Educagdo Profissional
com a Educagdo Basica na modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos (Proeja), a fundacdo de centenas de
novas unidades de ensino e de dezenas de Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, a contratacdo
de milhares de novos servidores publicos, 0 aumento significativo do orcamento federal e 0 aumento vertiginoso
do numero de vagas para estudantes. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/setec-programas-e-acoes/expansao-
da-rede-federal. Acesso em: 27/10/2021.



http://portal.mec.gov.br/setec-programas-e-acoes/expansao-da-rede-federal
http://portal.mec.gov.br/setec-programas-e-acoes/expansao-da-rede-federal
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da cidadania, das artes, do desenvolvimento intelectual, do respeito e valorizacdo da
diversidade humana séo colocados como centrais.

Logico, ndo podemos esquecer que a formacao profissional dos jovens brasileiros é uma
necessidade de nossa sociedade e do sistema econdmico em que estamos imersos, uma vez que
compete a essa modalidade prover profissionais qualificados para o mundo do trabalho. Porém,
a EPT brasileira, do século XXI, ao instituir o Ensino Médio Integrado e estabelecer a formacéo
humana integral como principio e objetivo, a partir da criacdo dos Institutos Federais de
Educacédo, Ciéncia e Tecnologia (IFs), por meio da Lei n° 11.892/2008 (BRASIL, 2008b),
alicercou as bases para uma nova educacdo brasileira que intenta romper com o seu carater
dual, ou seja, um tipo de educacéo para os filhos da classe dirigente e outra para os filhos da
classe trabalhadora (RAMOS, 2014b). Dessa maneira, os IFs, por meio da oferta do Ensino
Médio Integrado, possuem o potencial de se tornarem uma escola de travessia (GRAMSCI,
1982) para uma nova sociedade, onde ndo ha papéis sociais preestabelecidos.

A perspectiva conceitual desta proposta de Ensino Médio Integrado, normatizado nas
legislacdes supracitadas, tem na palavra “integrado” um significado amplo que vai muito além
da simples adicdo de um curso técnico profissional ao ensino médio. O conceito de integracao
que subjaz a essa modalidade de ensino possui o principio da indissociabilidade entre trabalho,
ciéncia, cultura e tecnologia permeados pela totalidade do real (RAMOS, 2014b). Desse modo,
essa proposta de curriculo integrado possui multiplas possibilidades de integracdes e objetiva
“[...] superar o ser humano dividido historicamente pela divisao social do trabalho entre a acdo
de executar e acdo de pensar, dirigir ou planejar” (RAMOS, p. 86, 2014b). Maria Ciavatta

(2014, p. 198, grifo da autora), corrobora essa definicdo ao afirmar que

Assim, o termo integrado remete-se, por um lado, a forma de oferta do ensino médio
articulado com a educacdo profissional; mas por outro, também a um tipo de
formacdo que seja integrada, plena, vindo a possibilitar ao educando a compreenséo
das partes no seu todo ou da unidade no diverso. Tratando-se a educa¢do como uma
totalidade social, sdo as multiplas mediagdes histéricas que concretizam o0s processos

educativos.

Essa integracdo, nas diversas dimensdes do real, tais como formacdo profissional
integrada a formacao geral, formacdo teorica integrada a formacéo prética, a ciéncia integrada
a tecnologia e ao trabalho, a arte e a cultura integradas a formacdo técnica profissional, a
integracdo da ciéncia, tecnologia, trabalho e cultura a realidade vivenciada pelos estudantes
possuem um potencial revolucionario de formacdo humana que pode ser entendida como
omnilateral, ou formagdo humana “[...] com base na integracdo de todas as dimensdes da vida

no processo formativo” (RAMOS, 2008, p. 16).
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Entretanto, a realidade pedagogica vivenciada no interior dos Institutos Federais é de um
Ensino Médio Desintegrado (BEZERRA, 2013), visto que os cursos dessa modalidade de
ensino, na pratica, sdo uma sobreposi¢do do curso técnico ao ensino médio regular (LIMA,
2017). Essa desintegracao enfraquece o EMI, no sentido da formag&o humana integral, porque
o limita a formacao unilateral dos egressos. Esse tipo de formacéo visa atender as necessidades
imediatas do mercado por mao de obra qualificada e manutencéo do atual sistema econémico
e social (ALMEIDA, J., 2015).

Na esfera politica observamos que a democracia brasileira e o Estado de Direito estdo
enfraquecidos devido a retirada de direitos trabalhistas e de protecdo social ocorrida nos
altimos anos, por meio de reformas legislativas, realizadas no Congresso Nacional. Soma-se a
esse cenario a pandemia de SARS-CoV-22 (COVID-19), o recrudescimento da extrema direita,
fendmeno observado nos Ultimos anos, tanto no plano nacional como no plano internacional,
em que varios grupos se utilizam de cargos publicos eletivos, de organizacdes sociais e da
midia digital para atacarem as minorias sociais e as respectivas leis de protecdo social. Os
grupos de extrema direita brasileiros negam o aquecimento global e se opdem a legislacdo
ambiental, negam a existéncia do racismo, da homofobia, do machismo e séo contra qualquer
tipo de acdo afirmativa ou de outros mecanismos que visam proteger e/ou possibilitar
oportunidades as minorias sociais.

E nesta encruzilhada que este trabalho se encontra: numa estrada temos os arcabougos
legais e tedricos da EPT e da ERER que possibilitam a formagdo humana integral e o
fortalecimento de nossa democracia e, na outra estrada, nos deparamos com a realidade vivida
no cotidiano escolar dos IFs com o Ensino Médio Desintegrado, a contrarreforma do ensino
médio com a imposicdo da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), a
desestruturacéo da protecao social e ataques as minorias. Frente a estes dois caminhos, visamos
demonstrar algumas possibilidades didatico-pedagdgicas que possam contribuir ao
fortalecimento da formacgdo humana integral, que passa, necessariamente, pela efetivacdo, no

cotidiano escolar, dos principios politicos, filoséficos e epistémicos do ensino médio integrado.

2 A pandemia de SARS-CoV-2 atingiu a todas e todos trabalhadores brasileiros, principalmente a populacéo negra.
Segundo o Boletim Especial do DIEESE, “a persistente desigualdade entre negros e ndo negros no mercado de
trabalho ficou ainda mais acentuada durante a pandemia. Homens e mulheres negros sentiram, com maior
frequéncia, os danos do isolamento e da reducéo do nivel de atividade econdmica. Homens e mulheres negros,
ocupados em situacdo de informalidade, no trabalho doméstico e sem vinculo legal, foram os que mais sofreram
os efeitos da parada da economia brasileira por causa do coronavirus. A mobilizacdo do movimento sindical
conseguiu proteger parte significativa dos empregos dos assalariados com carteira, com a Medida Provisoéria 936,
mesmo com a reducdo de salario, mas cerca de 8 milhGes de pessoas, a maioria negra, ficaram sem trabalho e sem
renda” (DIEESE, 2020, p. 8).
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Entendemos que uma das alternativas possiveis para realizar essa efetivacdo é a utilizagédo
das bases tedricas e legais do campo da Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais (ERER), por
meio de proposicfes de praticas pedagogicas interdisciplinares, contextualizadas e
problematizadoras da realidade vivida, uma vez que nos apropriamos das bases legais,
conceituais e metodologicas da ERER, de forma que estejam presentes nos diversos
componentes curriculares do Ensino Medio Integrado, que contemplem tanto as disciplinas
especificas da formacdo profissional como as disciplinas da formacgdo geral. As préticas
pedagogicas interdisciplinares, estruturadas a partir da ERER, tém o potencial de proporcionar
a integracdo curricular e o fortalecimento de nosso regime democratico, pois ndo ha democracia
plena num pais em que exista a discriminacao racial e o racismo. Do mesmo modo, nao existe
formacdo humana integral sem o devido processo educacional sobre as relagdes étnico-raciais.

E importante salientar que o atual modelo de Educac&o Profissional e Tecnoldgica de
Nivel Médio, disciplinado pela Resolu¢cio MEC/CNE 06/2012° (BRASIL, 2012c), estabelece,
entre os seus principios norteadores, “o reconhecimento das identidades de género e étnico-
raciais, assim como dos povos indigenas, quilombolas e populagdes do campo” (BRASIL,
2012c). Por sua vez, e no mesmo caminho, a educagdo para as relagfes étnico-raciais, luta
histérica do movimento negro, vem se consolidando legalmente desde a Constituicdo Federal
de 1988 (BRASIL, 1988), por meios das seguintes legislacdes: Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (BRASIL, 1996), Lei 10.639/2003 (BRASIL, 2003a), Lei 11.645/2008
(BRASIL (2008a), Resolugdo CNE/CP 1 2004 (BRASIL, 2004b), Plano Nacional de
Implementac&o das Diretrizes da Educacdo para as Relac@es Etnico-Raciais (BRASIL, 2009b)
e a Resolucdo CNE n° 1, de 30 de maio de 2012 (BRASIL, 2012a). Esse aparato normativo
induz a obrigatoriedade de se realizar processos formativos envolvendo a educagdo das
relacdes étnico-raciais na EPT integrada ao ensino médio.

As relagdes étnico-raciais e o racismo fazem parte da realidade e da historia do Brasil,
isso é fato, uma caracteristica nefasta de nosso pais. Em vista disso, a real efetivacdo do EMI,
em todas as suas dimensdes de integracdo, passa por praticas pedagogicas em ERER. Aqui
encontramos outro enorme desafio, comum a toda educacéo basica brasileira e muito acentuado
na EPT: a implementacdo de processos formativos sobre as tematicas da ERER. De acordo
com a pesquisa de Nilma L. Gomes e Rodrigo Ednilson de Jesus “nao ha uma uniformidade no

processo de implementacédo da Lei 10.639/2003 nos sistemas de ensino e nas escolas publicas

3 Este trabalho comegou a ser desenvolvido no segundo semestre de 2018 e, em janeiro de 2021, foram publicadas
as novas diretrizes da EPT (BRASIL, 2021). Entretanto, as duas diretrizes mantiveram o texto acerca da
diversidade racial.
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participantes (da pesquisa)”, portanto, “trata-se de um contexto ainda marcado por tensoes,
avancos e limites” (GOMES; JESUS, 2013, p. 32).

A formacédo de professores, o apoio e a orientacdo da gestdo pedagdgica/escolar e o
curriculo oficial sdo apontados, pela literatura especializada em ERER, como as principais
causas das dificuldades em se trabalhar a tematica nas escolas. Os documentos normativos
(BRASIL, 2004b, 2009b) enfatizam a necessidade e a urgéncia da formacéo de professores na
area da Educacio das Relagdes Etnico-Raciais. Entretanto, as mudancas ocorridas no executivo
federal, desde 2016, a insercdo do ideario da extrema direita, tanto no governo federal como
no Congresso Nacional, destruiram as politicas publicas de formacdo continuada de
professores, no ambito da diversidade e da incluséo.

Nesse movimento, a Secretaria de Politicas de Promocéo da Igualdade Racial (SEPPIR)
passou por fusdes com outras Secretarias e atualmente esta alocada no Ministério da Mulher,
da Familia e dos Direitos Humanos, sob a denominacédo de Secretaria Nacional de Politicas de
Promocdo da Igualdade Racial (SNPIR). Outro retrocesso foi a dissolucdo, em 2019, da
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi),
pertencente ao Ministério da Educacdo. Essas secretarias (SEPPIR e Secadi) realizavam
importantes projetos de formacgdo continuada de professores, que hoje estdo desarticulados.

O curriculo oficial da educacdo basica, nos niveis fundamental e médio, também é um
entrave para a implementacdo da ERER. Apesar da temética das relagdes étnico-raciais e do
ensino de historia da cultura afro-brasileira e africana estarem regulamentadas na LDB e em
legislacBes proprias, citadas anteriormente, a obrigatoriedade curricular estd a cargo das
disciplinas de Histdria, Educacéo Artistica e Literatura Brasileira. As demais disciplinas devem
abordar a ERER, na chamada parte diversificada do curriculo, por meio dos temas transversais.
Gomes (2007) observa que essa organizacao curricular reduz a tematica aos aspectos culturais
de cada regido e nédo incorpora e problematiza as diversas culturas, seus conflitos e tensdes
presentes no ambiente escolar. Gomes (2007, p. 29), afirma que “nessa perspectiva curricular,
a diversidade esta presente na parte diversificada, a qual os educadores sabem que,
hierarquicamente, por mais que possamos negar, ocupa um lugar menor do que o nucleo
comum”,

Entendemos o curriculo como um instrumento de poder, sendo produzido em meio as
tensas relagcOes sociais de poder (SILVA, T. T. da. 2007). Por isto, o curriculo escolar ndo é
neutro e carrega, em seu cerne, as relacdes de poder que o constituiram. Por essa Otica, é

possivel compreender o distanciamento entre a legislacdo que resguarda a ERER e a sua
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presenca nos curriculos. Nesse entendimento, Moreira e Candau (2007, p.28) afirmam que o
curriculo é “um campo em que se tenta impor tanto a definicdo particular de cultura de um
dado grupo quanto o contetdo dessa cultura. O curriculo é um territério em que se travam
ferozes competigdes em torno dos significados”.

Nessa feroz competicao de significados e imerso nas tensas relacfes sociais de poder, o
curriculo do ensino médio integrado tenta abragar tudo e agradar a “gregos e troianos”. Em
uma consulta nos Projetos Pedagdgicos de Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio, dos
diferentes campi do Ifes, é possivel observar essa caracteristica globalizante. Nesses
documentos estdo presentes as diretrizes da Base Nacional Comum, do Catalogo Nacional de
Cursos Técnicos, da ERER, Educacdo Ambiental, Educacdo Especial Inclusiva e da Educacao
em Direitos Humanos (EDH?).

Entretanto, a ERER, a EDH e a consequente proposta de integracdo curricular, nas
diversas dimens@es do real, terminam por ficar apenas na introducdo desses documentos e o
que sobressai, tanto nas ementas das disciplinas, como no perfil do egresso, € o viés da
formacdo de profissionais qualificados para atender as demandas imediatas do mercado de
trabalho. Inclusive, as disciplinas de formacédo geral, pertencentes a Base Nacional Comum,
ficam desconexas, compartimentadas e ndo se integram com as disciplinas da area técnica,
assim como também ndo se integram com a ERER, nem com a EDH, tampouco com a realidade
vivida pelos estudantes. Aradjo e Frigotto (2015), embasados em Costa (2012), argumentam
que essa situacdo é derivada, principalmente, da falta de conhecimento dos principios e dos
pressupostos do EMI, da dificuldade de operacionalizacdo do curriculo integrado, das
condicdes materiais de cada escola e da auséncia de formacdo continuada nesses temas.

Podemos resumir que temos legislacOes, diretrizes curriculares, escolas (IFs) e um
robusto referencial tedrico que apontam para formacdo integral dos sujeitos, mas ao serem
instrumentalizados pelos curriculos, por meio dos Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPC) e
colocados em pratica pelas equipes docentes terminam por realizar formagdes unilaterais e
limitadas aos interesses imediatos do sistema capitalista.

Como superar essa realidade, visto que as politicas publicas de formacao continuada de

professores, acerca da ERER, foram enfraquecidas e a proposta de formacdo integral dos

4 A Educagdo em Direitos Humanos possui interfaces com a ERER ao estabelecer no artigo 3°, da Resolucéo
CNE/CP 01/2012, que “A Educagdo em Direitos Humanos, com a finalidade de promover a educagéio para a
mudanca e a transformacédo social, fundamenta-se nos seguintes principios: | - dignidade humana; Il - igualdade
de direitos; Il -reconhecimento e valorizacdo das diferencas e das diversidades; IV - laicidade do Estado; V -
democracia na educacdo; VI - transversalidade, vivéncia e globalidade; e VII - sustentabilidade socioambiental
(BRASIL, 2012, p. 1).
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sujeitos encontra-se sob ataque dos grupos politicos de direita que ascenderam ao poder nos
ultimos anos, e realizaram a contrarreforma do ensino medio?

Diante desses questionamentos e angustiados por esse quadro, acreditamos que “s6 nos
resta agir, sair do imobilismo e da inércia e cumprir a nossa funcdo pedagdgica diante da
diversidade” (GOMES, 2007, p. 25). Defendemos que essa saida do imobilismo deve ocorrer
por meio da proposicdo de praticas pedagdgicas integradas e interdisciplinares que tenham, em
sua base, os valores éticos e politicos de justica social que promovam integracao entre saberes
e praticas socialmente relevantes que possibilitem a compreensdo e intervencdo na realidade.

Por conseguinte, nos baseamos em Araujo e Rodrigues (2015, p. 108-109) que afirmam:

A compreensdo de um projeto de ensino integrador pressupde a edificagdo de uma
préaxis revolucionédria. N&o €, portanto, uma questéo curricular, de reestruturagdo dos
programas e projetos de ensino, mas uma questdo fundamentalmente politica e
filosofica. Depende muito mais do posicionamento que a instituicdo e o profissional
da educacdo assumem diante da realidade do que dos procedimentos didaticos que
séo pautados pela organizagédo do curso e que serdo utilizados pelos docentes. Estes
sdo necessarios, mas ndo é suficiente para que as praticas discursivas sobre uma
educacgdo critica e transformadora passem a ser, de fato, convertidas em acles
pedagdgicas.

Diante desse quadro apresentado e pautado pelo compromisso ético e politico em prol de
uma educacdo profissional e tecnoldgica que objetiva a formacdo integral dos estudantes
questionamos: como implementar, no cotidiano escolar da EPT integrada ao Ensino Médio, a
ERER e promover a integracdo curricular?

As possibilidades de respostas a essa pergunta de pesquisa ocorreram por meio de duas
acOes. A primeira foi a realizacdo da revisao de literatura que envolveram os estudos da politica
publica de EPT, Ensino Meédio Integrado, curriculo, integracdo curricular,
interdisciplinaridade, juventude e a Educacéo para as Relacbes Etnico-Raciais e Racismo no
intuito de evidenciar as potencialidades e os desafios que essas categorias de analises possuem.
A segunda acdo se constituiu em planejamento, desenvolvimento e avaliagdo colaborativa de
uma intervencgéo pedagdgica, baseada na revisao de literatura e provocada pela atual conjuntura
social, em trés turmas finalistas do Curso Técnico em Administragdo Integrado ao Ensino
Médio, do campus Centro-Serrano, que testou a hipdtese de que é possivel alcancar a
integracéo curricular, nas diversas dimens@es do real, por meio da ERER.

A partir da proposi¢cdo acima, apresentamos como objetivo geral contribuir ao
desenvolvimento, a aplicacdo e a validacéo de praticas pedagogicas integradas em ERER na
educacdo profissional e tecnolégica de nivel médio que possam ser trabalhadas e
ressignificadas em outros contextos educacionais. Os objetivos especificos visam fortalecer

processos formativos em prol da formagcé&o integral e garantir o direito dos estudantes ao acesso,
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ao debate e a formacdo de consciéncia critica acerca das relacdes étnico-raciais e do racismo
na sociedade brasileira. Esses objetivos, geral e especificos, tém por base a hipotese de que a
ERER, ao ser trabalhada de forma integrada a EPT, por meio da interdisciplinaridade, ao longo
do ano letivo, nos diversos componentes curriculares, possibilita a integracdo curricular e a sua
real efetivacdo no contexto escolar.

A metodologia utilizada foi diversificada, de acordo com cada etapa da pesquisa.
Primeiro utilizamos a pesquisa bibliografica e documental, cujo objetivo foi reunir um conjunto
de informac6es que possibilitou a obtencdo de conceitos e teorias que estruturou e embasou 0
trabalho de campo (SEVERINO, 2007). O segundo momento foi dialogar, junto a equipe
docente e gestdo escolar, a possibilidade de desenvolver o trabalho de campo e para tanto
utilizamos os aportes tedricos da etnografia profissional critica, desenvolvidos por Ramos
(2014c).

A etnografia profissional critica nos instrumentaliza, enquanto profissionais da educacao
em atuacdo nas unidades escolares, quanto a dindmica de trabalho, a suas interacdes, aos
saberes profissionais e as relacdes de poder presentes nesses ambientes de trabalho. Assim, por
meio de conversas e negocia¢des com diversos atores do ambiente escolar foi desenvolvida a
intervencdo pedagdgica, base de dados para validar a hipotese deste trabalho, denominada
“Desconstruindo o Racismo Estrutural e Fortalecendo a Diversidade: Praticas Pedagdgicas
Antirracistas e Interdisciplinares na Educacdo Profissional e Tecnoldgica Integrada ao Ensino
Médio” e envolveu treze componentes curriculares pertencentes a terceira série do EMI do
curso técnico em Administracéo.

A pesquisa colaborativa (IBIAPINA, 2008), terceiro recurso metodoldgico, foi utilizada
no planejamento e no desenvolvimento da intervencdo pedagdgica. Esse método tem como
premissa o0 envolvimento de diversos sujeitos, nesse caso, 0 pesquisador, gestores, professores
e estudantes, tanto em processo de conhecimento, quanto no desenvolvimento interativo da
prépria pesquisa. Essa peculiaridade da pesquisa colaborativa permite a interacédo e a reflexao
entre pesquisador e demais sujeitos nos espacos das vivéncias do cotidiano escolar, em
especial, no contexto da sala de aula. Na perspectiva de Ibiapina (2008), sdo esses movimentos
da pesquisa que possibilitam a ressignificacdo dos sentidos e dos significados das préaticas
educativas.

A abordagem e a visdo de mundo da intervencao pedagdgica foram baseadas nos estudos
de Paulo Freire (1987), do campo Trabalho e Educacdo (RAMOS, 2014a, 2014b; FRIGOTTO;
ARAUJO, 2015; CIAVATTA, 2005; MOURA, 2012, 2013), nos Estudos Decoloniais



23

(WALSH, 2009; 2014, MIGNOLO, 2005, 2017; MARQUES; CALDERONI, 2020; GOMES,
2012; SILVA, P. B. G. g, 2007; OLIVEIRA; CANDAU, 2010) e nos estudos sobre raca e
racismo (ALMEIDA, S., 2020; RIBEIRO, 2019; MUNANGA, 1996, 2004, 2006) que
problematizam e analisam 0s temas propostos, nesse caso 0 racismo estrutural brasileiro, a
partir dos sujeitos e de sua realidade, em vez de explicacfes prontas e que por muitas vezes sao
desenvolvidas nos centros hegemonicos de poder e visam reafirmar a condicdo de detentores
de conhecimentos validos. Dessa maneira, foram problematizados os conceitos de raga, etnia,
racismo e democracia racial; o curriculo eurocentrado; o epistemicidio do conhecimento ndo
europeu, a dominacdo cognitiva da narrativa eurocéntrica de progresso cientifico, de
desenvolvimento humano e de meritocracia a fim de possibilitar a libertacdo da mente aderente
(FREIRE, 1987) e demonstrar a colonialidade do poder, do saber e do ser (MIGNOLO, 2017;
WALSH, 2009).

A revisdo de literatura e referencial tedrico, desenvolvidos no capitulo 2, abordam, com
maior aprofundamento, as contribuicdes do campo Trabalho e Educacdo, dos Estudos
Decoloniais na perspectiva de base filosofica ao se analisar as categorias: EMI, Curriculo,
Integracdo Curricular, ERER e Juventude. No capitulo 5, “Produto Educacional”, sdo
apresentadas a operacionalizacdo dessas categorias, permeadas pelos aportes tedricos dessas
bases filoséficas, no intuito de demonstrar que é possivel praticar uma pedagogia decolonial,
antirracista, centrada nos sujeitos e na realidade vivida por eles na EPT de nivel médio e
alcancar a integracdo curricular e a formacdo humana integral.

No capitulo 3, “Metodologia”, séo debatidas as ja mencionadas Etnografia Profissional
Critica e Pesquisa Colaborativa, tal como a metodologia analise qualitativa. Nesse capitulo é
apresentado o locus de pesquisa, 0s sujeitos envolvidos, os instrumentos e 0 processo de coleta
de dados, as adaptaces e os desafios vivenciados devido a situacdo de isolamento social e de
aulas remotas decorrentes da pandemia de SARS-CoV-2 (COVID-19). Essa organizagdo
metodoldgica viabilizou a obtengdo de uma gama de dados, por meio de variadas fontes e
possibilitou realizar a validacdo da pesquisa.

A “Analise dos Dados”, pentltimo capitulo desse trabalho, foi realizada por meio da
analise qualitativa dos dados obtidos e teve como pardmetro as categorias de analises
Integracdo Formacdo Geral a Formacdo Profissional; Integracdo Teoria e Prética; Integrar o
Curriculo a Realidade dos Estudantes; Integrar as partes ao todo; Implementacdo da ERER,;
Formacdo Cidadd; A ERER como elemento integrador; Curriculo Eurocentrado e ldeologia

Colonial; Interdisciplinaridade; processo avaliativo e trabalho em equipe que estdo embasadas
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conceitualmente nas/os autoras/es do campo de estudos Trabalho e Educacdo, nos estudos de
Freire e dos aportes conceituais dos Estudos Decoloniais.

Concluimos que os desafios sdo enormes para uma real implementacéo do Ensino Médio
Integrado e da Educagdo para as Relagbes Etnico-Raciais na Educacdo Profissional e
Tecnolodgica. Entre esses desafios destacamos a formacdo inicial docente, tanto licenciados
como bacharéis, que ndo contempla formacdo pedagdgica especifica a respeito do EMI,
principalmente acerca dos principios e objetivos dessa modalidade, o que torna as préaticas
pedagogicas segmentadas, isoladas e desconexas da realidade dos estudantes.

Identificamos que a falta de programa de formacdo continuada em servigos aos
profissionais que atuam no EMI em conjunto com a auséncia de planejamentos coletivos sdo
fatores que contribuem a desintegracdo curricular. Outro obstaculo observado € a escassez de
formacdo inicial e continuada em ERER, que praticamente a inviabiliza no ambiente escolar e
sobrecarrega 0s poucos profissionais que buscam a sua implementacdo. Apesar dessas
dificuldades, destacamos que os resultados da pesquisa apontam que docentes e discentes
desejam materializar préaticas pedagogicas interdisciplinares que objetivam a integracdo
curricular; dessa maneira, reconhecem a importancia e a urgéncia de se trabalhar a ERER na
EPT de nivel Médio.
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2-O ENSINO ME’DIO INTEGRADO E AS POLITICAS PUBLICAS DE EPT E ERER:
DISPUTAS POLITICAS E FILOSOFICAS ACERCA DA FORMACAO PARA O
TRABALHO E CIDADANIA

A compreensdo do Ensino Médio Integrado necessita de conhecimentos da Politica
Publica de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, do Estado que lhe d& origem, e das forcas
politicas e econdmicas que influenciaram sua criacdo e implementacdo (WEBER, 1982;
GRAMSCI, 1982). Somente com esse olhar macro € possivel identificar as potencialidades e
desafios dessa modalidade de ensino. Dessa forma, vamos iniciar o debate tedrico com a
definicdo de Estado Contemporaneo (PASOLD, 2003; SOUZA, 1999), de politica publica
(AITH, 2006; HOFLING, 2001) e de politica publica de EPT (OLIVEIRA, 2014; RAMOS,
2014a; MOURA, 2014a). Em seguida, apresentaremos o0 que consideramos uma politica
publica de EPT ideal ou desejada e, logo apos, analisaremos as politicas publicas de EPT
implementadas ao longo da histéria do Brasil Republica.

A definicdo, o significado, as bases legais e tedricas do Ensino Médio Integrado, fruto da
politica publica de EPT, sdo apresentadas com o intuito de se explicar essa modalidade de
ensino, principalmente o termo integrado. Esse esforco explicativo visa demonstrar as
potencialidades do EMI e confrontad-las com a realidade pedagdgica de desintegracao,
identificada por Lima (2017) e Bezerra (2013), no cotidiano do EMI. Elencamos algumas
possiveis causas desse descompasso, neste caso a integracdo almejada versus a desintegracao
vivenciada, com base em Frigotto e Aradjo (2015), Moura (2014b), e defendemos a
interdisciplinaridade (FAZENDA, 2008) e a formac&o continuada em servigco (MOURA, 2012)
como possibilidade de superacdo desse contexto de desintegragéo.

Acreditamos que o EMI possa ser realizado de acordo com o preconizado nas legislacGes
e bases tedricas que indicam processos formativos integrados as diversas dimensdes do real que
possibilitam a formacdo humana integral. Entretanto, esses processos necessitam de eixos
integradores que, aliados a interdisciplinaridade, possam atingir o ideal de integracdo e
formacgdo preconizados. Defendemos a utilizagio da Educagio das Relacdes Etnico-Raciais
(BRASIL, 2004a, 2004b, 2009b) enquanto elemento integrador do EMI. As relagdes étnico-
raciais fazem parte da constituicdo historica desse pais e estdo presentes em diferentes
realidades (ALMEIDA, S., 2020), por conseguinte possibilita diversas formas de integracéo e,
ao mesmo tempo, é conteudo fundamental para se alcancar a formacé&o cidadad (BRASIL, 1988,
1996).

A implementacdo da ERER, enquanto elemento integrador do curriculo do EMI, deve ser
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ao longo do ano letivo e os temas pertencentes as relagdes étnico-raciais devem perpassar 0s
diversos componentes curriculares. Entretanto, essa implementacdo ndo deve se pautar no
multiculturalismo funcional (WALSH, 2009), que visa incluir a diversidade sob um aspecto
culturalista que nédo questiona a realidade e as desigualdades sociais que possuem uma base
étnico-racial (GOMES, 2007). Propomos a implementacdo da ERER na perspectiva da
interculturalidade critica, por meio de uma pedagogia decolonial, que visa desnudar a pretensa
harmonia sociorracial, as desigualdades sociais e romper o siléncio que impera em torno da
temaética, principalmente no tema do racismo (WALSH, 2009, 2017; OLIVEIRA; CANDAU,
2010).

A implementacdo da ERER, nessa perspectiva critica e decolonial, questiona o curriculo
oficial e provoca deslocamentos epistémicos nos contetdos curriculares (GOMES, 2012;
MARQUES; CALDERONI, 2016, 2020). Esses deslocamentos ocorrem devido a permanéncia
de aspectos da heranca colonial em simbiose com as caracteristicas do sistema capitalista que
se estruturou e se mantém em funcionamento com base na exploracdo e exclusdo de
contingentes populacionais e de suas culturas, em maioria sdo formados por populacgoes
tradicionais, povos indigenas e afro descentes (MIGNOLO, 2005, 2017). Nesse sentido, 0s
estudos de Paulo Freire que colocam os estudantes e a realidade em que estdo imersos no centro
do processo educativo, por meio de uma pedagogia dialdgica, questionadora e que objetiva
superar a realidade injusta torna-se necessaria (FREIRE, 1987).

As/os estudantes, publico-alvo do EMI, séo jovens egressos do Ensino Fundamental que
possuem origens diversas e pertencentes a diversas classes sociais. Os Institutos Federais
possuem uma sistematizacdo de cotas sociais, para ingresso na instituicdo, que democratizou o
acesso e diversificou o publico-alvo. Desse modo, faz-se necessario conhecer e compreender
este publico, uma vez que 0s processos educativos devem ocorrer a partir dos sujeitos e das
realidades a que pertencem para serem significativos e libertadores (FREIRE, 1987). Isto posto,
o0 conceito de juventude é debatido com base em Dayrell (2003), Martins e Carrano (2011) e
Peralva (1997) no intuito de compreender a complexidade que envolve os estudantes do EMI e
evitar 0 uso do senso comum que via de regra deturpa o ser jovem e cria esteredtipos.

Os jovens, estudantes do EMI, pertencem a uma realidade local que se interliga as
realidades regional, nacional e global. Este trabalho foi desenvolvido no Ifes campus Centro-
Serrano, que esta localizado numa regido voltada a agricultura, comércio e prestacdo de
servigos, com predominancia da populacéo tradicional pomerana. No intuito de conhecer esses
jovens e compreender a populacdo, a cultura local e escolar para alcangar o objetivo de se

realizar, na prética, a integracdo do EMI, por meio da implementacdo da ERER, recorremos aos
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estudos de Roelker (2016), debrugamos-nos para rever o Projeto Pedagogico do Curso Técnico
em Administracdo Integrado ao Ensino Médio do campus Centro-Serrano (Ifes, 2019) e

reativamos as memorias das vivéncias deste pesquisador no cotidiano do campus.

2.1-A POLITICA PUBLICA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA: OS
DIREITOS A EDUCACAO E A FORMAGAO PARA O TRABALHO EM DISPUTA

A politica pablica de EPT, no seculo XX, de forma geral, foi alinhada aos interesses do
capital e nas duas primeiras décadas, do século XXI, essa politica passou por ampla
modificacdo, e, dentre muitas, a proposta da formacao humana integral ganhou espago, mas
sem perder o foco no atendimento as demandas do capital. Por isso, a politica pablica de EPT,
desenvolvida neste inicio de século XXI, é definida como progressista, mas encontra-se,
atualmente, sob ataque, via reformas legislativas, e um dos propositos desse ataque é o retorno
ao modelo de educacao dual e instrumental que prevaleceu ao longo do século passado.

N&o podemos deixar de contextualizar que essas politicas publicas e o Estado Brasileiro
estdo imersos no modo de producdo capitalista que passou por significativas mudancas, nos
ultimos 40 anos, que impactaram o mundo do trabalho e a formacdo dos trabalhadores. A
analise, numa perspectiva histérica, nos fornece os elementos basicos para compreendermos a

complexidade em que o EMI esta imerso e as causas das dificuldades de sua plena efetivacao.

2.1.1-Estado contemporaneo, direitos sociais e politicas publicas

Educacdo e trabalho sdo direitos fundamentais dos cidaddos e sdo garantidos, pela
Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), a populacdo e materializados por politicas publicas que
sdo acOes elaboradas e implementadas pelo Estado Republicano. Weber (1982, p. 98), em sua
definicdo classica, acentua que “O Estado é aquela comunidade humana que, dentro de
determinado territorio — este, o ‘territorio’, faz parte de suas caracteristicas — reclama para si
(com éxito) o monopolio da coagao fisica legitima”.

O seculo XX trouxe mudancas de objetivos e inaugurou uma nova forma do Estado se
relacionar com a sociedade que lhe d& origem e sustentacdo. O Estado contemporaneo mantém
consagrado os direitos individuais, fruto do Estado moderno, mas adiciona, aos direitos
fundamentais dos cidaddos, os direitos sociais. Pasold (2003) afirma que a efetivacdo desses
novos direitos altera a forma do Estado se relacionar com os dominios do econémico e do social.
Em vista disso, em esséncia e ao desconsiderar as disputas de poder, ¢ possivel afirmar que “0

Estado contemporaneo tem fungdo eminentemente social, € o Estado das Prestagdes. O Estado
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tem como funcdo precipua zelar pelo bem-estar social, para tanto destina parte do produto
nacional bruto para tal” (SOUZA, 1999, p. s/n).

O Estado néo é neutro e o entendemos na perspectiva de Marx e Engels (1988), bem como
a de Gramsci (1982), que classificam o Estado como um dos elementos centrais do sistema
capitalista, agindo de forma a assegurar sua manutencéo e expansdo. A realizacao dessas tarefas
— manter e expandir o sistema capitalista — ocorre de maneira conflituosa, dado que o Estado
aglutina as tensdes da sociedade civil e se constitui num campo de for¢ca dinamico e
contraditorio (GRAMSCI, 1982). Nessa perspectiva, o Estado é uma totalidade concreta que se
forma historicamente, em meio as contradi¢cdes sociais, em razdo de que a luta de classes esta
em seu seio ou, nas palavras de Gramsci, o Estado ¢ “todo o conjunto de atividades tedricas e
préaticas com as quais a classe dirigente justifica e mantém ndo somente a sua dominacao, mas
também consegue o consenso ativo dos governados” (GRAMSCI, 2000).

A obtencdo do consenso das massas e 0 alcance da coesdo social ndo ocorrem somente
pela via da forca, pelo monopdlio legitimo dos aparelhos coercitivos, mas também por meio da
ideologia que forma um imaginério social de que o Estado, estruturado de acordo com o sistema
capitalista e controlado pelos seus representantes, € 0 melhor para a sociedade. Gramsci (1982)
classificou essa obtencdo de consensos como hegemonia, que possibilita a classe dominante
tornar-se dirigente e educar a populacdo de acordo com os valores do processo civilizatério do

sistema capitalista.

a separacéo entre o econdmico e o politico no capitalismo é tanto artificial quanto um
dispositivo também ideoldgico que permite ao Estado atuar em beneficio da classe
dominante de uma forma supostamente neutra, voltada para o interesse publico. Ainda
que, por esse motivo, as funcbes coercitivas e ideoldgicas do Estado ndo se
manifestem de forma diretamente vinculada & economia, tanto essa relacdo é
organicamente estrutural & acumulacdo do capital, quanto a forma como assume
historicamente expressa 0 momento do desenvolvimento do capitalismo (RAMOS,
2014a, p.18).

O Estado democréatico, segundo Bobbio (1999), é -caracterizado por possuir,
minimamente, um 6rgdo politico maximo que constrdi as leis, por membros eleitos pela
populacdo; 6rgdos executivos, com dirigentes eleitos, que administram o funcionamento do
Estado; sufragio universal; igualdade e liberdade de voto; existéncias de partidos politicos e de
candidaturas de diferentes espectros ideologicos; existéncia do critério de maioria dos votos ou
maioria proporcional dos votos; a impossibilidade de que o grupo eleito, pela maioria dos votos,
possa negar direitos aos grupos minoritarios, devendo haver confianca institucional entre o0s
poderes (BOBBIO, 1999 apud SAVIANI, 2017, p. 655).

Por sua vez, o Estado democratico brasileiro é recente e tem como referéncia o ano de
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1894, que marca a eleicdo do primeiro presidente da republica, pela populacéo apta a votar,
homens maiores de 21 anos que ndo fossem analfabetos, religiosos ou militares (BRASIL,
1891). Desde essa eleicdo, a democracia brasileira vem se constituindo a duras penas com
periodos histéricos marcados por falsificacdo eleitoral, voto de cabresto, elei¢des arranjadas,
interrupcdes ditatoriais e deposicao de governantes, via processos legais duvidosos. O povo nao
participou diretamente da constituicdo do Estado republicano democratico brasileiro e assistiu
bestializado a mudanca do formato estatal de Império para Republica (CARVALHO, 1987).
Portanto, o Brasil republicano foi forjado pelas elites que objetivavam aumentar o préprio poder
e para tanto utilizavam o aparelho estatal em beneficio proprio. Esse processo historico
acarretou a ndo inclusdo organica da populacdo na vida politica do pais e excluiu parcela
significativa da sociedade, principalmente a populacao negra, de direitos sociais e de condic¢des
minimas de cidadania.
A formacéo do cidaddo nas circunstancias histdricas em que evoluimos ndo poderia
ser processo facil e rapido. Mas é preciso reconhecer que este processo esta sendo
excessivamente lento, assim como foi excessivamente lenta a aboli¢éo da escravidéo.
A pergunta que ocorre logo ao observador é se a lentiddo ndo se deve a falta de
interesse em que a cidadania se desenvolva. O cidaddo esclarecido &, sem divida, uma
peca incOmoda, reivindicadora. Sem ele, no entanto, estd comprometido nosso proprio
futuro como nacdo. Euclides da Cunha escreveu, em “Os Sertdes”, refletindo o
ambiente do final do século XIX: “Estamos condenados a civilizagdo. Ou
progredimos ou desaparecemos”. Neste final do século XX, a frase deveria ser:

“Estamos condenados a democracia. Ou nos democratizamos ou desaparecemos”
(CARVALHO, 1998, p. 39).

O Estado Republicano possui a responsabilidade de executar agdes, dispondo de recursos
préprios, que visem o bem publico e atendam a populacdo em suas necessidades basicas. Essa
diversidade de necessidades demanda um grande numero de ac¢des que necessitam ser
organizadas e classificadas para serem atendidas. Essas acdes estatais foram denominadas de
politicas publicas e materializam os direitos sociais, presentes na Constituicdo Federal e em leis
subjacentes. Consequentemente, é de competéncia do Estado a inducdo e a realizagdo das
politicas publicas que proverdo o acesso a populacdo aos recursos e servigos que garantem os
direitos sociais dos cidadaos.

Bucci (2006) enfatiza que o conceito de Politica Publica possui como fundamento a
protecdo e a garantia de direitos, pois nos, seres humanos, somos seres de direitos e
necessitamos de medidas concretas do Estado que humanizem as relagdes sociais e busquem
neutralizar a degradacdo e a exclusdo que a economia capitalista fazem sobre parcela da
populacdo. Aith (2006) segue nessa direcdo ao afirmar que politica publica é atividade do

Estado e que objetiva “elaboracdo, planejamento, execu¢do e financiamento de a¢des voltadas
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a consolidacao do Estado democrético do Direito e a protecdo dos direitos humanos” (AITH,
2006, p. 232).

Oliveira e Paz (2014, p. 152) apontam que definicdo de objetivos, forma de elaboracéo,
planejamento, execucgdo, financiamento, corpo técnico e leis sdo 0s aspectos basicos que
caracterizam as politicas publicas que sdo desenvolvidas, por meio de uma “[...] politica de
governo, objetivando resultados que podem ser de curto, médio ou longo prazo”. Entretanto, as
politicas publicas ndo sdo criadas e implementadas de forma mecénica e automatizada entre
direitos sociais constitucionais e o aparelho estatal. Direitos sociais e maquina publica sdo os
elementos fundamentais para se implementar as politicas publicas, porém a definicdo e o
planejamento dessas politicas ficam a cargo dos grupos governantes, normalmente eleitos
democraticamente, que estdo a frente do Estado a cada periodo de tempo.

Em vista disso, Hofling (2001, p. 31) afirma que as politicas publicas sdo frutos do
“Estado implantando um projeto de governo, através de programas, de agdes voltados a setores
especificos da sociedade”. Isto posto, ndo ha neutralidade politica e/ou filosofica na escolha e
no planejamento das politicas publicas, por parte dos grupos governantes, porque estes estdo
imersos em alguma linha politica e ideoldgica que se fard presente nesse processo. Nessa
perspectiva, Momma, Cardoso e Bryan (2009, p. 20) afirmam que a definicdo e o planejamento
das politicas publicas envolvem_diversas pessoas num dialogo tenso, em que estdo presentes a
disputa por projetos de sociedade e conflitos em_torno da definicdo e da obtencao de recursos.

O Estado ndo é neutro; portanto, as politicas publicas também ndo séo neutras;
constantemente, a Politica Pablica de Educacdo Profissional e Tecnologica (PPEPT) ndo é
neutra e se constitui em um espaco fortemente ligado ao capital internacional e aos seus modos
de produgdo. Dessa forma, “a educagdo tecnologica e profissional como programa/politica de
Estado tende a querer forjar um novo tipo de sujeito historico, adequado as necessidades
capitalistas de producédo e reproducao social” (OLIVEIRA; PAZ, 2014, p. 156-157). Ramos
(2014a) também compactua com a ideia da ndo neutralidade da PPEPT e do espaco de disputas

em que esta imersa, ao afirmar:

Em sintese, um projeto de educacdo tecnolégica como politica de Estado é uma
construcdo historica fortemente disputada pelas classes e suas fragdes, sendo que 0s
elementos histéricos nos mostram que uma abordagem aparentemente técnica e
econdmica da questdo é, na verdade, expressdo das relacdes de poder e da luta de
classes (RAMOS, 20144, p. 43).

Os defensores de uma educacdo publica, gratuita, laica e de qualidade lutam
historicamente por politicas publicas de educacdo e possuem propostas para todos os niveis
educacionais. Os diversos autores do campo Trabalho e Educacdo debatem e apresentam
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propostas de construcdo de Politicas Publicas de Educacdo Profissional e Tecnoldgica centradas
no ser humano, no ambiente em que habitam e que objetivam a emancipacdo humana das
amarras do sistema capitalista e o reencontro com o trabalho em sua perspectiva criadora e
libertadora. Essa politica publica, que ainda ndo existe e estd no plano da luta politica, sera
chamada de Politica Publica de Educacéo Profissional e Tecnoldgica Desejada.

A partir dos preceitos dessa politica publica é possivel realizar plenamente a proposta de
Ensino Médio Integrado que objetiva integrar as diversas dimensfes do real e possibilitar a
formacdo integral dos estudantes, num ensino que seja realmente politécnico (SAVIANI,
2003a). Entretanto, como asseveram Araljo e Frigotto (2015), ndo podemos esperar as
condicdes ideais para realizarmos o ensino integrado, este necessita mais de a¢fes pedagogicas
do que condi¢bes materiais para se realizar. Em vista disso, apresentamos a PPEPT que
desejamos e que € possivel alcancar. Entendemos que a integracdo curricular e o ensino
integrado, ainda de acordo com Araujo e Frigotto (2015), sdo, antes de tudo, compromissos

éticos e politicos que se realizam diariamente.

2.1.2-A politica publica de EPT desejada

A PPEPT desejada é aquela que ndo seja dual e tampouco formatada pelos centros
hegeménicos de poder; ao contrario, deve ser uma PPEPT inclusiva, autbnoma, libertadora e
com ensino politécnico (RAMOS, 2008). A PPEPT desejada se baseia no modelo de escola
“desinteressada” proposto por GRAMSCI (1982), que objetiva a emancipacao social, politica
e econdmica dos trabalhadores (OLIVEIRA, 2014). Nessa visdo, o trabalhador € o centro do
processo e tais processos formativos buscam possibilitar a expansdo de todas as suas multiplas
capacidades — uma formacdo omnilateral — que parte do principio que o trabalho é ontol6gico
ao ser humano e mediador das relagdes homem-natureza e homem-sociedade.-Por conseguinte,
o trabalho € educador, compreendido, assim, como principio educativo.

A unidade escolar da PPEPT desejada deve ser um local dinamico, diverso, “um espago
de reconstrugdo do ser social” (OLIVEIRA, 2014, p. 97), onde o processo mais importante seja
de formac&o humana, num movimento perene de repensar/recriar a realidade e os processos que
estdo inseridos. Desse modo, a PPEPT desejada ndo se encaixa nos atuais planos econdémicos,
atualmente em pauta, em razdo dessa politica ndo fazer parte da equacdo economicista de
investimento na educacgéo = retorno econdmico, pois o seu objetivo central ndo é a formacao de
agentes econdmicos para suprir o trabalho assalariado, mas propiciar processos formativos

agregadores em varias dimens@es do ser social, sejam elas politicas, afetivas, fisico-intelectuais,
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artisticas ou econdmicas. Isto posto, “a formagdo profissional voltada a emancipacdo do
trabalhador e ao enfrentamento do processo de alienacéo e de precarizacdo que Ihe afeta € uma
perspectiva de formagao do educando em multiplas dimensdes” (OLIVEIRA, 2014, p. 98).

A concepcdo de politica publica, aqui defendida, tem por principio que a formacao
humana integral necessita de processos educativos que integrem formacdo geral com a
formacéo profissional, num movimento indissociavel entre o pensar e o fazer que possibilita ao
educando condicdes e liberdade de realizar o seu potencial criativo (CIAVATTA, 2005). A
realizacdo desse potencial criativo propicia, ao trabalhador, ressignificar o seu mundo, suas
praticas laborais e sociais que potencializam o seu préprio desenvolvimento humano e da
sociedade em que vive. Por conseguinte, a PPEPT desejada busca formar trabalhadores que
tenham capacidade de fazer leituras criticas de mundo que possibilitam identificar processos de
alienagéo e exploragéo em que estdo imersos. Reconhecer a diversidade social, incluir grupos
minoritarios, seus anseios e seus direitos, sdo fundamentos da PPEPT desejada e ndo a
descaracteriza; ao contrario, esses reconhecimentos e inclusdes devem ser compromissos éticos
e politicos da EPT e de seus profissionais, dado que respeito a diversidade, valorizacdo das
diferencas e inclusdo social sdo fundamentos da democracia e de praticas cidadas (OLIVEIRA,
2014).

A PPEPT desejada é possivel de ser realizada e existem debates e proposta de como
implementé-la. Moura (2014a) se debruca sobre o tema e elenca uma série de fatores que devem
ser observados para realizacdo dessa politica. Segundo o autor, uma politica publica ideal de
EPT requer articulacdo com outras politicas setoriais e integracdo de setores do MEC, assim
como integracdo com os estados e municipios, por meio do principio constitucional do regime
de colaboracéo.

Isto posto, é importante potencializar maior interacdo entre as redes publicas municipais,
estaduais e federal, por meio de grupos de pesquisa que terdo como objetivo desenvolver
conhecimentos sobre a EPT e formacdo de professores. Formacéo, valorizagdo, condigdes de
trabalho e organizacéo do trabalho docente, principalmente o planejamento pedagdgico coletivo
séo pontos-chave que devem estar presentes na PPEPT que desejamos. Por fim, mas ndo menos
importante, deve-se incluir o financiamento publico com recursos suficientes para se realizar

0s investimentos necessarios para viabilizar a politica publica aqui defendida.

Finalmente, importa que a politica em discussao trate da valorizagao dos profissionais
da educacdo. Ndo é possivel alcancar resultados diferentes dos atuais sem que sejam
mudadas as condi¢des de trabalho dos profissionais das redes estaduais e municipais.
Nessa perspectiva, um aspecto central é a organizacdo dos tempos e espacgos do
trabalho docente, trabalho este que necessita contemplar horarios destinados ao
planejamento conjunto das atividades, o que é imprescindivel a integracdo apontada,
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aos estudos acerca dos planos de cursos e a seu acompanhamento e avaliacdo
(MOURA, 20144, p. 73).

Em sintese, a politica pablica de EPT que desejamos esta além do capital (MESZAROS,
2008), uma vez que objetiva a emancipagdo social, politica e, principalmente, econdmica dos
trabalhadores. Tal politica publica tem em sua génese a indissociabilidade entre o pensar e o
fazer num movimento que liberta e potencializa a criatividade humana. A emancipacdo dos
trabalhadores das amarras do sistema capitalista e a liberacdo de seu potencial criativo viabiliza
0 préprio desenvolvimento humano e a possibilidade de (re)construir uma sociedade onde “os
trabalhadores resgatem definitivamente o papel de produtores de seu processo de emancipagdo
e humanizacao” (OLIVEIRA, 2014, p. 100).

Entretanto, como asseveram os autores do campo Trabalho e Educacdo, ndo podemos
aguardar passivamente que ocorram mudancas sociais, politicas e econdmicas para se realizar
a PPEPT que desejamos; ao contrario, devemos lutar e construir diariamente condi¢Oes que nos
levem ao modelo de educacdo e sociedade que almejamos. E dentro dessa realidade que
vivemos, que no cenario atual encontra-se cruel e desanimadora, que devemos construir pontes,

por meio das contradi¢des e fissuras do sistema capitalista, para a sociedade que desejamos.

2.1.3-A politica publica de EPT do capital

A PPEPT desejada é uma possibilidade de futuro que sé sera alcancada por meio da luta
politica. Por outro lado, a histéria da educacéo profissional e tecnoldgica no Brasil Republica,
ao longo do século XX, é marcada pela influéncia dos EUA, via financiamentos e acordos
bilaterais de cooperacdo. O principal objetivo, dessa parceria Brasil — EUA, foi formar mao de
obra especializada para suprir as necessidades do modo de producéo capitalista, o que levou ao
aprofundamento do caréater dual da educacao brasileira (LIMA FILHO, 2004).

Essa fase da historia da EPT brasileira serd chamada de PPEPT do Capital, e foi
atualizada, durante o século XX, de acordo com as mudancas no modo de producéo capitalista
e as reorganizacdes politicas, econdémicas e do mundo do trabalho que ocorreram nesse periodo.
Em suma, de forma objetiva, podemos classificar a PPEPT do Capital como limitadora do
potencial humano, visto que se caracteriza por ser utilitarista e unilateral, mantém e acentua a
sociedade de classes e as desigualdades sociais, e entende o trabalhador apenas como uma
variavel na equacdo econdmica. Logo, a PPEPT do capital é a antitese da PPEPT desejada.

As politicas publicas de educacdo, ndo s6 a de EPT, assim como 0S processos

educacionais que sdo desenvolvidos nas escolas, carregam em si as caracteristicas da sociedade
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em que estd inserida. Em outras palavras, podemos afirmar que a escola e as politicas
educacionais reproduzem a sociedade que lhe da origem. Em vista disso, € importante
compreendermos que a génese e o desenvolvimento da politica publica de educacg&o profissional
brasileira foram realizadas dentro de um modelo econdémico denominado de capitalismo
dependente, em que a burguesia brasileira se associou, como s6cia menor e dependente, ao
capital internacional (FERNANDES, 2006, apud RAMOS, 2014a). Essa formatacdo
econdmica, o capitalismo dependente e uma burguesia cooptada e subserviente balizaram tanto

o desenvolvimento econdmico e tecnoldgico brasileiro como também a PPEPT.

Mas assim como o desenvolvimento brasileiro é marcado pelo capitalismo
dependente, também o é a politica de educacéo tecnolégica. As mudancgas histéricas
que se processaram até os dias de hoje séo significativas em termos de ampliacdo e
expansdo desse tipo de educacdo, mas ddo provas de estar a servico de um
desenvolvimento capitalista dependente (RAMOS, 20144, p. 26).

A formatacdo do desenvolvimento econdmico e tecnoldgico brasileiro, no modelo de
capitalismo dependente, com importacdo de tecnologias e implantacdo do parque industrial
nacional com equipamentos estrangeiros, determinou a formulacéo e execucdo de uma PPEPT
intrinsecamente ligada ao capital internacional. Ora, uma politica publica educacional que visa
atender as necessidades do capital internacional e viabilizar ganhos financeiros de uma elite
econbmica nacional se enquadra no que chamamos de educacdo limitadora do potencial
humano, unilateral, tecnicista e dual. Limitadora, pois define apenas uma direcdo formativa,
logo unilateral, ao basear os processos formativos de acordo com as necessidades do capital
internacional e do parque industrial importado que foi implantado no Brasil. Tecnicista, visto
gue os processos formativos estavam centrados no maquinario e no processo produtivo e ndo
na formacgéo de trabalhadores autbnomos, capazes de desenvolverem novos conhecimentos e
conscientes da realidade social. Por fim, dual, porque somente os filhos da classe trabalhadora
frequentavam o ensino técnico, que nao habilitava o prosseguimento dos estudos num nivel

mais elevado.

Na primeira metade do século XX a educacdo profissional foi fortemente marcada
pela dualidade de um sistema que se voltava para as elites e outro para as classes
populares. A ndo equivaléncia entre os cursos secundarios e 0s técnicos, associada aos
curriculos enciclopédicos dos primeiros, era a expressao concreta de uma distin¢ao
social mediada pela educacdo. Com a industrializagdo crescente, especialmente a
partir de meados desse século, a dualidade foi mantida. Acentuou-se, porém, sua
funcdo de preparar as pessoas para 0 ingresso no mercado de trabalho, fazendo
predominar sua fungdo profissionalizante, em permanente tensdo com a funcédo
propedéutica. Tal fendmeno fez com que a dualidade se verificasse mais em relacéo
ao momento de ingresso e a posicdo a ser ocupada na divisdo social e técnica do
trabalho do que por oposicao a outras perspectivas sociais (RAMQOS, 2014b, p. 115).

A formatacdo da PPEPT do capital teve inicio no primeiro governo do Presidente Getulio
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Vargas, cujo objetivo era o desenvolvimento e o aperfeicoamento do ensino técnico e
profissional brasileiro (LIMA FILHO, 2004). A Comisséo Brasileiro-Americana de Educacéo
Industrial (CBAI), no periodo de 1946 a 1962, foi a primeira parceria oficial entre Brasil e EUA,
no &mbito da educacdo profissional e teve como objetivo a formacao de professores e envolveu
aporte de verbas, intercambios, producdes de materiais didaticos e de midia impressa
(AMORIM, 2007).

A participagdo americana, via CBAI, ocorreu num periodo em que 0 pais estava se
industrializando, via importacdo de tecnologia, 0 que ocasionou aumento da demanda de
formacdo profissional. O Governo Getdlio Vargas, assessorado pela CBAI, por meio do
Ministério da Educacdo e de seu ministro, Gustavo Capanema, realizou a reforma da educacéo
e criou as leis orgénicas do ensino, ou reformas Capanema,; das oitos leis, cinco séo referentes
ao ensino técnico. Ocorreu, nesse momento, um aprofundamento do carater dual da educacgéo
ao ser instituido o blogueio formal aos egressos do ensino técnico-profissional ao ensino

superior.

Do ponto de vista da concepg¢do, o conjunto das reformas tinha carater centralista,
fortemente burocratizado; dualista, separando o ensino secundario, destinado as elites
condutoras, do ensino profissional, destinado ao povo conduzido e concedendo apenas
ao ramo secundario a prerrogativa de acesso a qualquer carreira de nivel superior;
corporativista, pois vinculava estreitamente cada ramo ou tipo de ensino as profissfes
e aos oficios requeridos pela organizagdo social (SAVIANI, 2013, p. 270).

A PPEPT do capital ganhou novos contornos no periodo da ditadura militar (1964-1985),
com a publicacdo da segunda LDB, n°. 5.692, de 11 de agosto de 1971 (BRASIL, 1971). Essa
legislacdo tornou compulsoria a formacao técnico-profissional de todo o curriculo do segundo
grau, porém, com énfase na formacdo profissional, por meio de uma pedagogia tradicional e
tecnicista. A nova organizacdo curricular era interessante ao governo militar, uma vez que
buscava resolver uma serie de questdes, como. por exemplo, diminuir a pressdo por vagas na
educacao superior, suprir o deficit de técnicos no mercado e reforgar a implementacdo dos

acordos bilaterais entre Brasil e Estados Unidos.

O campo da educacéo teve um ciclo de reformas completo para adaptar-se ao projeto
do golpe civil-militar. Sob a égide do economicismo e do pragmatismo, adotou-se a
ideologia do capital humano, reiterando nossa vocacdo de cépia e mimetismo. A
Pedagogia do Oprimido, icone de uma concepcdo de educagdo emancipadora de
jovens e adultos, foi substituida pelo Movimento de Alfabetizacdo de Adultos
(Mobral) sob a pedagogia do mercado. A profissionalizagdo compulséria do ensino
médio e a formacgdo técnico-profissional, por outro lado, efetivou-se dentro da
perspectiva de adestrar para o mercado. A pedagogia do Sistema S, em especial do
SENAI, como pedagogia do capital, foi incorporada como politica dos governos
militares para o campo da educacéo (FRIGOTTO, 2007, p. 1136).

A teoria do capital humano, grosso modo, é entendida como o tempo que cada individuo
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dedica, além de sua carga horéaria de trabalho, para adquirir habilidades e saberes direcionados
ao modo de producdo capitalista, a fim de garantir emprego e/ou progredir na carreira. Essa
busca por qualificagéo profissional se tornou um fator na teoria do desenvolvimento econdmico,
visto que o investimento na formacao profissional, quer seja pessoal ou governamental, afeta
diretamente o desenvolvimento econémico.

Frigotto (2007) afirma que a teoria do capital humano serviu para mascarar o real
problema da economia nacional, porque realiza uma explicagdo meramente funcional das
desigualdades sociais e econdmicas entre as pessoas e entre nagdes e ndo inclui, na equacao, as
questdes histdricas, antropologicas e sociais que sdo fatores determinantes na conformacéo
politico-econdmico de uma nacdo. Para o autor, a politica publica de EPT desenvolvida no
regime militar teve como fundamento a condi¢do de pais dependente aos centros hegemonicos
num “processo que reitera, ao longo de nossa historia, a “moderniza¢do do arcaico” e ndo a
ruptura de estruturas de profunda desigualdade econdmica, social, cultural e educacional”
(FRIGOTTO, 2007, p. 1132-1134).

A PPEPT do capital foi atualizada e moldada, ndo s6 as mudancas politicas e econdmicas
que ocorreram no Brasil, mas também as mudancas no modo de producdo capitalista que
ocorriam nos paises hegemonicos e que afetavam diretamente a base produtiva, as relacdes
econbmicas e sociais dos paises de capitalismo dependente. Por isto, as mudancas no padréo de
producdo e acumulacdo do capital internacional influenciaram, de maneira decisiva, nas
mudancas na PPEPT que ocorreram no pés-ditadura militar.

Importa ressaltar que o modo de producdo capitalista passou por mudancas significativas,
a partir da década de 1960, devido a introducdo da microeletrénica e da automacéo industrial,
em relacdo ao nivel produtivo, e no nivel das politicas econdmicas foi implantado o
neoliberalismo e decretado o fim do Estado de bem-estar social. Este processo se iniciou, nos
paises centrais, entre as décadas de 1960 e 1970, chegou ao Brasil no final dos anos 1980 e se
consolidou na década de 1990.

Essa reorganizacdo produtiva foi conceituada como modo de producgédo flexivel que,
segundo Harvey (2000), consistiu em uma resposta do capital a crise do fordismo. Tal
reestruturagdo produtiva se deu em duas bases principais: a politica, por meio de politicas
neoliberais e a econdmica, por meio do modo de produgdo flexivel. Essas politicas
reorganizaram as estruturas de funcionamento dos paises capitalistas, impondo um forte
processo de privatizagdes de empresas publicas, desregulamentacdo dos direitos trabalhistas,
desmontagem do setor produtivo estatal e reestruturacdo do processo produtivo e da forca de
trabalho (ANTUNES, 2009). Os principais desdobramentos desse processo de reorganizacéo
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produtiva do capital, no que tange as relacdes de trabalho, foram o retorno do desemprego, ao
nivel estrutural, a precarizacdo das condigdes de trabalho, a perda de direitos trabalhistas e
sociais, 0 enfraquecimento dos sindicatos e da organizacdo dos trabalhadores (OLIVEIRA;
PAZ, 2014).

O trabalhador desse novo modelo produtivo necessita de conhecimentos minimos de
inglés, de geografia, conhecer o basico da cultura dos paises hegemonicos, saber se comunicar,
se relacionar e agir num ambiente diversificado de trabalho. Por conseguinte, a ideia de
qualificacao profissional, como sindnimo de “estoque de conhecimentos técnicos e habilidades”
e de experiéncias de uma determinada profissao, perde forca diante da nova configuracdo do
trabalho que agora exige desse trabalhador a capacidade de pensar, de decidir, de ter iniciativa
e responsabilidade frente a situagdes previstas e imprevistas (OLIVEIRA; PAZ, 2014). Enfim,
0 modo de producdo flexivel exigiu mudancgas na formagdo da mao de obra e este “novo
trabalhador” se apresenta com maior nivel de qualificacdo e, porém, com menor remuneracéo,
com mais funcdes e responsabilidades, submetido a uma maior carga horéaria de trabalho e com
menos direitos.

A manutencéo, aprofundamento e expansédo da precarizagdo desse “novo trabalhador”,
situacdo essa que gera maiores taxas de lucros, é obtida, a nivel individual, por meio de dois
processos fundamentais. O primeiro é a capacidade do capital transformar tudo e todos em
mercadorias e manter os trabalhadores constantemente envolvidos no sistema, ora como
produtores, ora como consumidores. O segundo processo é o de alienacao, que sequestra a acao
politica dos trabalhadores e 0s sobrecarrega enquanto agentes econémicos, fazendo com que a
realizacdo pessoal seja conquistada apenas pelo consumo. Esse cendrio gera, na maioria dos
casos, insatisfacdo com o préprio trabalho, em razdo de que a remuneracdo nao lhes permite
consumir o que desejam. Essa insatisfagcdo econdmica frente ao consumo reduz o horizonte de
acOes e a criatividade dos trabalhadores e, por consequéncia, os enfraquecem enquanto agentes
politicos (OLIVEIRA, 2014).

Nessa discussdo, entendemos que a educacao libertadora, preconizada por Paulo Freire,
consiste em uma ameaca ao capital, visto que é fundamentada na leitura/problematizacéo de
mundo e da realidade de cada trabalhador no intuito de que esses possam desvelar a realidade
opressora em que estdo imersos e agirem politicamente para sua superagdo. Portanto, ndo séo
os estudos de Freire que formou a base conceitual da educagdo no paradigma do modo de

producdo flexivel e sim a pedagogia por competéncias.

Afirma-se, nesse contexto, que a pedagogia por competéncias e a tese da
empregabilidade, amplamente criticada por Oliveira (2001) e Ramos (2001),
aparecem como antidoto para amenizar o problema do desemprego e da pouca
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inser¢do profissional dos trabalhadores culpabilizando-os por ndo se tornarem
empregaveis no mundo da economia. Essa pedagogia tem-se consubstanciado como
a principal ideologia do modo capitalista, capaz de funcionar como cimento que da
organicidade a uma visdo de mundo que se quer tornar hegemdnica, atrelando o
problema da falta de desemprego a uma questéo de qualificacdo profissional, e ndo a
uma opcao politica de um sistema societal pautado na exploracdo do trabalho humano.
Isso nos remete a uma outra questdo: ndo basta ter emprego, é necessario analisar em
que condicOes e relacdes sociais esse emprego se realiza. O que se avalia é que
geralmente o emprego pode até existir, mas as condi¢des sdo precérias, degradantes e
aviltantes (OLIVEIRA; PAZ, 2014, p. 136 e 137).

A pedagogia por competéncias e a tese da empregabilidade fizeram parte das reformas
neoliberais, implementadas na década de 1990, que visavam reconfigurar o Estado brasileiro a
nova estrutura produtiva capitalista. A “moderniza¢cdo” do Estado brasileiro foi pautada pelos
centros hegemaonicos do capital e instrumentalizada pelos organismos financeiros, em especial
0 Banco Mundial, que pode ser considerado o principal agente intelectual desse processo de
reformas (OLIVEIRA; PAZ, 2014). Dessa forma, o Estado brasileiro que estava organizado e
funcionava como agente estruturador e interventor da economia, desde a década de 1930, é
reorganizado e torna-se um Estado Gestor na perspectiva da l6gica empresarial do modo de
producéo flexivel (FERRET]I, 2006).

O Estado Gestor, fundamentado no neoliberalismo e constituido para atender o novo
momento do capitalismo mundial, apresentava o discurso da modernizacéo, da eficiéncia, da
descentralizacdo, das parcerias publico-privadas, da otimizacéo de recursos, das privatizacdes
e de maior racionalidade de investimentos publicos e possibilitou, ao Brasil, sua inser¢do na
globalizacdo econdmica. Porém, com a manutencdo de pais dependente com a retirada de
investimentos publicos das areas sociais e implementacdo da cidadania liberal. Nesse processo
0 Estado passa a tratar o cidaddo como um cliente (OLIVEIRA; PAZ, 2014).

O problema do Estado optar por este viés — tratar o cidaddo como cliente — é que nem
todo cidaddo é visto como cliente, bem como existem cidaddos-clientes “mais importantes” do
gue os outros. Essa visdo neoliberal de cidadania, na prética, limita a cidadania das classes
sociais mais desfavorecidas, notadamente a populagéo negra, que em sua maioria se encontra
em condicdes de empobrecimento e vive em periferias. Esse grupo social é classificado pelo
Estado Gestor como ndo clientes, uma vez que seu poder de consumo é minimo e as
necessidades sociais séo altas. Nesse sentido, os pobres, em particular, a populagéo negra, pois
também incide sobre ela o racismo estrutural brasileiro, sdo considerados gastos ou um fator
negativo nas financgas publicas.

A Educacdo Baésica e a Educacao Profissional e Tecnologica estiveram presentes no

amplo processo de reformas estatais neoliberais, ocorrido na década de 1990, visto que 0 novo
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modelo produtivo necessitava de um novo perfil de trabalhador. Entéo, as reformas neoliberais
resultaram em mudancas legais na PPEPT, entre diversas normatiza¢es apontamos o Decreto
n® 2208 de 1997 (BRASIL, 1997) que separou o ensino médio da formacgdo profissional.
Domingos Leite Lima Filho (2015), em seus estudos, afirma que o Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID) condicionava os empréstimos a adequacéo legal do sistema de ensino
e exercia forte pressdo politica, particularmente, via poder econémico, em razdo de ser o
principal agente externo financiador das politicas educacionais de nivel médio e técnico
profissional.

Observa-se, novamente, os centros hegemonicos do poder influenciando e definindo a
PPEPT brasileira de acordo com os seus interesses imediatos e alheios a nossa realidade social.
Assim, é possivel assinalar que a década de 1990 foi o periodo de maior inclusdo, por meio das
legislagdes e das politicas publicas, do ideario neoliberal que se materializou, por exemplo, na
retirada de investimentos publicos da EPT e no fortalecimento do mercado privado nessa
modalidade, via cursos rapidos, instrumentais e focados em determinadas necessidades

imediatas do mercado.

2.1.4-A politica publica de EPT progressista e a atual contrarreforma® da educacéo

O inicio do terceiro milénio, no Brasil, se colocava de forma desanimadora para 0s
defensores da PPEPT desejada. Entretanto, ocorre em 2002 a derrota eleitoral do projeto
neoliberal brasileiro e entra em cena uma proposta politica centrada na historicamente
desvalorizada &rea social. A vitoria do Partido dos Trabalhadores (PT) representou uma
esperanca de mudanca na politica econdmica e social do pais, uma possibilidade de ruptura com
0 velho modelo do capitalismo dependente. Um grande leque de forcas sociais lutou em
conjunto, inclusive os defensores da educacdo publica, em prol da candidatura de Lula, que
veio a tornar-se presidente, cercado de expectativas e pressdes por mudancas do quadro social

brasileiro.

5 E comum denominar os processos de mudancas nas politicas publicas de “reforma”. Esse termo remete a algo
positivo que pode ser entendido como um melhoramento em determinada politica pablica. Entretanto, esse nao é
0 caso desse processo de readequacéo da politica publica de educagdo brasileira. Dessa forma, concordamos com
Santo e Azevedo, 2018, que consideram mais adequado o uso do termo contrarreforma, baseado em Luxemburgo,
2010, pois [...] “as transformagdes sociais no contexto brasileiro desse momento conforme o que vém sendo
proposto pelo governo Temer, sdo politicas de supressdo de direitos, de agudizagdo das contradi¢Ges e condi¢Ges
de vida daqueles que vivem do trabalho em nossa sociedade, portanto, o0 que o governo brasileiro denomina de
reformas, denominaremos de contrarreformas, por suprimir direitos ja conquistados e por ndo permitir a
emancipacao social dos cidadios que vivem do trabalho” (SANTOS; AZEVEDO, 2018, p. 81).
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Este novo momento politico brasileiro, as pressdes sociais, a realidade social brasileira,
exaustivamente ja analisados, demandaram a promulgacdo de varias leis, decretos e a
implementacdo de politicas publicas, que visavam a protecdo e promocédo dos direitos sociais.
Neste ponto é importante reafirmar que a principal inovacdo do Estado Contemporaneo, em
relacdo ao Estado Moderno, € a inclusdo dos direitos sociais e da nocdo de cidadania, que
alterou o modo como o Estado organiza as financas publicas, seus projetos e a forma de se
relacionar com a populacéo.

Nesse cenério de mudancas, foram publicados o Decreto n® 5154/04 (BRASIL, 2004c),
que reintegrava a educacdo basica a profissional e a Lei n°® 11.195/05 (BRASIL, 2005b) que
devolvia a Unido a prerrogativa de assumir todo o 6nus na abertura de novas unidades da rede
federal de EPT. Essas mudancas trouxeram criticas positivas e negativas da comunidade
cientifica especializada, porém houve consenso de que a expansdo da rede federal de EPT era
necessaria e urgente tendo em vista o quadro caotico da juventude e da educacdo brasileira.
Assim, a educacdo profissional no Brasil “assume grande relevancia nesse contexto em razdo
das expectativas de elaboracdo de uma nova politica publica para o setor, no ambito de um
projeto nacional de desenvolvimento” (CAMPELLO; LIMA FILHO, 2006, p. 141).

A nova politica publica, mencionada por Campello e Lima Filho (2006), foi definida pelos
pesquisadores e defensores da PPEPT desejada de PPEPT progressista. Essa politica publica,
que foi construida durante os dois mandatos do Presidente Lula (2003 a 2010) e continua em
vigor, apesar dos retrocessos que ocorreram nos ultimos cinco anos. A publica¢do do Decreto
n ©5154/2004 (BRASIL, 2004c) reintegrou a educacéo bésica a profissional e representou um
passo importante em direcdo a superacao da dualidade histérica da EPT brasileira. Esse decreto
possibilitou a oferta de processos formativos que integram teoria e pratica, formacédo
profissional e formacdo geral, escola e comunidade num modelo de Ensino Médio Integrado
que propicia a formagéo geral do estudante com o prosseguimento nos estudos em niveis mais

elevados, assim como o dominio das técnicas e conhecimentos de determinada profissao.

A partir da segunda metade do ultimo governo Lula, politicas mais contundentes
direcionadas a educacdo tecnoldgica sdo tomadas em, pelo menos, dois sentidos. O
primeiro refere-se & implantacdo do ensino médio integrado, por nés considerado
como uma perspectiva consistente para a construgéo teérico-pratica de uma educacgao
tecnoldgica que corresponda a preparacdo das pessoas para a compreensdo dos
fundamentos cientificos-tecnoldgicos, sécio-histéricos e culturais da producédo
moderna. Concepcao de educacéo esta coerente com um projeto de desenvolvimento
nacional soberano, contraposto ao capitalismo dependente. O segundo sentido das
politicas se deu pela expansao da rede federal de educagdo tecnoldgica juntamente
com a ampliacdo de suas funcdes para o ensino superior, integrado com a pesquisa e
o desenvolvimento cientifico-tecnolégico (RAMOS, 2014a, p. 40).

Outro destaque positivo da PPEPT progressista foi sua elaboragdo democrética, que teve
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inicio com diversas reunides e culminou com a realizacdo do Seminéario Nacional de educacéo
profissional: concepcdes, experiéncias, problemas e propostas (BRASIL, 2003b). Essa
metodologia demonstrou uma postura diferenciada em relagdo aos governos anteriores, porque
promoveu amplo debate com o objetivo de construir um novo caminho para EPT, momento em
que os diversos atores que defendem a EPT tiveram a oportunidade de debaterem e construirem
consensos sobre a formacao técnica e profissional dos trabalhadores brasileiros (OLIVEIRA,
2014).

Nesse processo, formaram-se trés vertentes de revisdo da PPEPT: A primeira defendia a
revogacdo do decreto e 0 cumprimento da proposta educacional contida na LDB de 1996, apesar
de suas ambiguidades; a segunda vertente defendia a manutencéo ou pouca mudanca do Decreto
n® 2208/97, linha essa ligada ao patronato, defensores do Estado Minimo que objetivava a
manutencdo da PPEPT do capital; a terceira que, concordava com a primeira, mas defendia
edicdo de um novo decreto revogando a dualidade educacional estabelecido pelo Decreto n°
2208/97 e legislando/regulamentando os artigos considerados dubios da LDB (OTRANTO,
2010).

Tais reflexdes conduziram ao entendimento de que uma solugéo transitoria é vidvel e
um tipo de ensino médio que garanta a integralidade da educac&o basica, ou seja, que
contemple o aprofundamento dos conhecimentos cientificos produzidos e acumulados
historicamente pela sociedade, como também objetivos adicionais de formagdo
profissional numa perspectiva da integracdo dessas dimensdes. Essa perspectiva, ao
adotar a ciéncia, a tecnologia, a cultura e o trabalho como eixos estruturantes,
contempla as bases em que se pode desenvolver uma educacdo tecnolégica ou
politécnica e, a0 mesmo tempo, uma formacgao profissional stricto sensu exigida pela
dura realidade socioeconémica do pais (BRASIL, 20074, p. 24).

A democracia se fundamenta na liberdade de existéncia de propostas contrarias, debates
e escolhas, via votacao das propostas. Dessa maneira, a PPEPT progressista foi gerada dentro
dos limites democraticos com a participacdo e influéncia dos defensores da PPEPT do capital.
Vale reafirmar que esse grupo compde a elite politica brasileira, possui grande poder e
influéncia na formulacdo e defini¢do das politicas publicas. Isto posto, o Decreto n® 5154/04
(BRASIL, 2004c), e demais legislacdes que vieram em sua esteira, mantiveram alguns aspectos
das competéncias, de inspiracdo neoliberal. A manutencdo das ofertas educativas denominadas
concomitante e subsequente, que sdo formatadas para a formacdo rapida, dentro das
necessidades imediatas do mercado, séo os dois principais aspectos transladados da PPEPT do
capital a PPEPT progressista (MOURA, 2014a).

Esses autores (Frigotto, Ciavatta e Ramos, 2005) ja nos chamaram a atengdo para o
fato de que embora o governo Lula representasse a possibilidade de atendimento a um
conjunto de expectativas em relacdo aos novos rumos a serem trilhados pela educacéo
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brasileira, ndo se pode deixar de levar consideracdo que os projetos conflitantes e
antagdnicos que esse governo abrigava terminaram por leva-lo a definir-se por um
entendimento politico que muito frustrou as expectativas criadas. Nesse sentido, de
acordo com esses pesquisadores, a fragmentacdo posteriormente concretizada como
politica, se, por um lado, denotou uma pratica que néo se confrontou com o instituido
pelo governo FHC, particularmente no trato da dualidade educacional, por outro, no
ajuda a ter a clareza da necessidade de a analise da politica educacional ser estruturada
tendo como referéncia as contradicGes de interesses que, muitas vezes de forma oculta,
g%erminam o0 vigor das reformas e dos projetos educacionais (OLIVEIRA, 2014, p.

A expansdo fisica e o aumento do nimero de matriculas da rede federal de EPT
apresentam-se como caracteristicas positivas da PPEPT progressista. Isso representa acoes que
objetivam o enfrentamento ao modelo neoliberal de politica publica, uma vez que o Estado cria
investimentos em infraestrutura, assume a responsabilidade de manutengéo e investimentos na
contratacdo de servidores publicos, das novas unidades de EPT. A expansdo representou o
fortalecimento da educacéo publica, o enfrentamento a politica do estado minimo e a falacia da
autossustentacdo financeira das escolas.

Esse processo de expansdo alcangcou todos os estados brasileiros, dado que o principal
critério era atender regides que ainda ndo tinham unidades da rede federal de EPT. Isso
significou “[...] a presenga do Estado para mais além dos territorios em que se concentra a
maior parte do PIB nacional” (MOURA, 2014a, p. 62). Este movimento de expansdo
representou a possibilidade de fortalecimento da EPT com base nos anseios dos trabalhadores
e a perspectiva de contribuir com uma sociedade menos excludente e mais democratica
(OLIVEIRA, 2014).

A reformulacédo da politica publica da EPT realizada nos governos Lula (2003 a 2010),
aqui chamada de PPEPT progressista, foi constituida por uma gama de legislaces, entre elas a
Lei n°® 11.892/08 (BRASIL, 2008b) que criou os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia (IFs). Moura (2014a), afirma que a nova institucionalidade da rede federal
contribuiu na fragmentacgdo das politicas setoriais de educagdo, no interior do Ministério da
Educagdo (MEC), com a separacdo da educagdo tecnoldgica da educacgdo basica, por meio da
criagdo da Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (Setec) e da Secretaria de
Educacdo Basica (SEB). A criacdo dessas duas pastas resultou num maior distanciamento da
EPT com a educacéo basica, reforcou a dualidade da educacdo brasileira e afetou a articulacdo
entre as politicas setoriais (MOURA, 2014a).

As dificuldades de articulagdo no interior do MEC e entre os ministérios, em torno da
EPT, impactaram a rede federal no sentido da auséncia de acéo indutora do MEC sobre o Ensino

Médio Integrado. De acordo com Moura (2014b), o Documento-Base da Educacdo Profissional
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e Tecnologica Integrada ao Ensino Médio foi publicado em 2007, trés anos e meio ap6s 0
restabelecimento dessa modalidade de ensino. Mesmo com a publicacdo desse documento
faltaram ag¢Oes mais incisivas, como, por exemplo, um amplo processo de formagéo continuada
em servigo sobre os fundamentos, inovagdes e possibilidades do EMI. Reformulou-se a politica
publica de EPT, mas ndo se buscou reformular o entendimento dos profissionais sobre esse
novo momento da EPT.

Essa situacdo gerou e continua a gerar praticas pedagogicas distantes dos principios e
objetivos do EMI que em muito se assemelham as praticas pedagdgicas tradicionais
(desintegradas, centradas no conteldo, repetitivas, descontextualizadas, comportamentalistas e
com avaliacBes quantitativas que privilegiam a memoria a analise critica). Consideramos a
auséncia dessa agdo indutora do MEC, em torno de uma efetiva implantagdo do EMI, como o
principal dificultador, no cotidiano escolar dos IFs, para se realizar préaticas pedagogicas
integradas, interdisciplinares, dialdgicas e que tenha o estudante e sua realidade como centro
dos processos educativos.

Somam-se a esta questdo os desafios advindos da nova institucionalidade da rede federal
de EPT que foi formada a partir da transformacdo de varias instituicbes — Cefets, Escolas
Técnicas Federais, Escolas vinculadas as universidades e Escolas Agrotécnicas Federais — em
IFs. A nova institucionalidade deslocou o foco da fungdo social da EPT para questdes
administrativas e colocou a formagao em servi¢co dos docentes em segundo plano. Os IFs, ao se
constituirem, absorvendo e fundindo antigas instituicbes, com histdrias e processos dispares,
deixaram de priorizar 0s processos pedagogicos e gastaram muita energia com a nova gestdo,
infraestrutura, organizacdo administrativa e ocupacao de novos cargos (MOURA, 2014b).

Outra importante questdo é o que diz respeito a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).
Por um lado, consideramos positiva a inclusdo dessa modalidade ser desenvolvida
preferencialmente integrada a EPT com elevagdo de escolaridade: EJA profissional integrada a
educacdo bésica. Essa inovagdo foi considerada um fator positivo e representou um avango
social muito importante a classe trabalhadora. Entretanto, ndo podemos deixar de denunciar que
0 Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Basica com a Educacdo Profissional na
Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (Proeja) foi implantado, em muitos IFs, por meio
de transposicao linear do EMI regular com apenas ajustes de cargas horérias, a exemplo do Ifes.

Defendemos que o Programa nao pode ser tratado como um resumo do EMI, em razéo de
que sdo ofertas diferentes com publico e objetivos especificos, que exigem metodologias,
praticas pedagdgicas, sistema de avaliacdo pensadas e desenvolvidas com foco no publico
jovem e adulto trabalhador. N&o € possivel atendé-los com uma simples adequagdo de carga
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horéaria e contetdos advindos do EMI regular (MOURA, 2014b).

Apesar das limitagdes e dos desafios existentes na PPEPT progressista, brevemente
apresentados, essa politica publica representa avancos importantes e cria possibilidades de se
praticar processos educativos realmente significativos aos estudantes, por meio de préticas
pedagdgicas dialdgicas que integrem ciéncia, cultura, tecnologia e trabalho, edificados sobre a
indissociabilidade de ensino, pesquisa e extenséo. Isto posto, 0 EMI é o locus ideal para realizar
essa pedagogia contra-hegemonica e que objetiva a formacdo de cidaddos trabalhadores
conhecedores e criticos da realidade em que estdo inseridos.

Consideramos que o EMI e os IFs possuem potencial de contribuir, de forma decisiva, na
construcdo de pontes que possibilitem travessia a outro modelo societario onde a ordem
regressivo-destrutiva do capital (JUNIOR, J., 2014) ndo domine a sociedade e o ser humano
possa se reencontrar com o trabalho em sua forma ontoldgica, criativa, educadora e libertadora.

[...] Portanto, o sentido de formagdo integrada ou o ensino médio integrado a uma
educagdo profissional, sob uma base unitaria de formacao geral, € uma condicdo
necessaria para se fazer a travessia para a educacéo politécnica e omnilateral realizada
pela escola unitaria. Mas, cabe destacar, ndo se confundindo totalmente com ela
porque a realidade das sociedades capitalistas assim ndo o permite. Ele é um ensino
possivel e necessario aos filhos dos trabalhadores que precisam obter uma profisséo
ainda durante a educacao basica. Porém, tendo como fundamento a integracéo entre
trabalho, ciéncia e cultura, esse tipo de ensino acirra contradi¢cBes e potencializa
mudancas (CIAVATTA, 2014, p. 198 e 199. Grifos da autora).

Infelizmente os avancos da PPEPT progressista e o vislumbre de possibilidade de
realizarmos a travessia a uma sociedade justa e igualitaria estdo sob ataque e corremos o sério
risco de voltarmos a PPEPT do capital e de forma intensificada, devido as mudancas em outras
politicas publicas que estdo sendo realizadas. Esse ataque coordenado as politicas publicas, da
area social, comecou com o impeachment da presidenta Dilma Rousseff, considerado por
muitos como um golpe politico-juridico-midiatico (DOS SANTOS; AZEVEDO, 2018). Nesse
processo, o equilibrio das forgas politicas foi alterado em favor dos grandes empresariados, que,
além de defenderem as politicas neoliberais, mostram-se, sem pudor algum, defensores do
conservadorismo e dos valores patriarcais. Inclusive, criaram o lema “Liberal na economia e
conservador nos costumes®” para resumir a ideologia reacionaria que possuem.

Em vista disso, desde 2016, o pais vive hum constante processo de contrarreformas das
politicas publicas, atrelado ao aparelhamento do Estado pela extrema direita, comprometendo
o0 Estado democratico de direito e atualmente convivendo com a crise sanitaria ocasionada pela

pandemia do Coronavirus SARS-CoV-2 (COVID-19), o que tem impactado a vida do conjunto

6 Disponivel em: https://www.saibamais.jor.br/o-liberal-conservador/.
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da sociedade, em especial das camadas populares, cada vez mais alijadas de seus direitos
elementares assegurados pela Constituigéo.

A Emenda Constitucional n° 95/2016 (BRASIL, 2016) criou o teto dos gastos publicos e
limitou o orcamento do Estado brasileiro por 20 anos. Isso significa que as politicas publicas
da area social estdo com os seus or¢camentos limitados a variacdo da inflacdo, do ano anterior,
por duas décadas. A lei do teto dos gastos é considerada o maior ataque ja realizado as politicas
publicas e estrangula os orcamentos dos érgdos publicos, que dificilmente conseguirdo se
manter abertos para atender a populacdo. A reforma trabalhista, Lei n°® 13.467 de 2017
(BRASIL, 2017b), materializa os atuais principios do neoliberalismo, acerca das relacfes
trabalhistas, institui formas de contratacdo de trabalhadores que precarizam as condicdes de
trabalho aliada a uma baixa remuneragdo. A reforma da previdéncia, formalizada pela Emenda
Constitucional n° 103 de 12 de novembro de 2019 (BRASIL, 2019), segue no mesmo caminho
da retirada de direitos dos trabalhadores que, entre outras acGes, aumenta a idade minima de
aposentadoria e 0 tempo de contribui¢do. Atualmente esta em processo a reforma administrativa
do Estado, que visa retirar direitos dos servidores publicos, enfraquecer a maquina publica e
fortalecer a politica neoliberal do estado minimo para o povo e estado maximo para 0
empresariado.

A educacdo, em particular, a educacao profissional, esta incluida no “pacote de maldades”
contra os trabalhadores, pois além da luta politica quanto ao tipo de formacao a ser ofertada aos
trabalhadores, existe também o mercado da educagdo e os interesses dos empresarios da
educacdo em suprir essa demanda e destinar verbas publicas a educacdo privada. A principal
justificativa apresentada pelos defensores da contrarreforma do ensino médio é o baixo
desempenho dos estudantes nas avaliacdes de larga escala (Saeb e Pisa). Dos Santos e Azevedo
(2018) afirmam que essa justificativa é ideologica, uma vez que as avaliagdes em larga escala,
de acordo com Afonso (2013), se configuram como instrumento generalista e distante da
realidade das escolas, que servem para justificar medidas de austeridade. Desse modo, 0 “Novo
Ensino Médio”, regulamentado pela lei n® 13.415/2017 (BRASIL, 2017a) e a implementacéo
da BNCC privilegiam a Lingua Portuguesa, a Matematica e a Lingua Inglesa, que estardo
presentes durante todo o ensino médio e as demais disciplinas serdo agrupadas por itinerarios
formativos, onde os estudantes irdo “escolher” o itinerario que mais lhe apraz.

A redacdo da Lei n° 13.415/2017 (BRASIL, 2017a) afirma que, ao final dessa etapa, o
ensino médio, o estudante devera ter “dominio dos principios cientificos e tecnologicos que
presidem a producdo moderna” e “Conhecimento das formas contemporaneas de linguagem”.

Observa-se uma definigcdo vaga acerca da ciéncia e énfase na linguagem e comunicagdo que
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podemos entender como uma politica que visa ofertar processos educativos rasos, através das
quais o cidaddo tera que se manter sempre em busca de atualizacdes e, para tanto, precisa
dominar as “formas contemporaneas de linguagem”. Nessa perspectiva, a oferta da Lingua
Inglesa, durante todo o ensino médio, faz sentido, porque as inovagdes e novas tecnologias tém
por base a lingua inglesa e conhecé-las é fator determinante na disputa por um emprego, mesmo

que seja temporario e precarizado.

No atual governo do presidente Jair Messias Bolsonaro, caracterizado como de
extrema direita, apoiado pela classe empresarial e pela elite brasileira, a educacéo é
vista como uma estratégia de manutengdo das ideologias capitalistas dominantes,
pautadas na formacéo para o mercado de trabalho, conforme Moura, Lima Filho e
Silva (2015) reforgando a divisdo social e técnica do trabalho como artificio
capitalista, requerendo uma educagdo classista, de formagdo “unilateral ¢ mutilada”,
afastando-se mais uma vez a possibilidade de uma educacdo formadora de uma
sociedade mais justa e igual (SANTOS; CAVALCANTI; MALDANER; FILHO,
2020, p. 7)

A Lei n° 13.415/2017 (BRASIL, 2017a) e a BNCC (BRASIL, 2017c) flexibilizam o
curriculo e criam os itinerarios formativos, entre eles, o quinto itineréario: formacdo técnica e
profissional (FTP). Essa organizagdo oficializa a desintegracdo entre o ensino médio e a
formacdo profissional, visto que o itinerario é ofertado temporalmente apds o desenvolvimento
de 60% da carga horaria da base nacional comum e pode ser ofertado em parceria com outras
instituicdes de ensino, inclusive privadas e com contratacdo de professores com notorio saber,
sem a devida formacéao académica.

Nesse ponto, temos trés situacbes muito sérias: a primeira € a transferéncia a iniciativa
privada (BRASIL, 2018b. art. 15. § 6°) de recursos publicos da educacdo, que enfraquece a
escola publica e aumenta o seu sucateamento. A segunda é a desintegracédo, na pratica, do ensino
médio integrado a EPT, uma vez que a formacdo profissional € ofertada ao final do ensino
médio e de forma optativa. Isso significa que a base nacional comum tem um carater
universalista, genérico e ndo realiza a integracdo com a formacdo profissional. Por fim, a
contratagéo de profissionais com notorio saber, em determinada area profissional, sem a devida
formagéo académica é um retrocesso sem precedentes na historia da educacdo brasileira, que
fragiliza a qualidade dos processos educativos na EPT (DOS SANTOS; AZEVEDO, 2018).

A atual reforma da educacéo reforca e aprofunda a dualidade da educacéo brasileira ao
colocar o itinerario educativo da Formag&o Profissional sem uma ligagéo direta com a propria
BNCC, deixando-o solto. Isso mesmo, o 5° itinerdrio formativo, referente a formacéo
profissional esta a parte, como um anexo, descolado dos demais processos formativos e focado
nas demandas imediatas do mercado de trabalho. Neste desenho, a EPT esta colocada de forma

periférica e distante da concepc¢édo de formacao integral, o que representa um retorno a PPEPT
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do capital, embasada na pedagogia das competéncias e da tese da empregabilidade, que
promovem formacdes aligeiradas, unilaterais e responsabiliza o trabalhador acerca de uma

eventual situacdo de desemprego.

Neste sentido, a BNCC subtrai areas importantes para a formacdo integral do
estudante delegando a este a responsabilidade da livre escolha das demais disciplinas
ou areas do conhecimento do seu interesse, fundamentais para a construcdo do seu
‘projeto de vida’, anunciando um ‘protagonismo juvenil’ prematuro. Portanto, atribuir
a responsabilidade ao estudante de desenhar seu percurso formativo, no minimo é
oferecer um caminho mais curto para a sua formagcdo, acarretando prejuizos futuros
que, para muitos jovens, sera impossivel de reparar devido a sua necessidade de
trabalhar ou de auxiliar a familia (ZITZKE; PINTO, 2020, p. 413).

O “Novo Ensino Médio” e a BNCC sdo alteragdes que atingem todas as escolas que
ofertam o ensino médio, sejam elas publicas ou privadas. Vale ressaltar que essa reforma cria
cinco itinerarios formativos, entre eles, a formacao técnica profissional, que possibilita a cada
estudante “escolher” um dos itinerarios para desenvolver estudos focados numa determinada
area. Por outro lado, a lei obriga que em cada municipio, as escolas publicas de ensino médio,
oferecam no minimo dois itinerarios formativos; isso significa que a liberdade de escolha dos
estudantes, de escola publica, ficara limitada a capacidade de oferta dessas redes. Entretanto, as
escolas particulares tém condicdes de ofertar os cinco itinerarios formativos, numa mesma
unidade escolar. Observa-se, nesse “Novo Ensino Médio”, a velha politica de fortalecimento
da educacéo privada e a precarizacdo da educacdo publica num movimento que aprofunda a
historica dualidade da educacéo brasileira.

E a rede federal de EPT, ndo sera afetada por essas reformas? Apesar dessa rede possuir
institucionalidade propria e gozar de autonomia financeira, administrativa, patrimonial,
disciplinar e didatico-pedagogica, ela necessita se adequar as reformas. A adequacdo da rede
federal de EPT ndo depende apenas da Lei n°® 13.415/2017 (BRASIL, 2017a), da BNCC
(BRASIL, 2017c, 2018c) e das Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio, regulamentadas
pela Resolugéo n® 3, de 21 de novembro de 2018 (BRASIL, 2018b); necessita também da
atualizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio (BRASIL, 2012c). Essa diretriz foi atualizada e publicada, no inicio do ano de
2021, com o nome de Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacgéo Profissional e
Tecnologica e oficializada por forca da Resolucdo CNE/CP n° 1, de 5 de janeiro de 2021
(BRASIL, 2021).

Essa nova diretriz absorve as mudancas realizadas pela Lei do Novo Ensino Médio,
BNCC, Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio e retira dos seus principios e finalidades o
objetivo de formacdo integral dos estudantes e insere, em VArios momentos, 0S termos

competéncia, empregabilidade, mercado de trabalho, flexibilidade e itinerarios formativos



48

profissionais. E nitida a mudanca de filosofia entre as diretrizes e o retorno do pensamento
neoliberal fundamentado na tese do capital humano, na teoria da empregabilidade e defesa da
meritocracia.

A rede federal de EPT, por meio do Conselho Nacional das Instituigdes da Rede Federal
de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnologica (Conif), em 2018, iniciou 0 movimento de
criacdo das Diretrizes Indutoras para a oferta de Cursos Técnicos integrados ao Ensino Médio
na Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, com o objetivo de criar
um documento base e provocar as instituicdes que fazem parte dessa rede para elaborarem
diretrizes dos cursos técnicos integrados ao ensino meédio. Essa acdo do Conif e os
desdobramentos, em cada IF, tem potencial de proteger o EMI e a formagcdo humana integral
dos ataques neoliberais presentes no “Novo Ensino Médio” e na BNCC. O Ifes, em 2019,
iniciou os debates nesse sentido e no segundo semestre de 2021 realizou formagéo em servico
cujo objetivo foi construir minuta das Diretrizes Institucionais da Educacdo Profissional
Integrada ao Ensino Médio, que estd em processo de aprovacdo nos 0Orgaos internos da
instituicao.

A rede federal de EPT estd construindo possibilidades de enfrentamento as
contrarreformas neoliberais da educacao que estdo ocorrendo, mas ha ainda um sério ataque ao
EMI, ofertado nessa rede, representado pelo Projeto de Lei n® 11.279/2019, que propde alterar
a lei de criacdo dos IFs (BRASIL, 2008b), que propde, entre outras acdes, retirar a prioridade
de oferta do EMI (SANTOS; CAVALCANTI; MALDANER; FILHO, 2020). Os IFs
representam cerca de 5% do total de matriculas do Ensino Médio (DOS SANTOS; AZEVEDO,
2018), entdo, numa analise rapida, os IFs ndo deveriam ser motivo de preocupacdo aos atuais
reformadores da politica publica de educacdo. Entretanto, os IFs e o EMI, como dito
anteriormente, possuem a base legal, filosofica e material para a realizagdo de processos
pedagogicos que visem a formacao integral dos estudantes e a possibilidade de construir pontes
gue nos levem a fazer a travessia a uma sociedade verdadeiramente justa e democratica. A
configuracdo da politica de EPT e de suas reais possibilidades da formacdo omnilateral
preocupa os representantes do capital e que estdo atualmente no controle do governo federal.
Dessa forma, aos olhos desse grupo, o EMI ofertado nos IFs ¢ um “péssimo exemplo”, dado
gue forma um cidaddo consciente, critico e participativo, além de argumentarem acerca do
elevado orcamento.

Nesses onze anos de existéncia da Rede Federal de Educacdo Profissional Cientifica e
Tecnoldgica (RFEPCT), os IFs ja demonstraram que é possivel realizar o EMI de qualidade
gue prepare tanto para vida em sociedade como também para 0 mundo do trabalho. A qualidade
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da educacdo ofertada pelos IFs pode ser verificada no desempenho dos estudantes no Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem) e no Programa Internacional de Avaliacdo dos Estudantes
(Pisa). Mesmos cientes dos problemas das avaliagcbes em larga escala e ndo sendo o foco dos
Institutos, os estudantes dos IFs estdo classificados com os melhores desempenhos entre as
escolas brasileiras e se colocam no mesmo nivel dos estudantes dos paises que possuem as
melhores notas como Canada, Coreia do Sul, EUA e Alemanha (DOS SANTOS; AZEVEDO,
2018). Os representantes do capital e defensores do mercado da educacdo tém conhecimento
do potencial do EMI, que, em conjunto com estudantes e intelectuais organicos da RFEPCT,
pode realizar uma revolucdo processual e contra-hegeménica (GRAMSCI, apud RAMOS,
2014a).

As atuais reformas da educagédo nos colocam ainda mais distantes da PPEPT desejada e
nos aproxima perigosamente da PPEPT do capital, num movimento de retorno a década de
1990, o que nos leva a conclusdo de que essas mudancas na politica publica de educacéo séo,
na verdade, uma novidade antiga. Diante desse quadro se faz necessario lutar cotidianamente
em prol da manutencgéo dos aspectos positivos da PPEPT progressista e a realizagédo dessa tarefa
ocorre na pratica, no cotidiano escolar, por meio da efetivacdo do EMI com préticas
pedagdgicas dialdgicas que integrem as diversas dimensdes do real e que tenha como ponto de
partida a realidade do estudante, tendo como objetivo essa mesma realidade transformada
(FRIGOTTO; ARAUJO, 2015).

2.2-ENSINO MEDIO INTEGRADO: BASES CONCEITUAIS, INTEGRACAO E
INTERDISCIPLINARIDADE

2.2.1-Definicéo de ensino médio integrado e a possibilidade da formacdo humana
integral

O Ensino Médio Integrado a Educagéo Profissional e Tecnoldgica continua (re)existindo,
apesar dos ataques que vem sofrendo, por meio de promulgacéo de varias normativas, debatidas
no capitulo anterior, que alteraram o Ensino Médio, o curriculo e a Educagéo Profissional e
Tecnoldgica. Legalmente, o EMI é uma dentre outras modalidades de ensino que compdem o
nivel basico escolar e que articula, de forma integrada, a formacéo geral do ensino médio e a
habilitacdo profissional proporcionada pela formacdo profissional técnica. Segundo o
ordenamento legal vigente, cursos técnicos integrados ao ensino médio sdo cursos nos quais a
formacéo béasica e a formacdo técnica sdo planejadas de forma conjunta e articulada, num
mesmo projeto pedagdgico, que € organizado de forma interdisciplinar.

O EMI representa legalmente a superacdo da educagdo dual, pois proporciona aos
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estudantes, numa mesma matricula, realizar processos formativos que possibilitam as
integracOes entre teoria e pratica; formacdo profissional com formacédo geral; integracdo da
ciéncia, cultura, trabalho e tecnologia, num espago escolar com infraestrutura e corpo técnico
especializado, além de permitir o prosseguimento dos estudos em niveis mais elevados. Aliado
a essa organizacdo, o EMI possui fundamentos filoséficos, politicos e epistémicos (RAMOS,
2014b) que apontam para realizacéo de praticas pedagdgicas que visem a formacao de cidadaos
criticos, conscientes da realidade brasileira, conhecedores dos seus direitos e deveres e que
possam atuar propositivamente na melhoria da sociedade quer sejam como dirigentes e/ou
trabalhadores.

Moura (2013) afirma que o EMI tem potencial de caminhar em direcdo de realizar
formagdes que possibilitem a formacdo integral dos sujeitos. Entretanto, a formacéo
omnilateral, politécnica ou integral, definidas por Marx e Engels (1988, 2001)" e Gramsci
(1982), ndo possui em si a formacdo stricto sensu, aquela direcionada a uma profissdo com
certificacdo ao final, visto que tal delineamento fortalece os processos formativos unilaterais
que visam atender as demandas do mercado de trabalho e ndo as necessidades reais do ser
humano trabalhador. Isto posto, no interior da EPT de nivel médio, a escola unitéria, pensada
por Gramsci (1982), que objetiva a formacdo omnilateral, € uma possibilidade futura, uma vez
que a realidade social brasileira ou, nas palavras de Saviani (2003b), a nossa realidade rebelde
ndo possibilita que o enorme contingente de jovens brasileiros, em sua maioria pobres e que
necessitam trabalhar para complementar a renda familiar, realize toda a educacao basica sem a
inclusdo de uma formacao profissional especifica.

Por outro lado, o Ensino Médio propedéutico, sem a formacéo profissional, desenvolvidos
nas escolas estaduais e particulares, que detém a grande maioria de matriculas, ndo possui o
potencial de realizar a formacdo omnilateral, porque ndo ha em si a abordagem do trabalho,
enguanto principio educativo, que unifica e integra as dimensdes intelectual, fisica e tecnolégica
(MOURA, 2013). Para esse autor,

Como o sistema capital e a burguesia continuam hegemonicos [...] Atualmente s6 €
possivel discutir a politecnia e a escola unitaria em seus sentidos plenos e para todos
em uma perspectiva de futuro. Nesse caso, o EMI pode ser considerado o germe da
formac@o humana integral, omnilateral ou politécnica (MOURA, 2013, p. 707).

7 Segundo Moura (2013), Marx e Engels, em diversos momentos da vasta obra que construiram, realizaram
reflexdes e proposicdes acerca da formagao da classe trabalhadora, mas sempre integrada a totalidade social. Nesse
sentido, ndo ha um texto Unico dedicado sobre o assunto, mas varios textos em que a formacao da classe
trabalhadora esta presente. O autor também afirma que Marx e Engels dialogaram com o campo pedagdgico nos
escritos do Manifesto do Partido Comunista (MARX; ENGELS, 1998); O capital (MARX, 1996); InstrucBes para
os delegados do Conselho Central Provisério: as diferentes questdes (MARX, 1982%) e A critica ao programa de
Gotha (MARX, 1982b). Neste trabalho, utilizaremos somente o Manifesto do Partido Comunista (1988) e a
Ideologia Alema (2001).
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Frigotto e Aradjo (2015) sdo cirdrgicos ao afirmarem que uma das principais barreiras a
materializacdo do EMI diz respeito ao desconhecimento dos conceitos, principios e objetivos
dessa modalidade de ensino pelos docentes, pelos pedagogos e pela gestéo escolar, em razéo da
base filos6fica do EMI ser pouco conhecida por grande parte de seus profissionais. Entretanto,
cabe ressaltar que essa base filosofica é densa e traz consigo uma histdria e uma historiografia
seculares e que foi e estd sendo construida, em nivel mundial, por meio de debates, lutas
politicas e experiéncias praticas. A superacdo desses desafios passa necessariamente pela
educacéo, de preferéncia, por meio de formacao continuada em servico. A adequada formagéo
possibilita aos profissionais que trabalham com o EMI conhecerem e debaterem os fundamentos
dessa modalidade de educacéo e realizarem reflexdes criticas acerca das praticas pedagogicas
e, possivelmente, ressignifica-las a luz dos principios filoséficos da educacgdo integrada que visa

a formacao integral do ser humano.

2.2.2-Bases filosoficas do ensino médio integrado: a perspectiva socialista de educacgdo

Qual a base filosofica do EMI, quais sdo 0s seus principios, quais sdo 0s principais
conceitos e que tipo de ser humano visa formar? Consideramos importante responder essas
questdes visto que este trabalho se destina aos profissionais da EPT. Baseado nos apontamentos
de Frigotto e Araujo (2015) e no convivio cotidiano com os profissionais da educacao do EMI,
entendemos que essas respostas possam contribuir com a formacdo destes, ensejar debates,
possibilitar novos entendimentos e praticas pedagogicas. Dessa forma, vamos abordar a
concepcdo socialista de educagdo e 0s seus principais conceitos, tais como: trabalho,
omnilateral, politecnia, politécnico, educacdo tecnoldgica, formacdo humana integral e
emancipagao humana.

A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), em seu artigo 205, estabelece que é objetivo da
educagdo nacional “o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania ¢ a sua qualifica¢do profissional”. A LDB, no artigo 35-A, paragrafo 7°, estabelece
que “os curriculos do Ensino Médio deverao considerar a formacéo integral do aluno [...] para
sua formacdo nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais” (BRASIL, 1996). Esses
artigos sdo importantes na medida em que sdo garantias que permitem aos sistemas de ensino
organizarem 0S Seus respectivos cursos e processos formativos de maneira que congreguem
varias areas dos saberes para possibilitarem o pleno desenvolvimento dos educandos.

Entretanto, esses artigos ndo representam o pensamento de formacgdo humana integral, em
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razdo de Ihe faltarem, principalmente, a nocéo do trabalho enquanto principio educativo. Dessa
maneira, “o primeiro pressuposto de toda historia humana é, naturalmente, a existéncia de
individuos humanos vivos. O primeiro ato histérico destes individuos, pelo qual se distinguem
dos animais, ndo é o fato de pensar, mas o de produzir seus meios de vida" (MARX; ENGELS
2001, p. 22).

O ser humano é o Unico que transforma o ambiente na busca de sobrevivéncia; os outros
animais migram ou morrem. Essa transformagdo do meio ambiente se da pelo que chamamos
de trabalho e o ato de trabalhar é um ato tecnoldgico e ontolégico. A palavra trabalho
subentende um conjunto de conhecimentos cientificos, técnicos e praticos mediados pela acdo
humana. Foi pelo trabalho que o ser humano dominou a agricultura, tornou-se sedentario e
desenvolveu novos instrumentos e técnicas laborais, marcando a primeira revolucdo da
humanidade. Nesse processo de producédo e reproducdo da vida, por meio do trabalho e das
diversas relacGes sociais dele engendradas, a educacdo provavelmente serd sua primeira e

indissociavel caracteristica.

[...] o homem ndo nasce homem. Ele forma-se homem. Ele ndo nasce sabendo
produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser homem, precisa aprender a
produzir sua propria existéncia. Portanto, a produgdo do homem &, ao mesmo tempo,
a formagdo do homem, isto é, um processo educativo. A origem da educagéo coincide,
entdo, com a origem do homem mesmo (SAVIANI, 2007, p. 154).

Luké&cs (1980), um dos principais tedricos do marxismo, afirma que o trabalho é o eixo
central das relacBes sociais, visto que possui o carater mediador entre 0 homem e a natureza.
Nesse processo de mediacdo, o trabalho possibilitou o salto do ser humano biolégico para o ser
humano social. Desse modo, o trabalho é visto como categoria fundadora do ser social. O
trabalho ndo € um fim em si mesmo, mas um meio que se torna processo para se alcancar
objetivos determinados. Nesse sentido, o trabalho € pedagdgico, uma vez que ao realiza-lo o
ser humano aprende; ao mesmo tempo o trabalho é transformador do homem e da natureza,
visto que, ao transformar a natureza e criar novos equipamentos/alimentos, o ser humano se
transforma também. Portanto, o trabalho é educativo e indissociavel do ser humano.

Consideramos que uma das principais contribuicbes de Marx, além da proposicdo do
método Materialismo Historico Dialético, foi a conceituagdo da categoria trabalho. Ricardo
Antunes (2009) analisa as relagcbes de trabalho capitalista e do mundo do trabalho
contemporaneo, demonstrando e interrelacionando os conceitos de trabalho ontoldgico,
trabalho abstrato, trabalho alienado, trabalho produtivo, trabalho improdutivo, trabalho
material, trabalho imaterial e trabalho morto. Dentre estes, os conceitos de trabalho alienado,
abstrato, improdutivo e morto sdo frutos do sistema capitalista e s6 fazem sentido dentro desse
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sistema que se estrutura na separacdo entre os produtores de mercadorias e os detentores dos
meios de producdo, cujo objetivo é gerar lucro aos donos dos meios de producdo. Os conceitos
de trabalho produtivo, material e imaterial também estdo aprisionados pelo sistema
sociometabdlico do capital, mas sdo formas de trabalho que vdo além do modo de producéo

capitalista.

Foi, entretanto, com Marx que o trabalho conheceu sua sintese sublime: trabalhar era
ao mesmo tempo necessidade eterna para manter o metabolismo social entre
humanidade e natureza. Mas sob o império (e o fetiche) da mercadoria, a atividade
vital metamorfoseava-se em atividade imposta, extrinseca e exterior, forcada e
compulséria. E conhecida sua referéncia ao trabalho fabril: “se pudessem, os
trabalhadores fugiriam do trabalho como se foge de uma peste!” (MARX, 2004 apud
ANTUNES, 2009, p. 260, grifo do autor)

Marx e Engels (2001) afirmam que a educacdo da classe trabalhadora devera ser
cientifica, politécnica e com exercicios fisicos, o que significa uma educacdo completa que
envolva cabeca, méos e pés. A educagdo organizada dessa maneira, segundo Marx e Engels
(2001), capacitara ndo sé para o trabalho, mas também para geréncia dos processos produtivos
na perspectiva de se superar o trabalho heteronormativo e a conquista do trabalho
autonormativo, onde o homem desenvolva um trabalho pautado no valor de uso, que tenha
sentido e que o complete. Encontramos aqui o postulado da formacdo integral em Marx e que
se tornou base filosofica da PPEPT desejada e da PPEPT progressista, pois supera a educagédo
dual, insere a categoria trabalho como elemento estruturante dos processos pedagdgicos, o que
torna o trabalho principio educativo.

A unido, num mesmo processo educativo, numa mesma escola, aberta a todos, dos
conhecimentos cientificos, tecnologicos e culturais, alicercado em processos pedagdgicos
conectados as realidades dos estudantes, possui potencial de formar cidadaos trabalhadores
conscientes, criticos da realidade, que dominem os conhecimentos de determinada area de
trabalho e, a0 mesmo tempo, dominem também 0s conhecimentos necessarios a assumirem

postos de lideranca, gerenciar processos e organizagoes.

A ideia de formacéo integrada sugere superar o ser humano dividido historicamente
pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a acdo de pensar, dirigir ou
planejar. Trata-se de superar a reducdo da preparacdo para o trabalho ao seu aspecto
operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo em sua génese
cientifico-tecnoldgica e na sua apropriacdo historico-social. Com formagao humana o
que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a
uma formacdo completa para a leitura do mundo e para a atuacdo como cidadao
pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica. Formag&o que,
neste sentido, supGem a compreensdo das relagdes sociais subjacentes a todos 0s
fendmenos (CIAVATTA, 2005, p. 85).

A formacdo humana integral ou a concepcdo de educacdo, em Marx, brevemente

delineada acima, também é definida, ora ou outra, pelos tedricos do campo Trabalho e
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Educacao, como omnilateral, politecnia, politécnica ou educacéo tecnoldgica. Ciavatta (2014)
afirma que a politecnia é um conceito que faz parte da formacéo humana integral e que existem
muitas divergéncias de interpretacdo desde sua implementacdo, na Unido Soviética, e que se
tornou mais complexo com a sua introdugéo nos debates da EPT brasileira. Politecnia significa
“muitas técnicas”, mas também possui um significado politico que se traduz em processos
educativos integrados, tendo o trabalho como principio educativo, que visa superar a educagédo
dual e possibilitar a emancipacdo dos trabalhadores. A autora afirma que o termo politecnia
esta presente nos debates, acerca das politicas publicas de EPT, desde os anos 1980, em especial
na Constituinte de 1988 e nos anos 2000 com a construcdo da PPEPT progressista. Segundo a
autora, é esse historico do termo e a sua interpretacédo politica que o coloca como um conceito
valido e basilar na EPT.

Saviani (2003a) segue nessa mesma linha de pensamento ao afirmar que o conceito de
politecnia indica a superacao, via processos educativos, da dicotomia entre trabalho manual e
trabalho intelectual ou a dicotomia entre ensino profissional e ensino geral. O autor salienta que
um dos pilares do modo de producdo capitalista é a propriedade privada dos meios de producao;
assim a ciéncia/conhecimentos sistematizados que s&o meios de producdo da humanidade
tornam-se propriedade privada da classe dominante.

Entretanto, ocorre a contradicdo em que os trabalhadores, sem os devidos conhecimentos
da ciéncia e dos processos produtivos, ndo produzem de maneira satisfatéria e acarretam
diminuicdo da taxa de lucro dos capitalistas. A resolucdo dessa contradi¢do, em favor das elites
do capital, foi o desenvolvimento de escolas especificas para os trabalhadores, onde o
conhecimento é disponibilizado de forma parcial, em parcelas e especifico de uma etapa do
processo produtivo capitalista. Essa € a concepgdo capitalista burguesa que fundamentou a
educacdo dual e, por sua vez, se organizou em escolas especificas para classe trabalhadora, com
formac0es parciais e objetivadas em determinado processo produtivo, e escolas especificas para
as elites burguesas, de cunho cientifico e intelectual que visam formar dirigentes sociais. A
educacdo dual operacionalizou a separacao entre o intelectual e 0 manual, entre a ciéncia e 0
trabalho; desse modo, essa separacdo € historica, datada, realizada num contexto social e ndo

representa o ser humano enquanto ser natural e completo.

A nocao de politecnia contrap8e-se a essa ideia, postulando que o processo de trabalho
desenvolva, em uma unidade indissolGvel, os aspectos manuais e intelectuais. Um
pressuposto dessa concepcdo é que ndo existe trabalho manual puro e nem trabalho
intelectual puro. Todo trabalho humano envolve a concomitancia do exercicio dos
membros, das maos e do exercicio mental e intelectual. Isso esta na propria origem do
entendimento da realidade humana como constituida pelo trabalho (SAVIANI, 2003a,
p. 138).
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Politecnia, ainda segundo Saviani (2003a), significa literalmente multiplas técnicas e pode
ensejar a ideia de que sua realizacdo acontece com a disponibilizacdo de varios cursos
profissionalizantes, como ocorreu na ditadura militar com a profissionalizagdo obrigat6ria em
todo segundo grau por meio da Lei n. 5692/1971 (BRASIL, 1971). Entretanto, o autor afirma
que a nogdo de politecnia esta ligada “ao dominio dos fundamentos cientificos das diferentes
técnicas que caracterizam o processo produtivo moderno. Esta relacionada aos fundamentos
das diferentes modalidades de trabalho” (SAVIANI, 20034, p. 140).

A politecnia € um conceito que embasa 0s processos pedagogicos que visam uma
formacdo humana integral, porque rompe com a educacdo dual e possui como principio a
integracdo das dimensdes intelectual e manual; ciéncia, cultura e trabalho. Destarte, a EPT que
tenha a politecnia como principio filoséfico ndo busca adestrar trabalhadores a uma fungéo
especifica, mas ofertar formagdes integradas que se estruturem sobre os “principios cientificos
que estdo na base da organiza¢ao moderna” e que possibilitem a “compreensdo das bases da
organizacdo do trabalho na nossa sociedade e que, portanto, nos permite compreender o seu
funcionamento” (Idem, p. 141-142).

Podemos concluir que politecnia é o conceito que subjaz a integracédo curricular, no EMI,
na perspectiva de compreender o trabalho em suas multiplas dimensdes, orienta 0s processos
pedagdgicos e objetiva a formacao integral dos sujeitos. Dessa forma, ndo basta ter apenas uma
organizacdo curricular com bloco de disciplinas de formacao propedéutica e outro bloco de
disciplinas de formacdo técnica; de igual forma ndo basta ter uma organizacdo de tempos
escolares divididos entre aulas tedricas e aulas préaticas de laboratérios.

A multiplicidade de disciplinas e de acbes pedagdgicas ndo caracterizam a politecnia,
dado que o que a caracteriza é o principio do trabalho, enquanto ontoldgico e educativo, que
deve ser comum e permear todas as disciplinas e praticas pedagogicas. Isso significa que os
conhecimentos do mundo do trabalho de determinada area devem orientar a abordagem dos
conteddos e as metodologias dos diversos componentes curriculares de determinado curso. A
titulo de exemplo: as aulas de Histdria do curso técnico integrado em Administracdo ndo devem
ser iguais as aulas de Historia do curso técnico integrado em Agricultura, mesmo sendo
realizadas pelo mesmo professor e numa mesma escola, visto que o mundo do trabalho da
Administracdo é diferente da Agricultura. Embora algumas discussdes sejam similares, a forma
de contextualizar o assunto e realizar as interconexdes com o mundo do trabalho se modifica
de curso para curso.

Politecnia, educacdo politécnica e educagdo tecnoldgica sdo conceitos que permeiam a
producdo académica dos teoricos da EPT filiados a concepgdo socialista de educacdo. Na
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maioria dos casos sao tratados como sinénimos, e cada autor indica e justifica a sua preferéncia.
Saviani (2003a) e Nosella (2007), realizam debate especifico sobre a pertinéncia desses termos
e qual seria o mais indicado a ser utilizado. E ponto comum, entre os autores, que politecnia e
educacdo politécnica sdo sindnimos, tanto na perspectiva etimologica que significa “muitas
técnicas” quanto no sentido filoséfico que visa superar o ser humano dividido entre trabalho
manual e intelectual. Entretanto, a elite burguesa do século XIX compreendeu que era
necessario educar minimamente a classe trabalhadora e fundou escolas profissionalizantes.
Essas escolas foram chamadas de politécnicas e Marx reconhece a necessidade da existéncia
dessas escolas, devido as condi¢cdes objetivas do modo de producdo industrial que se
consolidava, mas observava a contradicdo dessa “doagdo" a classe trabalhadora. Por isso, Marx,
ao perceber tal contradicdo, definiu que a educacdo politécnica, organizada e ofertada pelas
elites burguesas aos trabalhadores j& possuia, de forma limitada e embrionéaria, o contetido
pedagogico da “educagdo tecnologica”, ou seja, da educacdo integral (SAVIANI, 2003a, p.
145).

Paolo Nosella (2007) realiza interessante e provocativa analise dos conceitos, na obra de
Marx, de politecnia, educacdo politécnica e educacao tecnolégica, elencando razdes semanticas,
historicas e politicas para discordar da énfase que é dada ao conceito de politecnia. Para o autor,
tanto os termos politecnia quanto educacdo politécnica estdo ultrapassados, sendo superados
pelo préprio Marx, ao longo de sua obra. Nosella, embasado no filélogo Manacorda, conclui
que o termo “educacgdo tecnologica” € o que melhor expressa a concepcao de Marx, pois “[...]
sO a expressdo “tecnologia” evidencia o germe do futuro, enquanto “politecnia” reflete a
tradicdo cultural anterior a Marx, que o socialismo real de Lenin imp6s a terminologia
pedagogica de sua politica educacional” (NOSELLA, 2007, p. 145).

Nosella (2007) afirma que Gramsci tinha criticas aos termos politecnia/politécnico e
tecnoldgico, porgque enfatizava a maquinaria, supervalorizava os equipamentos em detrimento
do ser humano. Gramsci utilizava a expressdo, também advinda da obra de Marx, omnilateral,
que remete a formacdo completa humana e mais tarde criou e passou a utilizar a expressédo
educacéo unitaria ou escola unitaria. Por fim, Nosella conclui que o melhor termo, atualmente,
para designar a concepcdo de educacdo, em Marx, € “liberdade”, uma vez que a passagem da
necessidade a liberdade é mediada pelo trabalho e que envolve fungdes intelectuais e préaticas,

num processo de conquista constante.

Marx foi mestre do método quando afirmou que o trabalho burgués é historicamente
determinado. Ora, para educarmos o homem do futuro precisamos idealmente
ultrapassar os limites burgueses do trabalho alienado e nos inspirar no conceito
marxiano de trabalho coextensivo a existéncia humana. Para Marx, o trabalho é
fundamentalmente interacdo dos homens entre si e com a natureza. Por isso, a
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“escola-do-trabalho” ndo burguesa ¢ a escola que educa os homens a dominar e
humanizar a natureza, em colaboragdo com os outros homens. Se, historicamente, o
trabalho, de manifestacdo de si, tornou-se perdicéo de si, 0 processo educativo precisa
inverter esse movimento, recuperando o sentido e o fato do trabalho como libertacao
plena do homem (NOSELLA, 2007, p. 148, grifo do autor).

A reflex@o de Nosella, de que o verdadeiro principio pedagdgico da educacao socialista é
a liberdade, € deveras interessante e pertinente a EPT, porque anuncia uma proposta pedagégica
revolucionéria e contra-hegemonica. Os representantes do capital jamais aceitariam uma
proposta pedagdgica que objetivasse a superacao desse sistema e que buscasse instituir o reino
da liberdade ou a propria emancipacdo humana. Por outro lado, a emancipacdo humana, outro
termo comumente utilizado na literatura especializada de viés socialista, de acordo com Saviani
(2017) s6 é possivel com a superacdo da sociedade dividida em classes e a consequente
emancipacao do trabalho do jugo capitalista.

Por conseguinte, sdo horizontes do pensamento que estdo colocados para além da
sociedade capitalista. 1sso ndo significa que devamos abrir mao desse horizonte de pensamento;
pelo contrério, sdo essas bandeiras de lutas que nos mantém centrados e focados no caminho
daquilo que acreditamos. Entretanto, de acordo com Moura (2013), devemos pautar nossas
acOes pedagogicas dentro da realidade objetiva que vivemos, identificando as contradicdes do
sistema hegemdnico no intuito de fomentar as mudancas estruturais necessarias que permitam
a construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

O conceito de educacdo tecnoldgica, apontado por Nosella e Saviani, embasados em
Manacorda (1991), como sendo o mais apropriado a exprimir o pensamento de Marx acerca da
educacdo, ndo é o melhor para ser utilizado no contexto brasileiro. Isso ocorre porque o termo
esta popularizado no imaginéario brasileiro, assim como nos documentos oficiais, como algo
reduzido apenas aos aspectos do desenvolvimento tecnolégico da sociedade ou, quando se trata
especificamente da educacdo, nos remete & concepgdo burguesa de educacdo dual. O termo
educacdo tecnoldgica, em nossa sociedade atual, perdeu completamente ou nunca teve
nenhuma ligagdo com a filosofia socialista de educagéo. Por isso, esta expressao serd utilizada
de acordo com o entendimento que se possui atualmente: uma modalidade de ensino que
atravessa Varios niveis da educacdo nacional e que visa formar profissionais para atender as
demandas do mercado de trabalho.

O conceito omnilateral também é bastante utilizado na literatura especializada da EPT e
muitas vezes € colocado como sinénimo de formacdo humana integral ou até como sindénimo
de politecnia. E ponto comum, entre os autores que debatem o tema, que o significado de

omnilateral é a formag&o dos sujeitos em suas multiplas dimensdes, ou em todas as lateralidades
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possiveis dos aspectos que compdem a vida humana. Nessa perspectiva, a educacao omnilateral
¢ 0 oposto da educacdo unilateral; essa, por sua vez, € defendida pelo capital, que visa formar
o0 ser humano parcial, dividido e em uma Unica diregdo — logico, a dire¢do que lhe atenda
imediatamente. E conhecida a afirmacdo de Marx de que, numa sociedade emancipada das
amarras do sistema capitalista e autorregulada, os pintores também sdo homens que pintam.
Isso significa que um trabalhador é um ser humano que possui formacdo completa fisica,
intelectual, técnica e espiritual que pode se manifestar de variadas formas sem perder a ligacdo
com o trabalho socialmente referenciado e que possui valor de uso a sociedade, nesse caso a

pintura.

Foi no contexto dessa inflexdo historica da arte do fazer que o marxismo
redimensionou a concepcdo de formacdo omnilateral do homem, mesmo
reconhecendo que a sua manifestacdo ndo pode se realizar no contexto da sociedade
capitalista. Mas, ao mesmo tempo, o marxismo defende que o processo da
omnilateralidade do homem nao se dara nos marcos do “zero histérico”, ou seja, o
movimento em si ja nasce no &mago das proprias relagdes capitalistas de produgéo.
Assim sendo, para 0 marxismo, o capitalismo engendrou a possibilidade histérica, de
forma embrionéria, da educagdo omnilateral por meio da combinagdo da educacdo
geral, educacdo tecnoldgica e ginastica (FERREIRA JR; BITTAR, 2008, p. 64, grifos
dos autores).

Consideramos que formacdo humana integral e formacdo omnilateral, na perspectiva
pedagdgica socialista, sdo sindbnimos e também sdo elementos estruturantes da emancipacao
humana. Entretanto, a formagdo omnilateral e a emancipagcdo humana sdo possibilidades de
futuro quando alcangarmos outra organizacdo de sociedade, em que néo exista a divisdo social
entre os que detém os meios de producado e os que detém a forca produtiva. Por outro lado, de
acordo com Ferreira Jr. e Bittar (2008) e Moura (2013), o movimento por uma educacgdo
omnilateral ou de formacéo integral ja esta colocado no cerne das proprias relacdes de producéo
capitalista. E por meio das proprias contradicbes e dos estranhamentos causados por esse
sistema que devemos pautar nossas a¢oes pedagogicas e de luta politica, enquanto atores sociais
de um dos pilares da sociedade, a educacgéo, no intuito de caminharmos na dire¢éo da educagéo
omnilateral.

Retomamos a afirmagdo de Moura (2013, p. 707), de que “atualmente s6 ¢ possivel
discutir a politecnia e a escola unitaria em seus sentidos plenos e para todos em uma perspectiva
de futuro”, visto que agora ¢ possivel compreendermos melhor que os principios filoséficos,
por nds assumidos, que norteiam a EPT, apontam para uma sociedade futura, onde o trabalho e
as mercadorias produzidas ndo possuem valor de troca e sim de uso, onde ocorra a fusdo do
tempo livre com o tempo do trabalho. Como alcancar esse objetivo? Como, atualmente, a EPT

pode contribuir ao alcance de tal objetivo? Aqui entra a proposta gramsciana de escolas de
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travessia, por mais que o proprio Gramsci (1982) ndo tenha dado esse nome “escola de
travessia”, mas ter indicado a necessidade de um “novo tipo de escola”, ainda dentro do sistema
capitalista e anterior a criacdo das escolas unitarias, que teriam excelente infraestrutura, com
formacdo humanistica e profissional, onde os estudantes seriam escolhidos por concurso
publico. A selecdo por concurso publico é devida, segundo Gramsci (1982), porque esse Nnovo
tipo de escola demandaria grande investimento financeiro e ndo seria possivel arrancar do
capital o orcamento necessario para se construir o quantitativo necessario de escolas que
atendesse a todos.

As escolas da RFEPCT, formada pelos IFs, Cefetes e Colégio Pedro Il, podem ser
consideradas escolas de travessia, na perspectiva gramsciana delineada acima, e possui, no
EMI, o germe da formagdo humana integral ou omnilateral. Consideramos que é a escola
possivel dentro da realidade de um pais de capitalismo dependente (RAMOS, 2014a) e portador
de muitas mazelas sociais, entre elas, a nossa realidade rebelde (SAVIANI, 2003b) e o racismo
estrutural (ALMEIDA, S., 2020). Entretanto, a RFEPCT atende ao capital ofertando cursos
instrumentais e focados nas exigéncias imediatas do mercado de trabalho, principalmente via
cursos técnicos subsequentes ao ensino médio e cursos de formacdo inicial de trabalhadores.
Inclusive, o EMI, a depender da forma que é trabalhado, pode ter essas caracteristicas da
pedagogia do capital, mas, ao mesmo tempo, a RFEPCT rompe com a educacdo dual ao ofertar
esse mesmo EMI calcado nos principios da politecnia e da formacdo humana integral. Em vista
disso, 0 EMI é a principal semente da transformacéo, via educacéo, de nossa sociedade e ndo é
em vao que a Lei n° 11.892/2008 (BRASIL, 2008) estabelece que a maioria das matriculas dos
IFs, devem ser dessa modalidade de ensino. Portanto, ndo é em vao que, atualmente, na fase
horrenda da historia que estamos vivendo, exista um projeto de lei®, no Congresso Nacional,
que visa modificar essa regra, da referida lei, para aumentar o numero de matriculas nos cursos

subsequentes e concomitantes ao ensino médio.

2.2.3-Integracao e interdisciplinaridade no ensino médio integrado

Podemos entender o ensino médio integrado a educacdo profissional como uma

modalidade de ensino que objetiva uma formagdo integrada entre conhecimentos gerais e

8 Projeto de Lei n° 11.279/2019 foi apresentado ao Projeto de Lei, PL 1453/2021, do deputado Cezinha de
Madureira (PSD-SP), objetiva Alterar a Lei n® 11.892, de 28 de dezembro de 2008, que institui a Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, e
da outras providéncias, para expandir a inovagdo e o alcance dos cursos técnicos, promover estratégias para a
profissionalizacdo e estimular o emprego. Disponivel em: https://www.camara.leg.br/propostas-
legislativas/2278542. Acesso em: 12/06/2021.



https://www.camara.leg.br/propostas-legislativas/2278542
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conhecimentos especificos de uma dada area de formacéo profissional. Essa é a primeira forma
de entendimento do EMI, sendo também a sua definicdo legal e a maneira como a maioria da
populagédo o compreende. Um segundo entendimento acerca do EMI, sendo este de cunho
filosofico, remete a compreensdo que essa modalidade de ensino se baseia na politecnia, por
meio do eixo estruturante trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura (MOURA, 2013).

Ramos (2014b, p. 94) afirma que o conceito de integracdo, nesse sentido filoséfico de
politecnia, “expressa uma concepgdo de formacao humana, com base na integragdo de todas as
dimensGes da vida no processo educativo, visando a formacdo omnilateral dos sujeitos”.
Ciavatta (2005, p. 84) observa que o conceito de integracdo, ainda na perspectiva filosofica,
remete “ao seu sentido de completude, de compreensao das partes no seu todo ou da unidade
no diverso, de tratar a educacdo como uma totalidade social, isto é, nas multiplas mediagdes
histOricas que concretizam os processos educativos”. Ha também o sentido politico, de luta de
elevacdo da escolaridade dos trabalhadores, na ideia de formacéo integrada, pois objetiva a
indissociabilidade entre educagdo geral e a formagao profissional “em todos oS campos em que
se da a preparacdo para o trabalho: seja nos processos produtivos, seja nos processos educativos
como a formagao inicial, como o ensino técnico, tecnologico ou superior” (CIAVATTA, 2014,
p. 198).

O quarto sentido de integracdo é de cunho epistemoldgico, de integracdo dos
conhecimentos advindos das ciéncias e das culturas que se materializam no curriculo integrado
(RAMOQOS, 2014b). Isso significa que os conhecimentos ndo sdo soltos em disciplinas e
tampouco possuem hierarquias de importancias; ao contrario, sao frutos da totalidade social e
necessitam de agOes pedagdgicas integradas que objetivem analisar determinada situacao-
problema, por meio das mdltiplas disciplinas que comp&em cada curso do EMI.

Em suma, o EMI é uma modalidade de ensino pertencente a educacao basica, faz parte
dos direitos sociais, sendo implementado por meio de uma politica publica. Além desse sentido
legal, o EMI pode ser compreendido numa perspectiva filoséfica de educagdo, fundamentada a
partir de Marx, Engels e Gramsci, que objetiva superar a educacao dual e promover a educacao
integral dos sujeitos, por meio de processos educativos embasados no eixo ciéncia, trabalho,
tecnologia e cultura. A politecnia, aqui assumida como um principio e ndo como uma
possibilidade futura, é a sintese dos sentidos filoséficos, politicos e epistemoldgicos que
permeiam o EMI. Dessa forma, assumimos a politecnia como o conceito norteador da
integracdo curricular, visto que postula um curriculo que integre todas as dimensfes da
realidade social. Assumimos também a politecnia como norteadora das praticas pedagdgicas
dialdgicas e integradas, derivadas dos Projetos Pedagdgicos de curso e do seu curriculo, uma
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vez que traz em si o trabalho como principio educativo e a pesquisa como principio pedagdgico.

O curriculo do EMI é organizado, de forma geral, a partir das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, Diretrizes Curriculares Gerais da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos e Diretrizes Indutoras para a oferta de
cursos tecnicos integrados ao ensino médio na RFEPCT. Nao é objetivo deste trabalho debater
qual seria a organizacdo curricular ideal do EMI e como deveria ser a construcdo de um Projeto
Pedagdgico de Curso (PPC) ideal, visto que a proposta desse trabalho parte do curriculo e do
PPC ja existente e visa demonstrar que é possivel desenvolver a ERER, por meio de préticas
pedagdgicas dialogicas integradas e interdisciplinares, baseadas nos principios da politecnia no
EMI.

Isso ndo quer dizer que o debate sobre curriculo ndo seja importante, ao contrario, como
afirmamos na introducdo, o curriculo é espaco acirrado de disputas de poder, disputas de
narrativas, de invisibilizacdo ou valorizacdo de grupos sociais, logo é um documento de
identidade (SILVA, T. T. da. 2007). O curriculo é selecdo de contetdos e essa escolha nédo é
gratuita e objetiva a formacdo de determinados sujeitos sociais. Entretanto, a selecdo dos
conteidos ja se encontra, em grande parte, definida pelas diretrizes citadas, deixando a cargo
dos sistemas de ensino a sua organizagdo e implementacdo. Portanto, a premissa basica que
deve nos orientar, na implementagdo do curriculo do EMI, ¢ “centralizar e aprofundar o carater
humanista do ato de educar, desconstruindo o parametro colonialista e dual que caracteriza
a relacdo entre educacdo basica e profissional” (RAMOS, 2014b, p.100, grifo nosso).
Defendemos que a superacdo do pardmetro colonialista do curriculo seja o principal desafio
pedagdgico aos profissionais que atuam no EMI.

Frigotto e Araajo (2015, p. 257) sdo enfaticos ao afirmar que “decisivo € 0 compromisso
docente com as ideias de formagdo integrada e de transformagao social”. Consideramos essa a
principal premissa ao debatermos curriculo, visto que escapa as nossas possibilidades
reconstruir o curriculo a maneira que julgamos ideal. Devemos desconstruir 0s parametros
colonialistas eurocentrados e construir processos pedagdgicos integrados, embasados nos
principios da politecnia, com o curriculo que temos.

Afirmamos na introducao que o curriculo dos cursos técnicos integrados, do Ifes, busca
agradar a “gregos e troianos”, por isso, S&0 pragmaticos e carecem de um posicionamento
filoséfico que privilegie 0 empoderamento social dos mais necessitados. Apesar desse
pragmatismo, possibilitar, em linhas gerais, a execucdo de praticas pedagdgicas conformistas,
focadas no mercado de trabalho e nas avaliagbes em larga escala, permite também o seu

contrério.
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E nesse espaco curricular que devemos tracar estratégias pedagogicas integradas, calcadas
nos principios da politecnia e que tenham a realidade dos estudantes como referéncia. Essa
compreensdo de curriculo integrado e das vivéncias no cotidiano escolar embasou a intervencao
pedagogica desenvolvida nessa pesquisa, uma vez que a integracao curricular é pressuposto do
EMI e a ERER ¢é dever legal da educacéo bésica brasileira. Entretanto, a integracao curricular,
na perspectiva da politecnia, e a ERER estdo longe de serem realidade no EMI, o que nos leva
a agir eticamente na superacao dessa realidade.

O conceito de interdisciplinaridade e a sua metodologia sdo fundamentais na construgéo
de préticas pedagogicas integradas. Ramos (2011, p. 780) afirma que a interdisciplinaridade €
uma necessidade do EMI, visto que os “conhecimentos sdo tratados como um sistema de
relagdes”. A interdisciplinaridade também ¢ colocada como fundamental e indissociavel ao
EMI, por Ciavatta (2005, p. 84), quando assevera que a integragdo remete a “compreensio das
partes no seu todo ou da unidade no diverso, de tratar a educagdo como uma totalidade social”.

As disciplinas sdo necessarias para o aprofundamento conceitual dos conhecimentos
cientificamente validos construidos historicamente e para tanto se faz recortes da realidade. Um
exemplo prético é o recorte acerca da tematica da dgua. Esse assunto é trabalhado praticamente
em todas disciplinas, porém, com abordagens especificas e que por muitas vezes nao se
comunicam entre si, dando a entender que sdo assuntos distintos. As disciplinas, em si, sdo
recortes da realidade. Entretanto, se faz necessario compreender esses recortes na totalidade
historica e social da qual foram extraidos, por isso 0s conhecimentos cientificamente validos se
constituem num sistema de relagdes. Isso significa que ndo sdo isolados e necessitam ser
trabalhados na particularidade que os constituem, bem como na totalidade da qual fazem parte.

Realizar este trabalho compartilhado e interdisciplinar € um desafio pedagdgico
constante, visto que a estrutura curricular e a organizagédo escolar direcionam ao individualismo.
Fazenda (2008) afirma que este egoismo pedagdgico tem origem nas universidades, na
formacao inicial docente, dado que nesse processo ha estimulos a competitividade académica
que termina por constituir falsas hierarquias de conhecimento e criagdo de barreiras entre as
areas cientificas. A autora afirma que a formacao inicial docente impulsiona a uma defesa de
territorios particulares, a constituicdo de um micro saber e de um micro poder que dificultam o
trabalho coletivo. A interdisciplinaridade, por sua vez, é partilha, construcéo coletiva, didlogo
entre pares que objetiva superar a cegueira dos especialistas e potencializar a “circulagao de
conceitos e esquemas cognitivos, na emergéncia de novos esquemas e hipdteses, na constituicdo
da organizagdo de novas concepgdes de educacdo” (FAZENDA, 2008, p. 15).

A pratica interdisciplinar requer da equipe docente e da gestdo pedagdgica trabalho em
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equipe, compartilhamento de informacdes, planejamento coletivo e praticas pedagogicas
alinhadas em torno de determinado objeto/objetivo de estudos, em que os estudantes percebam
que este objeto/objetivo de estudos ndo é exclusivo de determinada disciplina, mas comum a
todas. Frigotto (2010) evidencia que a interdisciplinaridade ¢ uma necessidade e algo que se
imp0e historicamente como um imperativo, mas ressalta que a interdisciplinaridade também se
constitui como um problema pedagdgico ou um desafio a ser decifrado.

O autor afirma ainda que este desafio se deve menos a questdes de métodos e de técnicas
didaticas e mais ao plano historico-cultural e epistemoldgico das ciéncias sociais e da formacao
dos professores. A primeira questdo é quanto a producdo do conhecimento nas ciéncias sociais
gue possui metodologia prépria, mas para ter validade cientifica incorpora parametros das
ciéncias da natureza, tributaria do positivismo, como mensuracdo, objetividade, imparcialidade
e neutralidade o que a afasta da realidade historica.

A segunda questdo que torna a interdisciplinaridade um problema € a producdo do
conhecimento cientifico numa sociedade capitalista dividida em classes sociais, pois 0
pesquisador acredita que estd produzindo um conhecimento neutro, mas em realidade o
pesquisador/professor pertence a uma determinada classe social e a sua producdo estara
permeada por interesses e concepcdes ligadas a classe social que pertence. A sociedade de
classes, edificada no interior do sistema capitalista, produz vivéncias humanas fragmentadas;
ricos ndo convivem com pobres, 0 que gera alienacao da realidade social.

Frigotto (2010) também afirma que, por mais que um pesquisador (professor) tenha
elevada capacidade de critica, jamais exaurira determinado problema social, um determinado
recorte da realidade; dai a necessidade imperativa do trabalho interdisciplinar. Essa necessidade
imperativa podera ser inviabilizada ou perder a poténcia pedagdgica devido ao “fato dos
homens produzirem o processo de sua vida real sob as relagdes de classe [...] que se explicitam
necessariamente no plano da consciéncia, das representagdes e concepgdes da realidade”
(FRIGOTTO, 2010, p. 50).

O limite mais sério, para a pratica do trabalho pedagégico interdisciplinar, situa-se na
dominancia de uma formacdo fragmentaria, positivista e metafisica do educador e de
outra nas condicGes de trabalho (divisdo e organizacdo) a que esta submetido. De que
conformismo é conformista, no plano cultural, tedrico e pratico este educador? E
novamente Gramsci que nos surpreende ao afirmar que o problema crucial da escola
ndo é sobretudo de reforma curricular, mas na existéncia de profissionais que sejam
ao mesmo tempo técnicos e dirigentes. O especialismo na formacédo e o pragmatismo
e ativismo que impera no trabalho pedagdgico constituem-se em resultado e reforgo
da formagdo fragmentaria e forcas que obstaculizam o trabalho interdisciplinar
(FRIGOTTO, 2010, p. 59).

A titulo de sintese temos uma politica publica, fruto do Estado Contemporéaneo, que visa
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atender o direito social fundamental dos cidadaos a educacéo. Por sua vez, a politica publica de
educacdo profissional € objeto de disputas e se configurou, ao longo do século XX, para atender
os representantes do capital. Tal politica foi reformulada, na primeira década do século XXI,
tornando-se  progressista,  com incluséio  de  vérias  reivindicacbes  dos
trabalhadores/pesquisadores do campo trabalho e educacdo, principalmente com a criacdo do
Ensino Médio Integrado e a possibilidade de rompimento da educacgéo dual.

Entretanto, a PPEPT progressista ndo é a politica publica que consideramos ideal, mas,
infelizmente, em vez de avangarmos em direcdo a PPEPT desejada, estamos vivenciando, a
partir de 2016, uma contrarreforma que busca (re)implantar a PPEPT do capital, que tem pressa
“em andar pra tras” (ORSO, 2020). O Ensino Médio Integrado, considerado o germe da
formacdo humana integral e vetor de uma possivel travessia a outra organizacao social, também
esta sob ataque e a Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecnoldgica esté se organizando
para que essa modalidade de ensino permaneca e se fortaleca, por intermédio das Diretrizes
Indutoras do Ensino Médio Integrado (CONIF, 2018).

O EMI possui uma base conceitual de cunho filosofico, politico e epistemoldgico,
referenciada em Marx, Engels e Gramsci, que remete aos principios da politecnia, que objetiva
a superacao da divisdo do conhecimento cientifico do conhecimento técnico profissional, por
meio da integracdo entre ciéncia, cultura e tecnologia, tendo o trabalho como principio
educativo. E neste universo que debateremos a importancia e as possibilidades da
implementag&o da Educacio das Relages Etnico-Raciais e Racismo.

2.3-EDUC,§(;AO DAS RELACOES ETNICO:RACIAIS: FUNDAMENTA(;AQ LEGAL,
FORMACAO DE PROFESSORES, CURRICULO E AS CONTRIBUICOES DAS
PEDAGOGIAS DECOLONIAIS E DOS ESTUDOS DE PAULO FREIRE

2.3.1-0 longo percurso legal de implantacédo da educacéao das relacGes étnico-raciais

Consideramos a Educagdo das RelacBes Etnico-Raciais elemento integrador do
curriculo capaz de permear todas disciplinas e estabelecer dialogos e préaticas pedagdgicas
interdisciplinares. Esse poder integrador é intrinseco & ERER, devido ao seu caréater
eminentemente social, visto que debate as questBes étnicas e raciais num pais constituido
historicamente como pluriétnico e multicultural. Dessa forma, as relagdes étnico-raciais estéo
presentes em todas areas de conhecimento e nas diversas areas do mundo do trabalho. Essa
caracteristica globalizante das relacbes étnico-raciais nos permite afirmar que a ERER
possibilita a realizacdo do EMI baseado nos principios da politecnia.

O ordenamento legal das RelagBes Etnico-Raciais é recente no Brasil e tem como marco
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principal a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), que estabelece no artigo 3°, Inciso 1V
“promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminagdo”. No artigo 4°, inciso VIII, determina-se o “reptdio ao
terrorismo e ao racismo”. O artigo 5° designa que “todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢éo
de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga e a propriedade” e no
inciso XLII, deste artigo, é categorizado que ““a pratica do racismo constitui crime inafiancavel
e imprescritivel, sujeito a pena de reclus@o, nos termos da lei”. O artigo 7°, inciso XXX, define
a “proibicdo de diferenga de salarios, de exercicio de fungdes e de critério de admissao por
motivo de sexo, idade, cor ou estado civil”.

No plano cultural a Carta Magna define, no artigo 215, paragrafo 1°, que “o Estado
protegera as manifestacdes das culturas populares, indigenas e afro-brasileiras, e das de outros
grupos participantes do processo civilizatorio nacional”; e no artigo 216, ‘“constituem
patrimonio cultural brasileiro os bens de natureza material e imaterial, tomados individualmente
ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade, a acdo, a memoria dos diferentes grupos
formadores da sociedade brasileira”; ainda, no paragrafo 5° do inciso V deste artigo, “ficam
tombados todos os documentos e 0s sitios detentores de reminiscéncias historicas dos antigos
quilombos”.

O inicio do ordenamento legal da Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais também ocorre
com a promulgagdo da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988). O artigo 206, inciso | estabelece
“igualdade de condigOes para 0 acesso e permanéncia na escola” e o artigo 210 define que
“serdo fixados contedos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacéo
basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”. Por fim, é
regulamentado, no artigo 242, paragrafo 1°, que “0 ensino da Historia do Brasil levara em conta
as contribuicOes das diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro”. Este
paragrafo 1°, do artigo 242, é uma grande vitéria do movimento negro e dos defensores da
educacdo cidadd, que se tornou base legal e de luta social em prol da regulamentacéo, via Lei
de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB), da Educac&o das Relagdes Etnico-Raciais.
A LDB (BRASIL, 1996), no artigo 26, paragrafo 4°, reproduz o paragrafo 1° do artigo 242 da
CF. Essa redacéo final da LDB, em 1996, ndo atendeu as demandas do movimento negro, que
continuou lutando em prol de uma legislacdo que abordasse de forma direta a contribuicao da
Africa e da populacio afro-descendente a histdria e a cultura brasileira.

Em 2003, é sancionada a Lei n° 10.639 (BRASIL, 2003a), que a altera a LDB/1996 e
cria os artigos 26-A e 79-B. O Caput do artigo 26-A define que “nos estabelecimentos de ensino
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fundamental e medio, oficiais e particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e
Cultura Afro-Brasileira”. O artigo 79-B estabelece que “o0 calendario escolar incluira o dia 20
de novembro como Dia Nacional da Consciéncia Negra”. Por sua vez, a lei n° 10.639/2003
ensejou o Parecer CNE/CP 3/2004 (BRASIL, 2004a), que é a base e material complementar da
Resolucdo CNE/CP 1/2004 (BRASIL, 2004b), que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana (DCNERER).

Em 2008, a lei n° 11.645 (BRASIL, 2008a) foi promulgada e incluiu, na LDB, a
obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Indigena em todos estabelecimentos de ensino
pertencentes a educacdo béasica. O Plano Nacional de Implementacdo das DCNERER
(BRASIL, 2009b, 2013) foi publicado em 2009°. No ambito do Ifes, a Politica de Educagéo de
ERER e 0 seu plano de implementag&o séo instituidos por meio da Resolugdo CS n° 202/2016%°.

Consideramos importante essas citacdes e a cronologia apresentada, pois este trabalho
objetiva ser amplamente divulgado para se constituir como material de apoio as diversas
escolas/campi que possuem EMI e com o intuito de facilitar a leitura e entendimento dos
dispositivos legais os trouxemos dessa forma. Nesse momento torna-se importante citar os
principais dispositivos legais emanados da Organizacao das NacGes Unidas (ONU), que versam
sobre as RelagBes Etnico-Raciais e Racismo de que o Brasil é signatario. O primeiro é a
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948), em seguida a Declaragdo para
eliminacdo de todas as formas de discriminacao racial (ONU, 1963) e a Declaracdo e Programa
de Acoes adotadas na I11 Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo, Discriminacao Racial,
Xenofobia e Intolerancia Correlata — Declaragdo de Durban (ONU, 2001)*L,

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990) é elencado como uma

® Foi republicado em 2013, por ocasido dos dez anos da lei n° 10.639/2003.

10 Existem também a Resoluco CNE/CEB 8/2012 que define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Escolar Quilombola na Educacéo Bésica e o Parecer CNE/CEB 16/2012 que trata dessas diretrizes. Essa legislacéo
esta colocada nas notas de rodapé, pois ndo € objeto de analise deste trabalho. Assim como a Resolucdo CNE/CEB
5/2012 e o Parecer CNE/CEB 13/2012 que dispdem sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Escolar Indigena.

11 Importante salientar que de forma complementar a CF 1988 e as declaracdes da ONU foram publicada a lei n°
7.716/1989 (BRASIL, 1989) que define os crimes resultantes de raca e cor, o Decreto n°® 4.886/2003 (BRASIL,
2003c) que criou a Politica Nacional de Promocao da Igualdade Racial (PNPIR), o Decreto n° 6040/2007
(BRASIL, 2007b) que institui a Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades
Tradicionais, o Decreto n° 6.872/2009 (BRASIL, 2009a) aprova o Plano Nacional de Promogéo da Igualdade
Racial (Planapir), lei 12.288/2010 (BRASIL, 2010) promulga o Estatuto da Igualdade Racial, lei 12.519/2011
(BRASIL, 2010) institui o Dia Nacional de Zumbi e da Consciéncia Negra (20 de novembro), lei 12.711/2012
(BRASIL, 2012b) dispdem sobre o ingresso nas universidade federais e instituicdes de ensino técnico de nivel
médio (lei de cotas de ingresso nas universidades) e a lei 12.990/2014 (BRASIL, 2014a) que reserva aos negros
vinte por cento das vagas oferecidas nos concursos publicos para provimento de cargos efetivos e empregos
publicos no &mbito da administracdo publica federal (lei de cotas de ingresso no servico publico).
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legislacdo que possui interface com a ERER ao instituir, no artigo 17, o respeito e a [...]
“preservacdo da imagem, da identidade, da autonomia, dos valores, ideias e crencas, dos
espacos e objetos pessoais” e nos artigos 4 e 53 o direito a educacdo. Existe também a
interseccionalidade com a Educagdo em Direitos Humanos (EDH) estabelecida pelas Diretrizes
Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2012a) que é embasada pelo
Parecer CNE/CEP 8/2012 e o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (BRASIL,
2018a) que define como principios da EDH, entre outros, a dignidade humana, igualdade de
direitos, reconhecimento e valorizacdo das diferencas e das diversidades.

O atual Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2014b), valido para o decénio 2014-
2023, estipula acGes especificas em torno da tematica da diversidade étnico-racial e estabelece
como diretriz, dentre outras, “a superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na
promogdo da cidadania e na erradicagdo de todas as formas de discriminagdo” (BRASIL,
2014b). A reforma do Ensino Médio'® ndo alterou as legislacdes supracitadas e estdo
incorporadas aos textos legais; de igual maneira as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (BRASIL, 2021) mantém o principio do
“reconhecimento das identidades de género e étnico-raciais, assim como dos povos indigenas,
quilombolas, populagdes do campo, imigrantes e itinerantes”.

Observa-se que a educacdo formal brasileira possui varios dispositivos legais que
regulamentam e orientam o trabalho pedagdgico acerca das relagcdes étnico-raciais, da
identidade e da diversidade cultural. H4 também muito materiais académicos e livros oficiais
publicados que abordam a temaética da ERER. Entretanto, é perceptivel no cotidiano escolar e
nas publicacbes académicas a dificuldade de se trabalhar a tematica. Muller e Coelho (2013)
identificam, no que tange as dificuldades de implementacdo da ERER, que a formag&o inicial e
continuada de professores'?, a formagao e atuagio das coordenagdes pedagdgicas, o curriculo,
o material didatico, a auséncia de acdo indutora do Estado, as questdes politicas e ideoldgicas
acerca da diversidade e professores que possuem somente o nivel de bacharel, como o0s
principais dificultadores da plena realizagdo da ERER no ambiente escolar.

Nilma Lino Gomes (2012), afirma que a promulgacéo da lei n° 10.639/2003 (BRASIL,

12 | ei 13.415/2017 que institui a Politica de Fomento & Implementacéo de Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral; Resolucdo CNE/CP 2/2017 que institui e orienta a implantagdo da Base Nacional Comum Curricular;
Resolugdo CNE/CP 4/2018 que institui a Base Nacional Comum Curricular na Etapa do Ensino Médio (BNCC-
EM) e Resolugdo CNE/CEB 3/2018 que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.

13 Observamos que ocorre uma dupla necessidade de formagéo continuada docente. A primeira, ja apresentada,
remete a caréncia na formacao inicial docente com vista a atuar na EPT, apontada por Moura (2012; 2014b). A
segunda indica a necessidade de processos formativos, voltados aos docentes, quanto ao trabalho pedagdgico com
a ERER.
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2003a) e as DCNERER representam uma vitdria historica da populacdo negra brasileira e
simboliza um ponto de chegada que a autora define como implantacdo da politica pablica.
Entretanto, esse ponto de chegada ou a implantacdo da politica de ERER inaugura uma nova
luta cujo foco é a implementagéo dessa politica.

2.3.2-Os desafios de implementagdo da ERER: formagéo dos profissionais da educacéo,
curriculo e colonialidade

E importante afirmar que a luta politica da populacdo negra por reconhecimento e
valorizacdo de sua identidade, historia e cultura é secular (MULLER; COELHO, 2013) e a
implantacdo da ERER significa a vitoria de todos — negros e negras, que dedicaram a vida por
essa luta. Entretanto, a implementacdo da ERER ndo pode ocorrer num processo temporal téo

longo; ao contrério, j& deveria estar plenamente implementada, em todas as escolas do pais.

A aprovacéo e a paulatina implementag&o dessa legislacdo, fruto das pressdes sociais
e proposicdes do movimento negro, juntamente com os demais aliados da luta
antirracista, sinaliza avangos na efetivagdo de direitos sociais educacionais e implica
o reconhecimento da necessidade de superacdo de imaginarios, representacdes sociais,
discursos e praticas racistas na educacdo escolar. Implica, também, uma postura
estatal de intervencdo e construgdo de uma politica educacional que leve em
consideracao a diversidade e que se contrapde a presenca do racismo e de seus efeitos,
seja na politica educacional mais ampla, na organizag&o e funcionamento da educagéo
escolar, nos curriculos da formagdo inicial e continuada de professores, nas préticas
pedagogicas e nas relagdes sociais na escola (GOMES; JESUS, 2013, p. 22).

A postura estatal de intervencdo ou de acGes efetivas de inducéo da politica de ERER ja
teve dias melhores, no que concerne aos Ministérios e a suas politicas setoriais!*. Apds 2016,
esse ministério foi reorganizado e as a¢gdes em torno da promocao da igualdade racial foram
arrefecidas. Outro duro golpe no processo de implementacgéo da politica de ERER foi a extingdo
da Secretaria de Educagio Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi/MEC)®.
Esses movimentos contra-indutores da politica de ERER ¢é reflexo do posicionamento

ideoldgico da elite politica conservadora que assumiu o poder, nos Gltimos cinco anos'’. No

14 Inclusive a propria Nilma Lino Gomes foi ministra do Ministério das Mulheres, da Igualdade Racial, da
Juventude e dos Direitos Humanos, no periodo 2015 a 2016.

15 Foi extinto no governo Michel Temer, por meio da Medida Proviséria n° 726/2016. Em 2017, foi recriado pela
Medida Provisdria n°® 768/2017 e reorganizado, em 2019, pela lei n° 13.844.

16 Decreto n® 10.195/2019 Aprova a Estrutura Regimental e o Quadro Demonstrativo dos Cargos em Comissio e
das Func@es de Confianca do Ministério da Educacao e remaneja e transforma cargos em comissdo e funcGes de
confianga.

17 Em 2018, o entéio candidato a presidéncia Jair Bolsonaro afirmou “que os portugueses nem pisaram na Africa.
Foram 0s proprios negros que entregavam 0s escravos”. Disponivel em:
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2018/07/portugueses-nem-pisaram-na-africa-diz-bolsonaro.shtml.  Acesso
em 15/12/2020. No dia 13 de maio de 2020, o presidente da Fundacdo Palmares atacou a figura de Zumbi dos
Palmares. Disponivel em: https://www.terra.com.br/noticias/brasil/politica/presidente-da-fundacao-palmares-
ataca-zumbi-heroi-imposto,c722f2bc554d12d98872a81b2f0d21f9zfcxghfr.html. Acesso em: 17/07/2020. Na



https://www1.folha.uol.com.br/poder/2018/07/portugueses-nem-pisaram-na-africa-diz-bolsonaro.shtml
https://www.terra.com.br/noticias/brasil/politica/presidente-da-fundacao-palmares-ataca-zumbi-heroi-imposto,c722f2bc554d12d98872a81b2f0d21f9zfcxqhfr.html
https://www.terra.com.br/noticias/brasil/politica/presidente-da-fundacao-palmares-ataca-zumbi-heroi-imposto,c722f2bc554d12d98872a81b2f0d21f9zfcxqhfr.html
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periodo de existéncia da Secadi (2004-2019), varios projetos de inducdo da ERER, que visavam
a implementacdo da politica, foram realizados em todo territorio nacional. Esses projetos foram
implementados, principalmente, por meio da Universidade Aberta do Brasil (UAB) em parceria
com as Universidades Federais.

E ponto comum entre as/os autoras/es que debatem a ERER a urgente necessidade da
formacéo de professores na perspectiva dessa politica. Muller e Coelho (2013) afirmam que na
década de 1990 o movimento negro, embasado no entdo recente reconhecimento, conferido
pela CF 1988, da necessidade do ensino e da valorizagéo das diferentes culturas e etnias que
formam o Brasil, realizaram a “Marcha de Zumbi dos Palmares contra o Racismo, Pela
Cidadania e a Vida”. Nesse evento foi redigido o “Programa de Superagdo do Racismo e da

Desigualdade Racial” que trazia a proposta, entre outras, de:

Desenvolvimento de programas permanentes de treinamento de professores e
educadores que os habilite a tratar adequadamente com a diversidade racial, identificar
as praticas discriminatérias presentes na escola e o impacto destas na evasdo e
repeténcia das criangas negras (EXECUTIVA, 1996, apud MULLER; COELHO,
2013, p. 34).

As DCNERER (BRASIL, 2004b) e o Parecer CNE/CP 3/2004 (BRASIL, 2004a)
apontam, em diversos momentos do texto, a necessidade de se adequar os cursos de formacao
inicial de professores, as licenciaturas e a oferta de cursos de formacao continuada aos docentes
que se licenciaram no periodo anterior a publicacao desta legislagéo.

A ERER ¢ uma politica de reparacdo que se desdobra em acfes afirmativas que visam
o reconhecimento e valorizacdo da cultura, da histéria e da identidade da populacdo
afrodescendente. Para tanto, a ERER, em sua dimensao pedagogica, torna-se politica curricular
fundamentada nas dimens@es historica, antropoldgica e social da realidade brasileira que
objetiva combater o racismo e as discriminagdes que incidem sobre a populagdo negra.

Essa demanda de reparacgéo e reconhecimento, no plano pedagdgico, requer das escolas
e de seus profissionais um arcabougo de conhecimentos que envolve a historia do Brasil,
Europa, Africa e, nesse processo histérico, um conjunto complexo de conceitos e teorias que se
inte-relacionam. Além desse conhecimento sécio-historico das relaces étnico-raciais, 0S
profissionais da educacdo necessitam conhecer e saber aplicar as legislacGes referentes a

tematica e se manterem atualizados sobre a realidade social do pais, porque a ERER é sempre

Semana da Consciéncia Negra de 2020, o Presidente e 0 Vice-Presidente da Republica também afirmaram que o

racismo ndo existe e que  vivemos numa  democracia  racial. Disponivel em:
https://gl.globo.com/politica/noticia/2020/11/20/mourao-lamenta-assassinato-de-homem-negro-em-mercado-
mas-diz-que-no-brasil-nao-existe-racismo.ghtml. Acesso em: 10/01/2021.

https://brasil.estadao.com.br/noticias/geral,apos-morte-de-negro-em-supermercado-bolsonaro-diz-ser-daltonico-
todos-tem-a-mesma-cor,70003522792. Acesso em: 10/01/2021.
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um tema atual, dindmico e as praticas pedagdgicas devem incidir sobre as realidades

vivenciadas pelos estudantes.

Pedagogias de combate ao racismo e a discriminacdes elaboradas com o objetivo de
educacdo das relagdes étnico/raciais positivas tém como objetivo fortalecer entre os
negros e despertar entre os brancos a consciéncia Negra. [...] Tais pedagogias
precisam estar atentas  para que todos, negros e ndo negros, além de ter acesso a
conhecimentos béasicos tidos como fundamentais para a vida integrada a sociedade,
exercicio profissional competente, recebam formacdo que os capacite para forjar
novas relacBes étnico-raciais. Para tanto, ha necessidade, como ja vimos, de
professores qualificados para o ensino das diferentes areas de conhecimentos e, além
disso, sensiveis e capazes de direcionar positivamente as relaces entre pessoas de
diferentes pertencimentos étnico-racial, no sentido do respeito e da correcdo de
posturas, atitudes e palavras preconceituosas. Dai a necessidade de se insistir e
investir para que professores, além de sélida formacdo na area especifica de
atuacao, recebam formac&o que os capacite ndo s a compreender a importancia
das questdes relacionadas a diversidade étnico-raciais, mas a lidar positivamente
com elas e, sobretudo, criar estratégias pedagégicas que possam auxiliar a
reeduca-las (BRASIL, 20044, p. 16 e 17, grifo nosso).

A formacdo de professores, na perspectiva da ERER, é de extrema relevancia, ao ponto
de estar inclusa no artigo primeiro da DCNERER (BRASIL, 2004b) e se constituir em um eixo
norteador do Plano Nacional de Implementacdo das DCNERER (BRASIL, 2009b). Essas
normativas definem que as instituicGes que ofertam programas de formacéo inicial e continuada
de professores devem observar os dispostos nesses documentos. Determina também que 0s
sistemas de ensino, no ambito de sua jurisdicédo, deverao ofertar formacéo de professores acerca
da tematica. O Estatuto da Igualdade Racial indica que o governo federal devera incentivar as
instituicGes publicas e privadas de ensino superior, que ofertam cursos de formacao inicial de
professores, a inclusdo “nas matrizes curriculares dos cursos de formacao de professores temas
que incluam valores concernentes a pluralidade étnica e cultural da sociedade brasileira”
(BRASIL, 2010, art. 13, inciso I1).

Oliveira e Lins (2014, p. 383) afirmam que essas legislacdes incluem “um novo olhar
sobre a diferenca e a identidade étnicas, ausente por longos anos na formacao profissional dos
docentes”. Este novo olhar requer uma releitura do processo histérico que possibilite novas
interpretacdes da formacéao social do povo brasileiro que vise a superacdo de estereotipos e
preconceitos construidos ao longo do tempo, com base no critério de raca.

Entretanto, Oliveira e Lins (2014) afirmam que a historiografia brasileira ainda ndo fez
0 movimento de releitura da historia preconizado pelas DCNERER. Segundo os autores,
existem disputas epistemologicas entre os historiadores e nas universidades que dificultam esse
processo de “escovar a histéria a contrapelo” preconizada por Walter Benjamin (1996).
Inclusive, Oliveira e Lins (2014) debatem que a releitura da historia, na perspectiva de

Benjamin, cujo objetivo é narrar a historia pelo viés dos colonizados e dos oprimidos, pode
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gerar reacdo conservadora entre os historiadores. Petronilha Beatriz Gongalves e Silva'® (2007)
comunga dessa interpretacdo ao afirmar que a grande dificuldade da implementacdo da ERER
se deve principalmente a historia das relagdes étnico-raciais brasileiras, que se constituiu no
ocultamento da diversidade étnica-racial, na projecdo de uma sociedade branca, na negacéo do
racismo e na constru¢cdo do mito da democracia racial, que consolidou preconceitos e
estereotipos no imaginario dos brasileiros que sdo reforcados cotidianamente nas escolas.

Gomes (2012) entende que as DCNERER estéo induzindo uma ruptura epistemoldgica
e cultural sobre a questdo racial e sobre a histdria da Africa e dos afro-brasileiros nas escolas.
Segundo essa autora, 0s docentes estdo buscando novas formas de conhecer e trabalhar as
questdes raciais nas salas de aulas e isto requer renovacdo do imaginario pedagogico e novas
praticas pedagogicas.

Muller e Coelho (2013) apresentam algumas barreiras que precisam ser superadas para
se trabalhar a ERER no cotidiano escolar, como, por exemplo: o foco eurocéntrico que as
disciplinas possuem, o racismo e 0s preconceitos que se materializam nas salas de aula, a falta
de material didatico adequado para trabalhar a tematica, a precariedade das condicdes de
trabalho, o descaso dos gestores educacionais quanto a ERER, a resisténcia dos colegas ao
desenvolvimento de acdes pedagdgicas em torno da questdo étnico-racial, as deficiéncias de
aprendizagens dos estudantes, a falta de infraestrutura das escolas, a violéncia contra e em meio
as camadas populares e a intolerancia religiosa.

As autoras defendem que a ERER necessita se enraizar em todos os curriculos, desde a
educacdo basica a superior, estando presente na formacao inicial e continuada dos professores.
Esse enraizamento deve ser realizado de forma estrutural e deve atingir, no sentido de repensar
e modificar, 0s objetos de estudos nas pés-graduacdes, inclusdo de itens, relativos a ERER, na
avaliacdo dos cursos superiores, interlocugdes das instituicbes de ensino superior com a
educacdo bésica, ampliacdo de cursos de formacdo continuada de professores, acréscimo de
vagas em cursos de mestrado e doutorado, para professores da educacdo basica, aumento de
cursos de formacdo continuada para professores universitarios e ampliacdo dos editais de
fomento (MULLER; COELHO, 2013).

O enfrentamento estrutural do problema referente a implementacdo da ERER é o
caminho ideal e precisamos lutar para que seja realizado. Entretanto, a ERER ¢é algo urgente e
precisamos realizd-la dentro da realidade que temos e um suporte fundamental a essa

implementagdo ¢ a atuacao das coordenagdes pedagodgicas. A diretriz define que “as

18 Foi a responsavel pelo Parecer CNE/CP 3/2004 (BRASIL, 2004a), professora da Universidade Federal de S&o
Carlos -UFSCAR, militante do movimento negro e uma das principais referéncias em ERER.
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coordenacdes pedagogicas promoverdo o aprofundamento de estudos, para que os professores
concebam e desenvolvam unidades de estudos, projetos e programas abrangendo os diferentes
componentes curriculares” (BRASIL, 2004b).

O Plano Nacional de Implementacdo das DCNERER (BRASIL, 2009b, 2013) confere
lugar de destaque as coordenacdes pedagogicas devido a interface que este grupo possui entre
o trabalho docente, planejamento das aulas e o projeto politico pedagdgico. O plano estabelece
cinco principais a¢des das coordenacgdes pedagdgicas, a saber:

a) Conhecer e divulgar o conteldo do Parecer CNE/CP 03/2004 e a Resolucdo
CNE/CP 01/2004 e da Lei 11.645/2008 em todo dmbito escolar;

b) Colaborar para que os Planejamentos de Curso incluam conteldo e atividades
adequadas para a educacdo das relagdes étnico-raciais e 0 ensino de histdria e cultura
afro-brasileira e africana de acordo com cada nivel e modalidade de ensino;

c) Promover junto aos docentes reuniGes pedagdgicas com o fim de orientar para a
necessidade de constante combate ao racismo, ao preconceito, e & discriminacao,
elaborando em conjunto estratégias de intervencao e educago;

d) Estimular a interdisciplinaridade para disseminacéo da temética no &mbito escolar,
construindo junto com professores e profissionais da educag8o processos educativos
que possam culminar seus resultados na Semana de Consciéncia Negra e/ou no
periodo que compreende o Dia da Consciéncia Negra (20 de novembro).

e) Encaminhar ao Gestor escolar e/ou aos responsaveis da Gestdo Municipal ou
Estadual de Ensino, situagdes de preconceito, racismo e discriminagéo identificados
na escola (BRASIL, 2013, p. 41).

Coelho e Padinha (2013) argumentam que as coordenacfes pedagdgicas possuem
dimensdo privilegiada de articulacdo, pois planejam a¢des pedagdgicas e definem as politicas
educacionais internas a escola. Esses profissionais orientam e modificam procedimentos
metodoldgicos e tedricos dos docentes que afetam as praticas pedagogicas desenvolvidas nas
unidades escolares. As autoras afirmam que as coordenacdes pedagOgicas sdo centrais e
estruturantes do fazer pedagdgico, dado que as politicas educacionais ndo se transformam em
acOes concretas sem a manifestacdo formal desse grupo. Isso significa que esses profissionais
possuem poder para definirem projetos, acGes pedagogicas e dao credibilidade a escola nos
assuntos educacionais.

A importancia estratégica desse grupo requer das/dos coordenadoras/es habilidades de
gestdo de situacdes coletivas, capacidade comunicativa e de estabelecer didlogos com diversos
sujeitos do ambiente escolar, lideranca, visdo estratégica do planejamento escolar e do
curriculo. Desse modo, esses profissionais necessitam de solida formacéao na area da educacéo,
inclusive necessitam de formacdo continuada em ERER.

A ERER amplia a concepcéo de cidadania presente no curriculo escolar ao enfatizar e
determinar praticas pedagogicas acerca da diversidade étnico-racial brasileira, dos problemas

historicos da desigualdade racial e da negacdo do racismo. A concepcdo de cidadania e de
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democracia, engendrada pela ERER, problematiza o postulado da formagao cidada classica'® e
insere a perspectiva de cidadania fundamentada na diversidade étnico-racial, numa democracia
em construcdo que precisa incorporar, de fato, na realidade de suas institui¢des, 0s principios
da igualdade racial e da pluralidade étnico-racial que formam a sociedade brasileira. Isto posto,
também é dever das coordenacdes pedagogicas, nos processos pedagogicos de implementacéo
da ERER, a ampliacdo da concepcao de cidadania; porém, conforme sugerem os resultados da
pesquisa de Coelho e Padinha (2013), esses profissionais possuem formacéo fragil e ocorrem
distanciamentos, na préatica profissional, do suporte tedrico que a ERER exige e prevalecem
analises e acOes baseadas no senso comum e nos valores familiares.

Coelho e Dias (2020) apontam que as coordenacdes pedagogicas convivem com
diversas dificuldades no exercicio de suas fungdes na perspectiva do trabalho com as questdes
da ERER. Isso ocorre devido a fragilidade de formacdo inicial, pouco ou nenhum dominio da
literatura e das legislacOes da area, auséncia de formacéo continuada e a grande e diversificada
solicitacdo de atividades no dia a dia escolar. As autoras afirmam que a escola possui papel
preponderante no enfrentamento as discriminagdes e ao racismo e se faz necessario que as
praticas pedagdgicas ndo ocorram de forma improvisada e sim com rigor técnico embasado nas
legislacBes e nos aportes tedricos de autores especializados na tematica das relacdes étnico-
raciais. Por fim, Coelho e Dias (2020) indicam que todos profissionais da educacdo sdo
responsaveis pela implementacdo da ERER e ndo somente os professores e as coordenagdes
pedagogicas. Em vista disso, 0s gestores escolares, gestores de sistemas de ensino e os Nucleos
de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas (NEABI) devem se constituir como parceiros dos
docentes e das coordenacdes pedagogicas no desenvolvimento de acdes pedagdgicas voltadas
a ERER.

As DCNERER (BRASIL, 2004b) e o Plano Nacional de Implementacdo (BRASIL,
2009Db) estabelecem como prioridade aos NEABI's, o desenvolvimento de a¢Ges de formacéo
continuada de professores e a cria¢do e a divulgacdo de materiais didaticos relativos & ERER.
Na auséncia do enfrentamento estrutural do problema da implementacéo da politica de ERER
e do desmonte dos 6rgdos publicos especializados nessa politica, a atuacdo proativa dos

NEABI's podem mitigar a auséncia da ERER no cotidiano escolar e possibilitar formacdes

19 saviani define a concepgéo cléssica de educagio cidadi da seguinte forma: “Quando dizemos que queremos
uma escola que prepare os individuos para o exercicio da cidadania, estamos dizendo que queremos uma escola
gue forme individuos autdbnomos, capazes de iniciativa, o que implica que sejam conhecedores da situagdo para
poderem tomar decisdes, interferindo ativamente na vida social. Tudo isso é reforgado pelo acréscimo do adjetivo
“consciente”, pois a expressao legal “exercicio consciente da cidadania” sugere o objetivo educativo de formar
cidaddos ativos, autdnomos, criticos e transformadores” (SAVIANI, 2017, p. 654).
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continuadas em servico que fortalecam praticas pedagdgicas voltadas a tematica.

As coordenacdes pedagogicas e 0s NEABIs necessitam trabalhar em parceria e realizar
trabalhos em conjunto de andlises dos projetos pedagdgicos de cursos e do curriculo no intuito
de ofertar formacbes e contribuir, junto a equipe docente, a construcdo de planos de
ensino/planos de aula que incluam o debate das relagdes étnico-raciais, na perspectiva da
integracdo curricular por nos defendida e que problematize os curriculos eurocéntricos.

O Parecer CNE/CP 3/2004 (BRASIL, 2004a) traz a seguinte afirmativa: “temos, pois,
pedagogias de combate ao racismo e a discriminacdes por criar”. Essa frase ¢ de uma poténcia
incomensurdvel e instiga os profissionais da educacdo a desenvolverem pedagogias
antirracistas. Tais pedagogias podem ser desenvolvidas em diversos formatos e contextos;
porém, pedagogias antirracistas na educacdo formal dificilmente ndo trardo criticas aos
curriculos legalmente instituidos. Mota (2021, p. 17) afirma que “a educacao tem sido um dos
eixos estruturantes da manutencdo do racismo no pais, particularmente no que toca ao
curriculo”. O autor afirma que o curriculo de Historia é racializado, sendo construido na
perspectiva das contribui¢fes europeias nas areas das artes, da economia, da organizacao social,
da politica e da cultura, ou seja, o eixo norteador do curriculo de histéria da educacéao basica é

a historia da Europa.

Nesse sentido concordamos com Nilma Lino Gomes (2012) ao afirmar que a inser¢do
da historia e cultura afro-brasileira nos curriculos da educacéo basica significa, antes
de tudo, uma revisdo do curriculo. N&o se trata de acrescentar um tema no programa:
antes de tudo é preciso rever todo o discurso histérico. E preciso pensar a contribuic&o
de sujeitos negros na constituigdo do pais, reconhecer o trabalho assalariado e as ideias
trabalhistas de trabalhadores negros, em detrimento do foco no trabalho escravo e da
exclusividade da histéria das ideias atribuidas aos imigrantes europeus
(NASCIMENTO, 2016), reconhecer a estética negra do barroco de Aleijadinho ou das
pinturas de Heitor dos Prazeres (ARAUJO, 2010), a literatura de Carolina de Jesus
(2014) e Conceigdo Evaristo (2003), a critica social de Abdias do Nascimento (2016),
o cinema de Viviane Ferreira (2014). E preciso romper com a pedagogia do
siléncio sobre relacBes étnico-raciais que impera na educacdo, apontar a cor dos
corpos, reconhecer o corpo negro como lugar de ideias, expressao e criagdo (MOTA,
2021, p. 17 e 18).

A politica de promogdo da igualdade racial (BRASIL, 2003c) e as DCNERER
(BRASIL, 2004b) definem a escola como um dos elementos centrais na eliminagdo do racismo
e de discriminagdes. O mesmo lugar que historicamente é classificado como racista e
propagador de visdes de mundo estereotipadas, acerca da formacao sécio histdrica da sociedade
brasileira, € chamado a rever as préaticas pedagdgicas, reformular e reinterpretar os curriculos a
fim de proporcionar uma educacéo verdadeiramente inclusiva.

O direito a educacdo, que é um fator chave no exercicio da cidadania, € uma das
principais reivindicacdes da populacdo negra. A luta por esse direito passa pelo campo das

politicas publicas de infraestrutura, como, por exemplo, a construcdo de escolas, o fornecimento
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de transporte escolar, contratacdes de professores e demais profissionais da educacéo,
equipamento de escolas e varias outras demandas que giram em torno do assunto. Outro campo
que participa diretamente dessa luta é a educacdo enquanto dominio epistemoldgico, isto €, a
base de conhecimentos que é selecionada e ofertada aos estudantes. E no plano epistemoldgico
que se realiza o debate do curriculo e da formacéo, tanto dos professores como dos estudantes
e que influi, de maneira decisiva, na promocdo de processos pedagdgicos inclusivos e
antirracistas.

Nilma Lino Gomes (2012) argumenta que a ampliacdo do direito a educacdo, nos
governos democraticos, pos-Constituicdo de 1988, incluiu sujeitos invisibilizados nos bancos
escolares e académicos. Tal inclusdo trouxe novas demandas, principalmente quanto ao
curriculo colonizado que ndo reconhece esses sujeitos e, quando o faz, é de maneira
estereotipada e preconceituosa. Por conseguinte, a autora defende que a implementacéo de
praticas pedagdgicas em ERER deve contar com uma leitura critica da realidade
socioeconémica brasileira e do processo historico que a constituiu.

O trabalho com a ERER exige mudancas de praticas pedagogicas e descolonizagdo dos
curriculos que sdo organizados a partir do paradigma europeu de conhecimento que foi imposto
no Brasil, desde o inicio do processo de coloniza¢do portuguesa. Esse paradigma colonial
hierarquizou saberes, negou culturas e formas de conhecimentos que se cristalizaram no
imaginario da populacéo brasileira e foi utilizado, pela elite politica, na construgdo do curriculo
centrado na histéria e nos valores europeus, especificamente centrado no homem, branco,
hétero e cristdo (MARQUES; CALDERONI, 2016). Essa constru¢do curricular, cujo foco é a
cultura europeia, invisibiliza, deturpa, marginaliza e silencia grupos sociais minoritarios.
Analisando o curriculo nessa perspectiva € possivel compreender o siléncio sobre a questdo

racial e o racismo presente nas escolas e nos curriculos.

A obediéncia epistémica de matriz colonial por muito tempo refor¢a apenas o discurso
da igualdade, deixando de lado as diferengas e todas as consequéncias herdadas do
passado colonizado de opressdo, com a legitimacdo de uma ideologia que defende a
convivéncia harmonica e democratica de brancos, negros e indios. O Movimento
Negro e Indigena, como também os estudiosos da area, demonstram que, além das
desigualdades que permanecem na sociedade brasileira, temos que conviver com a
imposicdo epistemoldégica de um processo que produziu uma perspectiva de
conhecimento (nico, ou seja, legitimou um modo de produzir conhecimento que
demonstra, segundo Quijano (2005, p. 236), “[...] o carater do padrdo mundial de
poder: colonial/moderno, capitalista e eurocentrado. Essa perspectiva e modo
concreto de produzir conhecimento se reconhecem como eurocentrismo”
(MARQUES; CALDERONI, 2016, p. 301).

O grupo Modernidade/Colonialidade (M/C)?° debate, desde a década de 1990, questdes

20 O Grupo Modernidade/Colonialidade foi sendo paulatinamente estruturado por varios seminarios, didlogos



76

acerca do processo historico do colonialismo moderno europeu e as suas consequéncias. E
ponto comum, entre os autores do grupo M/C, que o colonialismo persiste, mesmo apds o fim
das colénias e a criacio dos paises independentes nas Américas, Africa e Asia. O proprio nome
colonialismo, na sua acepc¢ao historica, ndo se aplica mais a realidade, uma vez que ndo existem
atualmente relac6es de dominio direto (militar, administrativo e politico) de um pais sobre o
outro.

Em meio a este debate, o conceito de colonialidade? foi desenvolvido para explicar o
principal argumento do grupo de que, apesar do colonialismo formal ndo mais existir, 0 mundo
contemporaneo continua imerso no dominio colonial europeu que foi construido a partir da
época moderna. Oliveira e Candau (2010) explicam que o conceito de colonialidade é composto
por quatro conceitos principais, sendo eles colonialidade do poder, do saber, do ser e da
natureza, propostos por Quijano (2005).

A colonialidade do poder visa explicar a estrutura de dominacgéo a que foram submetidas
as colonias, principalmente ao dominio do imaginario dos sujeitos colonizados. “Assim, a
colonialidade do poder reprime os modos de produgéo de conhecimento, os saberes, 0 mundo
simbdlico, as imagens do colonizado e impdem novos” (OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p. 19).

A colonialidade do saber versa sobre o dominio do conhecimento imposto aos
colonizados. Da mesma forma que impunha conhecimentos a colonialidade do saber, exercida
pelos colonizadores, negava a historia, a cultura e os saberes dos outros povos. Oliveira e
Candau, em 2010, indicam que no século XVI a colonialidade do saber foi estruturada no
critério de dominio da escrita e no século XVIII o critério foi alterado para a historia. Neste
critério, as nacGes imperiais europeias classificaram indigenas e africanos como povos sem

historia, o que significava povos primitivos, irracionais e sem cultura, o que leva a

paralelos e publicagdes. Ainda no ano de 1998, um importante encontro apoiado pela CLACSO e realizado na
Universidad Central de VVenezuela, reuniu pela primeira vez Edgardo Lander, Arthuro Escobar, Walter Mignolo,
Enrique Dussel, Anibal Quijano e Fernando Coronil. A partir deste, foi lancada em 2000 uma das publicagdes
coletivas mais importantes do M/C: La colonialidad del saber: eurocentrismo y ciencias sociales. No mesmo ano
de 1998, Ramon Grosfoguel e Agustin Lao-Montes reuniram em Binghamton, para um congresso internacional,
Enrique Dussel, Walter Mignolo, Anibal Quijano e Immanuell Wallerstein. Nesse congresso foi discutida pelos
quatro autores a heranga colonial na América Latina, a partir da analise do sistema-mundo de Wallerstein
(BALLESTRIN, 2013, p. 97).

21 A “colonialidade” é um conceito que foi introduzido pelo sociélogo peruano Anibal Quijano, no final dos anos
1980 e no inicio dos anos 1990, que eu elaborei em Historias locais/projetos globais e em outras publicages
posteriores. A colonialidade nomeia a légica subjacente da fundagdo e do desdobramento da civilizagdo ocidental
desde o Renascimento até hoje, da qual colonialismos historicos tém sido uma dimenséo constituinte, embora
minimizada. O conceito como empregado aqui, e pelo coletivo modernidade/colonialidade, ndo pretende ser um
conceito totalitario, mas um conceito que especifica um projeto particular: o da ideia da modernidade e do seu lado
constitutivo e mais escuro, a colonialidade, que surgiu com a historia das invasdes europeias de Abya Yala,
Tawantinsuyu e Anahuac, com a formacao das Américas e do Caribe e o trafico macico de africanos escravizados
(MIGNOLO, 2017, p. 2).
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desumanizacdo dos sujeitos e a perda do valor da vida. A colonialidade do saber reprime 0s
saberes populares e suas expressdes artisticas e culturais e ndo reconhece como validas as
filosofias e visdes de mundo que ndo sejam de origem europeia. A colonialidade do saber esta
muito presente nas salas de aula, visto que dificilmente realizamos reunides de estudos sobre o
material didatico e o curriculo que é praticado. Essas auséncias de debates e dialogos sobre a
praxis pedagogica possibilitam a manutencdo de praticas pedagdgicas eurocéntricas e
homogeneizantes.

A colonialidade do ser é outro conceito estruturante e busca explicar o processo de
negacdo do estatuto de humano aos povos africanos e indigenas. Walsh (2009) afirma que a
colonialidade do ser € construida por meio de criacdo de categorias binarias, tais como
tradicional ou moderno, superior ou inferior, primitivo ou civilizado e irracional ou racional.
Segundo a autora, os colonizados sofrem violéncia epistémica, ao terem 0s seus saberes
negados e invisibilizados. Este processo de subalternizacdo e desumanizagdo, por sua vez,
influenciou o desenvolvimento da personalidade e da subjetividade dos sujeitos colonizados.

Por fim, a quarta dimensao da colonialidade diz respeito a colonialidade cosmogonica
ou colonialidade da mée natureza. Essa dimenséo foi proposta por Catherine Walsh (2009), e
discute a relacdo de povos/comunidades com a natureza e a hegemonia do pensamento
eurocéntrico que anula os saberes das comunidades tradicionais. O pensamento hegemdonico
ndo reconhece a forca vital-méagico-espiritual da mée terra e a simbiose que existe entre as
comunidades tradicionais e a terra. Negam-se os poderes magicos da mae terra e apresentam
complexos célculos matematicos para justificarem a obtencdo de recursos naturais e a
destruicdo ambiental e das populaces que convivem em harmonia com a mae terra.

Walter D. Mignolo (2017) discorre que a tese da colonialidade advém da narrativa de
construgdo da modernidade. Essa narrativa busca dar foco as conquistas cientificas, culturais e
territoriais das na¢Ges imperiais europeias e a consequente construcgdo da civilizagdo ocidental.
A tese da colonialidade € que a modernidade esconde sua crueldade ou sua pauta oculta de que
ndo existe modernidade sem a colonialidade. Nesse sentido, a constituicdo da modernidade
europeia ocorreu de forma concomitante e integrada a constituicao da colonialidade no resto do
mundo; portanto, a colonialidade é constitutiva da modernidade e ndo uma derivacdo ou
consequéncia dela (MIGNOLO, 2005).

Mignolo (2017) afirma que o grupo M/C e os estudos decoloniais ndo fazem parte da

corrente de pensamento denominada pds-moderno®?; segundo ele, o pensamento decolonial

22 A diferenca dos pds-modernos, ndo propomos uma razao critica como tal; mas sim, aceitamos sua critica de
uma razdo violenta, coercitiva, genocida. Ndo negamos a semente racional do racionalismo universalista do
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reconhece a modernidade em sua dimensdo ampla incluindo aspectos positivos e negativos.
Assevera ainda que a narrativa positiva da modernidade oculta a sua face perversa da
descartabilidade da vida humana e do processo de desumanizagdo e de genocidio das
populacbes indigenas e africanas que possibilitaram o desenvolvimento do capitalismo e o
dominio econdmico, cientifico e tecnoldgico dos europeus.

Mignolo (2017), tendo por base as quatro dimens@es da colonialidade (do poder, do
saber, do ser e da natureza) constréi doze nos historico-estruturais® que formam a matriz
colonial de poder (MCP). Essa matriz é formada por homens europeus, brancos, héteros e
cristdos que construiram relacGes sociais calcadas na normatividade racial, de género e sexual.
Mignolo (2005) afirma que a grande transformacao, ocorrida no século XVI, foi o dominio do
mundo atléntico e a criacdo do circuito comercial do atlantico, que acelerou o processo de
crescimento e de dominio da economia capitalista e transformou a ideia aristotélica de
escraviddo ao estabelecer uma industria de criacdo de pessoas escravizadas, com base na raca,
para trabalharem nos novos dominios coloniais. A escraviddo moderna, além dela mesma ser
um produto comercial do capitalismo, compra e venda de pessoas escravizadas, também
moldou novas relagdes de trabalho que passaram a ter o fator raga como definidor das condi¢fes
de trabalho.

O primeiro no historico-estrutural da MCP € o racial, que justificou a escravidao e
estabeleceu relacdo com o n6 do capitalismo. Tal unido deu inicio a estrutura da divisdo
internacional do trabalho, que estd organizada na Idgica centro e periferia do capital. Por isto, a
fiscalizacdo e controle das massas de trabalhadores, em sua maioria pauperizados, tornam-se
fundamentais, assim a militarizacdo e a construcdo de organismos de defesas pelas nagdes
europeias e os Estados Unidos da América (EUA), aliados a criacdo das categorias homossexual
e heterossexual, com perseguicdo aos homossexuais se somam aos nos historicos-estruturais da
MCP.

Huminismo, s6 seu momento irracional como mito sacrifical. Ndo negamos a razdo em outras palavras, mas a
irracionalidade da violéncia gerada pelo mito da modernidade. Contra o racionalismo pés-moderno, afirmamos a
“razdo do Outro” (DUSSEL, 1993. p. 75 apud, WALSH, 2009. Tradu¢do minha).

22 A MCP entdo opera em uma série de nés historico-estruturais heterogéneos e interconectados, que sao
atravessados por diferencas coloniais e imperiais e pela l6gica subjacente que assegura essas conexdes: a légica
da colonialidade. Nd&s histdrico-estruturais significam que nenhum é independente de qualquer outro, como
gualquer né é provavelmente relacionado de duas ou mais maneiras divergentes. A analitica da colonialidade (0
pensamento descolonial) consiste no trabalho inexoravel de desvendar como a matriz funciona, e a opgéo
descolonial é o projeto inexoravel de tirar todos da miragem da modernidade e da armadilha da colonialidade.
Todos sdo conectados pela logica que gera, reproduz, modifica e mantém hierarquias interconectadas. Por isso,
comeco com o no historico-estrutural racial, em que as diferengas coloniais e imperiais foram ancoradas. As
diferencas coloniais e imperiais também moldaram relagdes patriarcais, uma vez que as relagdes hierarquicas
sexuais dependem muito, no mundo moderno/colonial, da classificagdo racial (MIGNOLO, 2017, p. 10).
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Mignolo (2017) afirma que essa matriz criou varias hierarquias, sempre tendo o homem,
branco, europeu, hétero e cristdo no topo, tais como: hierarquia racial e étnica global; hierarquia
de género com a constituicdo do patriarcado e de regras de conduta entre 0s sexos; hierarquia
da espiritualidade com a cristd no grau mais elevado, colonizando outras espiritualidades e
introduzindo praticas e valores europeus; hierarquia estética das artes que normatizou o belo, o
sublime e o que é arte; hierarquia do conhecimento e universalizacdo da epistemologia
ocidental, fruto do iluminismo; hierarquia linguistica, que privilegia a producdo do
conhecimento nas linguas coloniais europeias e nega as linguas ndo europeias, 0 status de
produtoras de conhecimento. Por fim, o autor afirma que a MCP possui e impGe cotidianamente
um ideal de homem moderno, uma referéncia mundial do que deveria ser o homem, que aponta
para os valores cristdos, capitalistas e patriarcais eurocentrados construidos nos altimos 500
anos.

O Renascimento colonizou o tempo, segundo Mignolo (2017), ao criar a ideia de Idade
Média e de Antiguidade e se colocar no presente inevitavel das grandes descobertas. Ainda
segundo o autor, coube ao Iluminismo inventar o meridiano de Greenwich, colonizando o
espaco e estabelecendo a Europa como ponto zero do tempo global. Estes movimentos
epistémicos de colonizacdo do tempo e do espaco possibilitaram a construcdo da ideia de
hemisfério ocidental, que serviu para acomodar os descendentes de europeus em lugares
privilegiados na estrutura social das ex-colénias da América Latina e negar ao continente
africano o status de ocidental. Em vista disso, as elites brancas latino-americanas justificaram
0 poder que possuiam, ao defender a linhagem europeia que julgavam possuir; a0 mesmo
tempo, os intelectuais do Renascimento/lluminismo construiram a ideia de que a Africa néo era
considerada ocidental, logo ndo era moderna, ndo possuia civilizacdo e vivia na barbarie.

A ideia de hemisfério ocidental seria uma imagem de uma Europa ampliada
geograficamente abarcando somente as Américas, segundo Mignolo (2005). Para o autor, a
constituicdo desse imaginério ocidental foi fundamental para acomodar, no interior da MCP, o
fendmeno da dupla consciéncia?* que ocorre entre colonizadores e colonizados que sdo nascidos

nas col6nias. Mignolo (2005) argumenta que este fendmeno € uma caracteristica do mundo

24 Mignolo (2005) vai apontar que, nas pessoas nascidas nas col6nias e principalmente no periodo dos movimentos
de independéncias das Américas e nos pds independéncia, desenvolver-se-do duas grandes linhas interpretativas
da realidade (duas consciéncias). A primeira é voltada a questdo externa e que estd relacionada com a
ancestralidade de cada um e como essa ancestralidade influéncia nas subjetividades dos individuos. A segunda
consciéncia é de carater interno a prépria sociedade onde esses individuos vivem; por um lado, a elite branca
desenvolve uma consciéncia que naturaliza as desigualdades sociais, que sdo produzidas devido ao fator étnico-
racial. Por outro lado, os afrodescendentes desenvolvem uma consciéncia de aceitacdo e de assimilagdo das normas
e dos valores sociais desenvolvida pela elite branca e, a0 mesmo tempo, desenvolvem formas de resisténcias e
manutencédo de suas culturas.
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moderno/colonial e que surge nas margens dos impeérios.

Para o autor, a dupla consciéncia é uma caracteristica que se manifesta nas
subjetividades, tanto das elites brancas coloniais, como nos escravizados, porém de formas
diferentes. A consciéncia da elite branca colonial é herdeira dos colonizadores, credora da
imagem de hemisfério ocidental e possui relacdo geopolitica com a Europa. Em relacdo a
prépria colbnia, quanto ao dominio interno que é exercido por essa elite, forjou-se uma
consciéncia baseada nos valores civilizatorios europeus, com base na raga, em contraste com as
populacbes indigenas e afrodescendentes. No periodo pds-independéncia, essa consciéncia
branca desenvolveu a colonialidade de maneira organica, por meio do discurso da construcao
da nacdo e na constituicdo de um imaginario de homogeneidade nacional, que se daria com a
mesticagem e 0 consequente embranquecimento da populacdo. Dessa forma, a dupla
consciéncia branca, das elites locais, da América Latina, deixou de legado uma consciéncia
nacional que desejava ser Europa, sem nunca ter sido e possibilitou o surgimento de

preconceitos, esteredtipos e discriminagdes direcionados a populagédo negra e indigena.

2.3.3-Pedagogias decoloniais e os estudos de Paulo Freire: possibilidades de
implementacdo da ERER

Os estudos decoloniais debatem e propdem formas de enfrentar a colonialidade numa
perspectiva de insurgéncia e resisténcia, tanto a nivel epistémico, como da ac¢do politica junto
aos movimentos sociais (WALSH, 2009). Walter D. Mignolo (2017) afirma que a globalizacéo
e o capitalismo, iniciados no século X V1, ap6s 500 anos de crescimento e dominio, ndo calaram
os diversos movimentos sociais de contestacdo. Isso quer dizer que as forcas homogeneizantes
da globalizagédo e da modernidade n&o obtiveram éxito em apagar o passado africano e os modos
de existir e de resistir dos afrodescendentes; de igual maneira ndo destruiram a forga, a energia,
0 modo de viver, a ancestralidade e a cultura dos povos indigenas.

O autor afirma que a op¢do decolonial defende a reorganizagdo da globalizagdo, no
sentido de descentralizar o dominio econdémico, cientifico e cultural dos paises europeus e 0s
EUA. Desse modo, a decolonialidade objetiva localismos cosmopolitas que realizem projetos
pluriversais, num mundo sem lider Unico ou bloco Unico no poder. lgualmente, a
pluriversalidade se constitui como projeto universal, porém descentralizado, que se contrapde
ao projeto universal da modernidade, que se apresenta monocéntrico e eurocentrado. A meta da
opcao decolonial ndo € dominar, mas debater e propor alternativas ao pensar, ao agir e ao lutar
por futuros globais pluriversais (MIGNOLO, 2017).

Os estudos decoloniais e a interculturalidade critica, segundo Marques e Calderoni,
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(2020) formam a base da pedagogia decolonial, que se constitui como instrumento pedagdgico
problematizador dos curriculos eurocéntricos e questiona o lugar dos saberes dos povos
tradicionais. Segundo as autoras, o saber legitimado historicamente necessita de um projeto
politico-pedagdgico que estruture um curriculo para que possa ser transmitido e reafirmado. A
colonialidade atua no processo de selecdo dos saberes que irdo compor o curriculo e ou que
serdo marginalizados e/ou ignorados. Nesse entendimento, “evocar o discurso da suposta
universalidade do saber tem sido uma estratégia recorrente ao construir os curriculos escolares
e, como tal, constitui aquilo que se denomina de hegemonia eurocéntrica” (MARQUES,
CALDERONI, 2020, p. 107). As autoras afirmam, inclusive, que a estratégia do siléncio e do
ndo debate das relacBes étnico-raciais, presentes nos curriculos eurocéntricos, visa manter o
branco como norma, sustenta 0 mito da democracia racial, oculta o racismo e naturaliza as
desigualdades sociais.

A pedagogia decolonial e a interculturalidade critica, segundo Walsh (2009), buscam
transformar, intervir e criar condi¢Ges outras de projetos societarios. A autora alerta acerca das
armadilhas existentes, nas recentes politicas multiculturais de organismos econémicos
internacionais, como por exemplo a atuacdo do Banco Mundial, a partir da década de 1990, em
prol do multiculturalismo. Catherine Walsh (2009) afirma que o atual estagio do capitalismo
global incorpora o multiculturalismo, mas o esvazia de significados e termina por reforcar a
dominacdo e o controle sobre as culturas marginalizadas. Essas culturas, ao serem incluidas no
sistema, tendem a reduzir os conflitos étnicos, aumentar a estabilidade social e possibilita a
expansdo do sistema capitalista ao gerar produtos multiculturais.

A autora nos informa que a crescente organizacao e luta dos povos indigenas em prol
de seus direitos, na América Latina, na década de 1990, despertou o interesse dos bancos e
organismos internacionais para integracao dessas populac6es aos projetos dessas organizacdes.
Esses projetos possuem uma racionalidade liberal e estabelecem politicas compreensivas que
visavam assimilar as demandas dessas popula¢fes, manté-las subalternizadas e neutralizar suas
principais bandeiras de lutas. Walsh (2009) define essas politicas multiculturais como
multiculturalismo do capital, utilizado como uma estratégia funcional para incluir os excluidos,
na qual prevalece a visdo de mundo da razdo neoliberal, moderna, ocidental e colonial. Isto &,
estratégia para incluir, para acomodar e evitar mudangas sociais que possam abalar as estruturas
do sistema capitalista.

Catherine Walsh (2009) afirma que o multiculturalismo funcional faz parte dessa
estrutura e pertence as institui¢des de poder, enquanto que a interculturalidade critica esta ligada
e atende aos interesses dos grupos oprimidos. A autora assevera que a interculturalidade critica
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tem nascimento e possui raizes profundas nos movimentos sociais que se colocam contra o
hegeménico e lutam por transformacGes sociais e de representacdes de mundo calcadas nos
valores civilizatdrios coloniais. Dessa maneira, a interculturalidade critica, enquanto prética
politica, parte dos problemas estruturais do sistema/mundo capitalista moderno/colonial e tem
por objetivo superar a exclusdo e negacédo dos povos subalternizados e construir condi¢des que
possam transformar as estruturas sociais.

A respeito da politica epistémica, Walsh(2009) afirma que a interculturalidade critica
tem por finalidade acessar outro nivel de problematizacao/atuacdo ao transpassar o atual debate
da inclusdo da tematica da diversidade racial e focar no problema da ciéncia moderna, em si, e
as suas consequéncias na estruturacdo do mundo moderno colonial. Desses processos nasce a
pedagogia decolonial, ou melhor, pedagogias decoloniais, uma vez que ndo existe um modelo
e sim um conjunto de ideias que objetivam enfrentar a visdo de mundo racista criado na

modernidade/colonialidade.

Nesse sentido, a pedagogia ou as pedagogias de-coloniais estariam construidas e por
construir em escolas, colégios, universidades, no seio das organiza¢des, nos bairros,
comunidades, movimentos e na rua, entre outros lugares. S&o elas que visibilizam
tudo o que o multiculturalismo oculta e dilui, incluindo a geopolitica do saber, a
topologia do ser (MALDONADO-TORRES, 2006) e a teleologia identitaria-
existencial da diferenca colonial. Aquelas pedagogias que integram o questionamento
e a andlise critica, a acdo social transformadora, mas também a insurgéncia e
intervencdo nos campos do poder, saber e ser, e na vida; aquelas que animam uma
atitude insurgente, de-colonial e rebelde. Aquelas pedagogias evidenciadas nos
trabalhos “casa adentro” de muitos intelectuais lideres afroamericanos e indigenas, e
aquelas pedagogias que também, e seguindo as ideias de Dussel (1993, p. 75), se
comprometem e poderiam se comprometer com a racionalidade do Outro (WALSH,
2009, p. 27 e 28).

A pedagogia decolonial pode ser entendida, de acordo com Marques e Calderoni (2016),
como um instrumento pedagdgico que problematiza os curriculos e questiona o lugar dos
saberes dos povos tradicionais e a construcao eurocéntrica dos curriculos. Segundo as autoras,
“é uma pedagogia antirracista, pois se coloca contra a geopolitica hegemoénica monocultural e
monorracial, que busca dar visibilidade & luta dos que foram silenciados pela colonialidade”
(MARQUES; CALDERONI, 2016, p. 302). A pedagogia decolonial se apresenta como uma
excelente ferramenta pedagogica na implementacdo da ERER, porque a educacgéo das relagdes
étnico-raciais desafia aos professores e a propria pedagogia a sair da zona de conforto e criar
praticas pedagogicas, onde os sujeitos oprimidos e invisibilizados sejam autores e atores da
historia e do seu fazer pedagogico.

O conjunto da obra de Paulo Freire é considerada por Catarine Walsh (2009) como

decolonial e a pedagogia critica que defende é considerada uma das bases da pedagogia
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decolonial. Todavia, a pedagogia decolonial ndo tem sua origem nos estudos de Paulo Freire e
sim nas lutas e praxis dos afrodescendentes e das comunidades indigenas. A autora assegura
que a pedagogia critica traz importantes elementos a pedagogia decolonial tais como o
humanismo, a criticidade social e a atitude politica transformadora.

Walsh (2009) afirma que a Pedagogia do Oprimido (1987) lanca as bases para analise
social e politica dos pobres ao propor um repensar critico e politico, no ato educativo, e define
a pedagogia como um ato politico de leitura e desvelamento de mundo. Para a autora, as
categorias de humanizacdo e desumanizacdo, presentes na obra de Paulo Freire, contribuem a
pedagogia decolonial ao indicar como o sistema socioeconémico capitalista ou a “ordem
injusta” (FREIRE, 1987) gera violéncias, opressdes e desumanizagdo. Em contraposicao a essa
ordem injusta, a pedagogia humanista freireana defende o conhecimento como principal
elemento para superar a desumanizacao e transformar a realidade.

Apesar dessas importantes contribuicbes, Walsh (2009) afirma que a desumanizacao,
na obra de Paulo Freire, ndo é produto da colonizacgéo e de suas sequelas, mas sim da falta de
conhecimento que, na visdo de Freire, seria superada por meio da “curiosidade epistemologica”.
A autora afirma que Paulo Freire possui cegueira racial, por ndo incluir as questdes étnico-
raciais como um dos elementos geradores e mantenedores da ordem injusta.

O artigo “Pedagogias decoloniais caminhando e perguntando: notas a Paulo Freire desde
Abya Yala®®” (Walsh, 2014) marca o reencontro da autora com a obra de Freire. A autora
reconhece que Paulo Freire vivenciou a sua propria teoria, que, entre outras assertivas, afirmava
sobre “0 homem como um ser inconcluso, consciente de sua inconclusdo, e seu permanente
movimento de busca de ser mais” (FREIRE, 1987, p. 47). Dito de outra forma, Paulo Freire se
tornou exemplo de sua propria teoria a0 demonstrar que estava sempre em processo de
aprendizagem, buscava novos conhecimentos, novas vivéncias e a cada publicacgéo realizava
releituras de seu préprio pensamento. Do mesmo modo, o pensamento critico de Freire viveu
em constante processo de transformacéo e objetivou/objetiva construir um mundo radicalmente
diferente.

As vivéncias de Catherine E. Walsh com as comunidades indigenas, nos Andes, a fez
questionar as teorias de Paulo Freire, em relacdo a base epistemologica moderna ocidental do
autor. Walsh (2014) coloca em duvida se a pedagogia critica freireana ndo questionou 0s

paradigmas da modernidade como o positivismo, a razdo cartesiana e a geopolitica do

25 Abya Ayla é o nome com que os indigenas Kuna, do Panama e da Colémbia, chamavam o continente americano
antes da Conquista espanhola. Significa “terra de plena maturidade” ou “terra de sangue vital” (MOTA NETO,
2018, p. 6).



84

conhecimento dominante que nega, descarta e esconde outros modos de conhecer o mundo e
de produzir conhecimentos, como por exemplo a filosofia africana Ubuntu.

Entretanto, a autora pondera que o paradigma moderno ocidental ndo é a Unica base
epistemoldgica do pensamento de Paulo Freire e que este, em suas vivéncias em Cabo Verde,
em Guiné Bissau e nas chamadas “comunidades de cor”, nos EUA, o fizeram enxergar as
limitaces do marxismo quanto as questfes de raca e género que operam na estrutura da
sociedade capitalista de forma que as categorias classe e lutas de classes ndo ddo conta. Por
isto, Walsh reconhece que os ultimos livros de Freire, especialmente Pedagogia da Esperanca
(2005), se debrucam sobre as questdes de raca e género e realizam autocritica de suas primeiras
obras.

Paulo Freire, desde seus primeiros escritos e ao longo de sua obra, estabelece didlogo
com Frantz Fanon?®, considerado um dos primeiros autores pos-coloniais, e nos tltimos livros
enfatiza a “cor da ideologia”, a relacdo colonizador-colonizado, a colonialidade, a ndo
existéncia e a vinculacdo da descoloniza¢do como necessaria ao processo de humanizacéo.
Barbosa (2017) aponta que Paulo Freire ndo dedicou um livro especifico as questdes de raca e
género. Estes temas aparecem, de forma mais constante, nos textos pds-exilio, principalmente
apos a sua experiéncia na Africa. Por conseguinte, em “Pedagogia da Autonomia” (1998),
Freire se coloca radicalmente contrario a qualquer forma de discriminacdo de classe, raca,
género e afirma que tal discriminacdo “ofende a substantividade do ser humano e nega
radicalmente a democracia” (FREIRE,1998, p. 40).

Em “Medo e Ousadia” (2000) sdo analisadas as interseccionalidades entre as lutas de
classes, 0 racismo e o0 sexismo, onde o autor problematiza a questdo e afirma que nenhum
sistema econémico, principalmente o capitalismo, resolvera essa problematica mecanicamente.
Dessa forma, o autor afirma que a luta contra a discriminacdo e contra o sistema capitalista se
completam e devem ser realizadas em conjunto. Em vista disso, afirma Freire, o corte de classe
é imprescindivel para compreender a discriminacéo racial e o sexismo, porém a luta de classe
por si s6 ndo resolvera esses problemas.

Essa defesa de se construir lutas unificadas contra as opressdes foi sintetizada, por Freire
(1995), por “unidade na diversidade”, reconhecendo a dificuldade dessa construgdo, devido as
diferengas sociais, politicas e filoséficas que permeiam 0s grupos sociais. Entretanto, “é
necessaria, considerando-se a coincidéncia dos objetivos por que os diferentes lutam. A

igualdade nos e dos objetivos pode viabilizar a unidade na diferenga” (FREIRE, 1995, p. 68).

26 Franz Fanon (1925-1961) — psicanalista, negro, nascido na Martinica e revolucionério no processo de libertacdo
nacional da Argélia, possui como principal obra “Os Condenados da Terra” (BALLESTRIN, 2013, p. 92).
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Baseado nesse pressuposto de construcédo de lutas unificadas na diversidade, Freire defende o

direito e o dever do homem branco participar da luta contra o racismo. Segundo o autor:

Enquanto homem branco, aparentemente — porque sempre digo que ndo tenho muita
certeza da minha branquiddo —, a questdo é saber se eu estou, realmente, contra o
racismo de forma radical. Se estou, entdo tenho o dever e o direito de lutar com o povo
negro contra o racismo (FREIRE; SHOR, 2000, p. 198).

Consideramos Paulo Freire o precursor do debate sobre pedagogias decoloniais na
América Latina. Tal conclusdo decorre das criticas freireanas ao modus operandi, deveras
colonial, de nossa sociedade, a pedagogia tradicional e a forma positivista de fazer ciéncia.
Frente a essa realidade, Freire se insurgiu propondo uma educacdo popular, intercultural,
dialdgica, pesquisadora e conscientizadora. Mota Neto (2018), afirma que Freire era critico das
receitas prontas ou do mimetismo intelectual que agem na importacédo de projetos e solucées de
contextos exoticos. Essas solucBes e copias ndo possibilitam a realizacdo de uma educacgéo
transformadora que visa a libertacdo dos oprimidos e sim reforcam a invasdo cultural e a
colonialidade.

As categorias freireanas de participacédo, praxis, dialogo e conscientizacdo possibilitam
a realizacdo de uma pedagogia rebelde e contra hegeménica, consequentemente, decolonial.
Concluimos que Paulo Freire sempre buscou novas coordenadas epistemoldgicas e identificava
no patriarcado, no racismo, na invasdo cultural, no latifandio, na cultura do siléncio, no
assistencialismo e na passividade dos sujeitos, os tracos de dominacao colonial ou a forca da
colonialidade. Nesse sentido, Freire defendeu a autonomia intelectual e a autodeterminacéo dos
povos do 3° mundo, no que chamou de sulear. Nessa busca de novas epistemologias, 0
pensamento freireano ndo incorporou 0 marxismo de forma ortodoxa e 0 aproximou da teologia
da libertagdo, assim como, em seus Gltimos livros, dialogou com as correntes epistemoldgicas
emergentes do multiculturalismo e da pds-modernidade, na perspectiva de atualizar o
entendimento tedrico e se contrapor aos binarismos?’ do pensamento moderno ocidental
(MOTA NETO, 2018).

O trabalho pedagdgico com a ERER, embasado nas pedagogias decoloniais, das quais
Paulo Freire € um dos precursores, possibilita identificar as contradigdes da modernidade e as
fissuras no discurso do progresso e da salvagdo da humanidade. Ao trabalhar a temética, de

forma contextualizada e integrada ao curriculo escolar, ocorre o desnudamento do lado obscuro

27 A titulo de exemplo podemos citar: “[...] objetividade x subjetividade, razdo x emogdo, individuo x sociedade,
cultura x economia, psicologia x sociologia, macropolitica x micropolitica, fé x ciéncia, ensino x aprendizagem,
pesquisador x comunidades, lideranca x povo, cultura erudita x cultura popular, local x global (MOTA NETO,
2018, p. 10 -11).
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da modernidade e a colonialidade vem a tona e expde a face perversa da modernidade que atinge
a sociedade cotidianamente. As DCNERER (BRASIL, 2004b) representam possibilidades de
fissura nos curriculos eurocéntricos e ensejam agdes pedagogicas que objetivam expandir essas
fendas e criar espacos de entendimentos outros?,

Nestes termos, freireanamente falando, se faz necessario que as memarias dos grupos
sociais oprimidos e 0s movimentos de resisténcia sejam incorporados ao fazer pedagdgico de
forma a possibilitar aos estudantes e demais membros da comunidade escolar o encontro com
saberes que destoam do dominio da razdo cartesiana ocidental e das préaticas pedagdgicas
tradicionais. A formacdo integral dos sujeitos, no ensino médio integrado a educacdo
profissional e tecnolodgica, baseado nos principios da politecnia, passa necessariamente por esse
debate, dado que ndo hé formacdo integral politécnica sem a devida formacéo sobre as relacGes

sociais brasileira e a consolidacdo da democracia e da cidadania.

2.4-JUVENTUDES: POSSIBILIDADES DE DEFINICOES TEORICAS E AS
JUVENTUDES PRESENTES NO IFES CAMPUS CENTRO-SERRANO

Angelina Peralva (1997) traz importante contribuicdo ao se propor discutir
historicamente a constituicdo da classe social juventude. Considerado como Fendmeno social,
teve sua génese na época moderna com o crescimento das familias burguesas que passaram a
distinguir o social do particular e redefiniram o lugar da crianca na sociedade. A cristalizacdo
das idades, segundo a autora e com base nos estudos de Ariés (1960), € um fendmeno histoérico
e social da modernidade e tem como principal caracteristica a exclusdo da crianga do mundo do
trabalho que demandou a cria¢do de leis com idades minimas para o ingresso no mercado de
trabalho.

Peralva (1997) afirma também que a consolidacdo do modo de vida burgués, com a base
da producdo industrial assalariada, moldou a escola publica de carater universal numa
perspectiva conservadora de estabelecer posi¢des sociais (patréo e trabalhador) e introduziu
valores onde o velho se imp&e ao novo e o passado informa o futuro. Esse modelo de educacéo,

fruto da era industrial e que persiste até os dias atuais, assume o0 jovem com ser desviante de

28 Cuando digo “modo otro”, me refiero a maneras distintas de ser, pensar, conocer, sentir, percibir, hacer y vivir
en relacion que desafian la hegemonia y universalidad del capitalismo, la modernidad eurocéntrica y la logica
civilizatoria occidental, incluyendo su antropocentrismo y cimientos binarios. El “modo otro” aqui, y
especialmente en los Andes, denota y construye una pedagogia y praxis vivida que no esta centrada en lo humano
ni es humanistica, sino fundamentada en la interrelacion de toda la naturaleza, de la cual los humanos somos sélo
una parte. Como he llegado a reconocerlo y comprenderlo, el “modo otro” es aquello que existe en las fronteras,
bordes, fisuras y grietas del orden moderno/colonial, es aquello que continda siendo (re)modelado, (re)constituido
y (re)moldeado tanto en contra como a pesar de la colonialidad (WALSH, 2014, p. 20).
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um certo padrdo normativo e, na maioria dos casos, induz preconceitos de classe. Nessa
perspectiva educacional e de juventude, os jovens pobres, filhos da classe trabalhadora, séo
vistos como problematicos, se integram mal & sociedade e resistem a acdo socializadora da
escola e da sociedade.

Segundo Dayrel (2003), Martins e Carrano (2011) e Pais (1990), a categoria juventude
vem sendo desenvolvida sob dois vieses interpretativos. O primeiro apresenta uma analise
tradicional que define juventude como um todo homogéneo, marginais as regras, disfuncionais,
etapa da vida transitdria, possui limites de idade, rito de passagem a vida adulta, modeladas
pelo consumo, na busca pelo prazer, permeada de conflitos pessoais, crises e distanciamento
familiar. Dayrell (2003) afirma que essas caracterizacdes causam estereGtipos e ndo permitem
analisar a juventude como algo que tenha sentido préprio, uma vez que, de acordo com Martins
e Carrano (2011), na andlise tradicional de juventude, o jovem € visto como um sujeito que sera
sem nunca ter sido.

Os autores supracitados defendem o viés interpretativo denominado de andlises
complexas de juventudes, que priorizam estudos a partir da constituicdo histérica de cada
juventude. Defendem que cada juventude tem um tempo préprio e se desenvolve em meio as
diversidades étnicas, as classes sociais, ao meio geografico, as diversidades de género e
religiosa, possui interesses especificos e é permeada por relacGes de poder. As analises
complexas de juventudes amplificam as possibilidades de anélises e interpretacdes desse
segmento social, dado que ndo ha juventude igual e todas possuem e constroem significados.

Dayrell (2003) afirma que nos paises periféricos, como no Brasil, vérias juventudes se
formam em meio a uma sociedade degradante segmentada em classes, ou melhor, em abismos
sociais que as invisibilizam, notoriamente aquelas das classes sociais mais baixas, impondo
dificuldades aos jovens no acesso a educacao, aolazer e ao trabalho. Essa realidade, comum no
Brasil, que tanto prejudica os jovens, os coloca num movimento dialético que possibilita a
criacdo de culturas juvenis préprias, pois eles, frente a realidade, constroem modos proprios e
criativos de lidar com o mundo.

A mudanga politica ocorrida, no inicio deste século XXI, é analisada por Goulart e
Traversini (2019) como a real efetivacdo da cidadania aos jovens brasileiros. Esse novo
momento da politica nacional passa a 0s enxergar como sujeitos de cultura e capazes de
contribuirem na construcédo de politicas pablicas de juventude. Eles, neste novo momento, sao
vistos de forma positiva e a juventude é compreendida como categoria social complexa que
demandam agdes especificas que vdo muito além da oferta de um modelo de educagéo calcada
na formacédo de um tipo ideal de adulto.
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Igualmente como se deu com a Educacdo Profissional e Tecnologica que foi
reformulada na perspectiva da formagdo humana integral em detrimento de formacoes rasas,
aligeiradas e focadas nas necessidades imediatas do mercado de trabalho, desenrolaram-se
construcdes de politicas publicas de juventude. Foram implementados o Plano Nacional de
Juventude (BRASIL, 2004e¢) e o Estatuto da Juventude (BRASIL, 2013), como também foram
criados o Conselho Nacional de Juventude e a Secretaria Nacional de Juventude (BRASIL,
2005a). Esse conjunto de agdes governamentais, segundo Goulart e Traversini (2019), foi fruto
da PEC da juventude, que teve como principios considerar o jovem como sujeito de direitos
para além da ideia de aluno, assim como a juventude como assunto de Estado.

Apesar das mudancas e dos avangos no plano politico, as escolas, em regra, ainda
silenciam as expressdes culturais juvenis, buscam homogeneizar os jovens por meio de um tipo
ideal de estudante e, para tanto, agem de forma autoritaria, criando novos problemas e
aumentando a distancia intergeracional. Por outro lado, o ensino médio € o locus privilegiado
de construcdo de projetos de vida, possui potencial de orientacdo e suporte para esses projetos.
Apesar da baixa visibilidade das culturas juvenis no espaco escolar, a escola é também um
espaco cultural juvenil que precisa ser pensado na perspectiva dos jovens, inclui-los de fato, dar
vazdo a criatividade e aos modos com que interpretam o mundo em que vivem (MARTINS;
CARRANO, 2011).

Na esteira da expansdo dos IFs, no plano das politicas publicas, é implantado, em 2015,
o Ifes campus Centro-Serrano, localizado no distrito de Caramuru, municipio de Santa Maria
de Jetibd — ES, com a oferta dos Cursos Integrados ao Ensino Médio em Administracdo e
Agricultura. Estes cursos possuem 290 alunos matriculados, em turno integral de estudos.

A regido de abrangéncia do campus compreende 0s municipios da Regido Serrana do
Espirito Santo e também recebe alguns alunos advindos de municipios da Grande Vitoria. As/os
estudantes do ensino médio integrado, desse campus, em sua grande maioria, sdo descendentes
de imigrantes europeus que colonizaram a regido, na segunda metade do século X1X. Entre eles,
destacam-se 0 grupo étnico pomerano. Os pomeranos, populagéo tradicional brasileira, possui
um modo de vida peculiar a0 manter viva uma lingua que ja ndo existe na Europa, a
religiosidade Luterana, a forma de trabalho, a ligacdo que possuem com a terra e a maioria
pertencem a zona rural. Nota-se, a partir das minhas experiéncias e dos estudos de Rolke (2016)
que este grupo étnico possui um tipo de estranhamento e distanciamento do restante da
populacéo.

Rolke (2016) aponta que isso ocorre devido ao processo de marginalizagcdo a que os

pomeranos foram submetidos ao longo da colonizacgdo ao estabelecerem residéncia nos rinces



89

do estado, sem estradas e com pouco contato com outras popula¢des. O autor afirma que 0s
pomeranos foram estigmatizados, no seculo XIX, por realizarem trabalhos manuais nas
plantagdes, ndo havendo distin¢do entre homens e mulheres, pois, segundo a mentalidade da
época, tal rotina competia apenas aos indios e negros.

Por sua vez, os pomeranos, também desenvolveram algumas formas de preconceito ao
identificarem indoléncia e despreocupacdo com o trabalho, em outras populacdes. Segundo o
autor, essa situagdo provocou “um tipo de racismo que persiste entre pessoas de mais idade,
predominantemente em areas da regido serrana, onde alguns rincdes ainda vivem um
isolamento cultural e religioso relativamente forte. Evita-se 0 contato com os “outros”, isto &,
os de outras etnias ou cor” (ROLKE, 2016, p. 362).

As vivéncias profissionais que possuo, no cotidiano escolar do campus Centro-Serrano,
me permitem afirmar que as juventudes presentes, neste espaco educativo, compostas em
grande maioria por pomeranos, ndo apresentam o estranhamento e o distanciamento
identificado por Rolke, mas sim uma abertura as culturas juvenis, principalmente as periféricas
dos grandes centros urbanos. Observamos, com base em Martins e Carrano (2011), que as
indUstrias culturais, por meio da globalizacdo do consumo, criam marcas identitarias e sdo
mediadoras de diferencas, mas as desigualdades econdmicas e sociais impedem a
homogeneizacdo cultural. Dessa forma, os jovens desse Campus, em grande maioria, apesar
das dificuldades de acesso aos bens culturais e viverem numa realidade social rural, possuem
grande apreco a cultura do rap.

Menezes, Costa e Ferreira (2010) afirmam que o movimento hip hop é ao mesmo tempo
local e global, visto que tem a capacidade de aglutinar ao seu cerne cultural as diferentes
culturas locais o que ocasiona o fendmeno de “circularidade cultural”. Essa capacidade de
incluséo potencializada pela circularidade cultural torna o rap muito atrativo ao publico juvenil
que o utiliza “como vocalizador das mais diversas demandas, como expressao cultural, como
instrumento de politizacdo, como mediador de culturas, como recurso as mensagens religiosas,
dentre outras” (MENEZES; COSTA; FERREIRA, 2010, p. 07).

O campus Centro-Serrano hé trés anos desenvolve, no més de novembro, o0 Seminario
de Humanidades, que objetiva trabalhar a ERER, a EDH e a Educagdo Ambiental por meio de
palestras, rodas de conversas, teatros, masicas e filmes. Em 2019, o tema do Seminario de
Humanidades foi “Vidas brasileiras e os movimentos de (Re) Existéncia”. Entre as atividades
foi realizada uma roda de conversas com trés MCs de rap. Essa atividade foi a mais esperada
pelos estudantes e o auditério estava lotado. A roda de conversa foi proposta pelo representante
do Grémio Escolar, que fazia parte da Comissdo Organizadora do Seminario de Humanidades.
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Observa-se, nessa situacdo, que o campus teve uma postura de abertura e acolhimento as
demandas juvenis, visto que reforcou e colocou em pratica 0os mecanismos democraticos
institucionais (MENEZES; COSTA; FERREIRA, 2010). Essa situagdo possibilitou praticas de
cidadania e de reconhecimento das demandas da juventude como algo importante e significativo
em si mesmo e garantiu a escola como espaco cultural juvenil (MARTINS; CARRANO, 2011).

O Seminario de Humanidades, do campus Centro-Serrano, se apresenta como um
evento que busca realizar praticas pedagogicas para a juventude e com a juventude, por meio
de temas caros aos jovens brasileiros, tais como racismo, homofobia, preconceitos, machismo,
dentre outros. Entretanto, essa nao € a realidade ao longo do ano na instituicdo que prioriza a
visdo sociologica tradicional de juventude com foco na formacdo profissional, atendimento as
demandas do mercado e formacao de valores pertencentes a hegemonia do capital e aos seus
lugares sociais previamente estabelecidos.

Os Institutos Federais sdo frutos de politica pablica de educacao e juventude, mas, ao
mesmo tempo, sdo agentes dessas politicas e possuem gigantesco potencial de acdo, visto que
0 processo de expansdo teve como prioridade os locais em que ndo existiam EPT e,
principalmente, nos municipios interioranos. Entendemos que é dever dos IFs agirem de acordo
com os principios tedricos das politicas publicas de educacao e de juventude estabelecidos nesse
inicio de século XXI para garantir os direitos conquistados. Para tanto, faz-se necessario realizar
processos formativos que tenha o jovem e, a realidade em que esta inserido, como centro das
acOes didatico-pedagdgicas, ampliar os espacos de participacdo juvenil e defender as demandas
da juventude como algo significativo para a vida desses jovens. Isso significa possibilitar
experiéncias de cidadania e, consequentemente, realizar a tdo dificil formacdo integral/cidada

dos sujeitos, que vai muito além da empregabilidade e do direito ao voto.
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3-METODOLOGIA

A definicdo do problema de pesquisa, objetivos e hipotese foi delineada, ao longo do
ano de 2019, a partir dos debates em sala de aula, dos didlogos com a orientadora e da efetivagdo
da pesquisa bibliografica (SEVERINO, 2007). Essas acdes possibilitaram a constru¢do do
projeto de pesquisa (GIL, 2010) que foi submetido ao Conselho de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos (CEP), do Ifes e recebeu aprovacio, via Parecer Consubstanciado?.

A motivacdo da proposicdo e realizacdo desse estudo se deve a percepcdo do
pesquisador, a partir dos debates tedricos acerca da EPT, nas aulas do Programa de mestrado
ProfEPT e das minhas vivéncias profissionais, do distanciamento entre a teoria que subjaz o
EMI e as préticas pedagdgicas realizadas no interior do Ifes campus Centro-Serrano.

A experiéncia profissional de dez anos na gestdo pedagogica do Ifes tem nos mostrado
que grande parte dos docentes desconhecem a politica publica de EPT e o significado de ensino
médio integrado, na perspectiva da formacdo humana integral. Verificamos também a auséncia
da ERER nos planos de ensino. Em vista disso, foi proposta uma acao coletiva pedagdgica que
objetivou realizar, na pratica, a integracdo curricular. A ERER foi selecionada com um duplo
objetivo: ser o elemento integrador do curriculo e, em decorréncia, contribuir para sua
efetivacdo curricular na EPT.

Diante dessa percepc¢éo da dificuldade de integracdo curricular e da auséncia da ERER,
foi proposto o problema de pesquisa: como implementar, no cotidiano escolar da EPT integrada
ao Ensino Médio, a ERER e promover a integracao curricular? Isto posto, o objetivo geral foi
o0 de contribuir no desenvolvimento, aplicacéo e validacdo de praticas pedagdgicas integradas
em ERER na EPT de nivel médio que possam ser trabalhadas e ressignificadas em outros
contextos educacionais. Os objetivos especificos visaram fortalecer processos formativos em
prol da formacéo integral e garantir o direito dos estudantes ao acesso, ao debate e a formacao
de consciéncia critica acerca da educacgéo das relacfes étnico-raciais e do racismo na sociedade
brasileira. A hipdtese era de que a ERER, ao ser trabalhada de forma integrada a EPT, por meio
da interdisciplinaridade, ao longo do ano letivo, nos diversos componentes curriculares,
possibilitaria a integracéo curricular e a sua real efetivagdo no contexto escolar.

O local de investigacdo foi o campus Centro-Serrano, do Ifes, que envolveu as/os
estudantes de trés turmas finalistas do Curso Tecnico em Administragdo Integrado ao Ensino
Médio, do ano letivo de 2020. Foi envolvida também a gestdo pedagdgica do Campus que

contou com o diretor de ensino, o coordenador do curso, a coordenadora geral de ensino e o

29 PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP N° 26091019.9.0000.5072, de 06 de abril de 2020.
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técnico em assuntos educacionais que realizava o acompanhamento pedagdgico dessas turmas.
Toda equipe docente, que ministrava aulas para essas turmas, foi convidada a participar da
intervencdo pedagogica e treze professores, de um total de quinze, aceitaram o desafio de
inserir, nos conteldos programaticos do 3° trimestre, temas acerca das relacfes étnico-raciais.

O Coordenador do Curso prop6s que realizdssemos convites a pesquisadores e
professores da area de ERER para auxiliarem os planejamentos pedagdgicos e contribuirem ao
desenvolvimento dos temas de maior complexidade, em sala de aula em conjunto com docentes
e discentes. Entdo, a intervencdo pedagdgica contou com a participacéo de quatro professores
convidados, trés da rede Ifes e um da rede Estadual de ensino. Essa participacao externa, de
pesquisadores da area da ERER, atende ao preconizado nas DCNERER (BRASIL, 2004a,
2004b) que orientam sobre a necessidade de se envolver membros da sociedade civil organizada
e pesquisadores nas agdes institucionais desenvolvidas cujo foco seja as RelagBes Etnico-
Raciais.

O primeiro grande desafio de se realizar a intervengdo pedagogica foi envolver a equipe
docente no projeto. Esse desafio teve um fator que dificultava e um fator que facilitava a
aceitacao da proposta. O fator dificultador € que as DCNERER (BRASIL, 2004b) definem que
as disciplinas obrigatdrias em trabalhar a temaética sdo Historia, Artes e Lingua Portuguesa e
Literatura Brasileira, logo, legalmente, as/os docentes das demais disciplinas podem manifestar
a intencdo de ndo querer trabalhar a tematica. O fator facilitador, nessa perspectiva legal, é a
determinacéo de realizacdo de atividades interdisciplinares®® nos cursos técnicos integrados ao
ensino médio do Ifes. Diante dessa realidade, lancamos méo da etnografia profissional critica
(RAMOS, 2014c) para realizar dialogos e negociacGes com a equipe da gestdo pedagdgica e
equipe docente no intuito de que a proposta fosse aceita.

Cabe destacar que a etnografia profissional critica (RAMOS, 2014c) foi muito
importante nessa etapa, visto que tem seu foco de estudos no ambiente de trabalho, onde
acontece a prética profissional, permeada por interacdes sociais. Nessa metodologia, a pratica
profissional ¢é a categoria de analise-chave, trabalhada conceitualmente sob a denominacéo de
saber profissional. Este, por sua vez, € o movimento dinamico do conhecimento técnico-
cientifico em uso, guiado por alguma motivacdo, o que significa que o saber profissional é
constituido pelo conhecimento tedrico, pela experiéncia pratica e pela interacdo social. Ramos
(2014c) afirma que o saber profissional € mais proximo de uma cultura, por refletir uma préatica

profissional que ocorre na realidade, do que uma epistemologia, uma vez que a pratica

30 0 Regulamento da Organizagdo Didética (ROD) determina no artigo 13, paragrafo 1°, inciso X que os planos
de ensino devem conter atividades interdisciplinares (ROD, 2020).
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profissional faz ajustes na teoria e cria procedimentos que ndo estavam previstos.

Ramos (2014c) afirma também que a aplicacdo da etnografia profissional critica, nos
grupos de trabalho, possibilita a ocorréncia do conceito de experiéncia transformada,
desenvolvido por Thompson (1981). Essa metodologia visa considerar as desigualdades de
poder nos processos de interacdo social, estuda tais interacbes no ambito de grupo social
delimitado no qual as praticas sdo construtoras de sentido e tém por referéncia tanto relacées
sociais mais vastas quanto a reflexividade social de seus membros. A etnografia profissional
critica tem, em seu cerne, a experiéncia profissional que ocorre na dindmica social e possui sua
propria gama de conhecimentos e se propde a “explicar, de modo comparado, a relagdo entre
os conhecimentos que advém da teoria € os que advém da experiéncia, numa dada profissao”
(RAMOS, 2014c, p. 116).

A etnografia profissional critica nos orienta acerca da dindmica do trabalho em equipe,
suas interacOes, os saberes profissionais e as relaces de poder presentes nesses ambientes de
trabalho. Essa percepcdo € importante na medida em que foi proposta uma intervencédo
pedagogica inovadora que provocou a zona de conforto das/os docentes que promoveu reagdes
diversas, tanto positivas como negativas. Dessa maneira, a etnografia profissional critica nos
possibilitou tracar estratégias para viabilizar a implementacdo da acdo proposta, diante das
diferentes respostas dos sujeitos consultados.

Desse modo, foi importante conhecer o curriculo profissional de cada docente e as areas
de interesses, bem como realizar conversas individuais e fazer os ajustes na proposta de
intervencdo pedagogica. Nessa etapa, o coordenador do curso foi um personagem importante,
em razdo de contribuir nas conversas com a equipe docente e com as/os estudantes sobre a
implementacdo do projeto. A Coordenacdo Geral de Ensino e a Diretoria de Ensino também
estiveram envolvidas e convocaram reunides especificas para abordar a implementacéo da agédo
pedagdgica.

A reunido de apresentacdo do projeto®* a equipe docente, foi realizada no dia
26/10/2020. Nessa reunido foi apresentado o projeto de intervencdo pedagogica que estava
estruturado nas justificativas legal e social sobre a necessidade de se trabalhar a ERER em sala
de aula, com indicacgdes de possiveis temas para cada disciplina. Expunha também proposta de
avaliacdo interdisciplinar e a metodologia colaborativa de planejamento e da execugéo das
atividades pedagogicas. Vale ressaltar que todos os presentes na reunido tinham conhecimento

da proposta que foi reformulada a partir da colaboracéo de alguns docentes.

31 Ocorreu no formato web conferéncia, via Plataforma RNP, devido & suspensdo do trabalho presencial em
decorréncia da pandemia de Covid-19.
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Este trabalho que antecedeu a reunido nao foi suficiente para agregar as contribuicdes
de professores de todas disciplinas e ao final nove docentes manifestaram apoio ao projeto, dos
quinze docentes que lecionavam nas turmas de terceiros anos. Nessa reunido os regentes das
disciplinas de Quimica, Logistica, Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, Finangas,
Matematica e Agroneg6cios ndo aceitaram participar e sinalizaram interesse em debater o
projeto e uma possivel reavaliacdo acerca da participacdo. O representante da Diretoria de
Ensino solicitou ajustes na proposta, que deveriam ser feitos em conjunto com toda a equipe
docente, e agendou uma nova data para apresentar o projeto com 0s ajustes.

A segunda reunido, com a equipe docente dos 3° anos e a gestdo pedagdgica, ocorreu
no dia 09 de novembro de 2020, momento em que o projeto foi aprovado pela Diretoria de
Ensino (APENDICE B) e que aglutinou, de forma democratica, treze disciplinas, das quinze
ofertadas, as turmas finalistas do Curso Técnico em Administracdo Integrado ao Ensino Médio.

Concluimos essa etapa de aprovacdo do projeto com treze docentes envolvidos. A
gestdo pedagdgica escolar foi composta pelo Diretor de Ensino, pelo Coordenador Geral de
Ensino, pelo Coordenador do Curso Técnico em Administracdo Integrado ao Ensino Médio e
pelo Técnico em Assuntos educacionais que realizava o0 acompanhamento pedagdgico, e que
também era o proponente do projeto. Naquele momento ndo era possivel quantificar o total de
docentes convidados, porque isso dependeria de didlogos com cada professor, ao iniciar o
planejamento pedagdgico dos temas, e também do aceite dos professores que seriam
convidados.

Processo semelhante foi realizado junto aos estudantes, quando o Coordenador de Curso
introduziu o assunto e debateu junto as turmas a importancia de se realizar a acdo. No dia
10/11/2020 foi apresentado o projeto 32 aos discentes, cujo foco era explicar a legislagio que
embasava a agdo, 0s componentes curriculares envolvidos, o sistema avaliativo e o convite para
participar da pesquisa.

Nesse ponto, séo duas as realidades que se intercruzaram: a primeira acerca da questao
legal da obrigatoriedade de se trabalhar a ERER, e a segunda foi a participagdo voluntaria na
pesquisa. Foi explicado aos discentes que a ERER esta prevista na LDB, nas DCNERER e no
seu Plano de Implementacdo (BRASIL, 1996, 2004b, 2009b), com a obrigatoriedade dos
estabelecimentos de ensino trabalhar a tematica. Portanto, as atividades pedagdgicas propostas
ndo se configuravam como um projeto extracurricular de cunho optativo, mas de aulas

regulares, curriculares e com computo de carga horaria. Na segunda realidade — a participacao

32 Essa reunido e todos as etapas da intervencao pedagégica ocorreram no formato webconferéncia, via Plataforma
RNP, devido a suspensdo das aulas presenciais em decorréncia da pandemia de Covid-19.
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na pesquisa para a obtencdo dos dados — foram apresentados os procedimentos de producéo de
dados (observacéo participante e questionario online). Na oportunidade as/os discentes foram
convidados a participar da investigacao e orientados acerca da necessidade do aceite, via Termo
de Consentimento/Assentimento Livre e Esclarecido (TCLE ou TALE)®,

As trés turmas de terceiros anos (3° A, 3° B e 3°C) envolvidos no projeto possuiam 80
estudantes matriculados. Desse montante, dois estudantes estavam estudando por meio de
material impresso e cinco ndo estavam frequentando as aulas. Os estudantes que ndo estavam
frequentando as aulas virtuais e um estudante do material impresso ndo manifestaram interesse
de participar da pesquisa. Dentre os 74 estudantes participantes da pesquisa um total de 54
responderam o questionario discente.

O planejamento, o desenvolvimento e os instrumentos avaliativos da intervencéo
pedagogica se deram de forma colaborativa (IBIAPINA, 2008), o que tem como premissa 0
envolvimento de diversos sujeitos, nesse caso, 0 pesquisador, gestores, professores e
estudantes, tanto em processo de conhecimento, quanto no desenvolvimento interativo da
propria pesquisa. Esse processo colaborativo alterou a proposta inicial da intervencdo
pedagdgica, que recebeu adequacbes de conteudos nas disciplinas de Filosofia e Biologia e 0
sistema de avaliacdo foi reformulado. Quanto a avaliacdo, a ideia original era a realizacdo de
trés atividades de pesquisas, um tema para cada turma, que seriam a base para construcao de
trabalhos a serem apresentados.

Ao final do processo de readequacdo do projeto chegamos ao formato avaliativo
composto por uma prova interdisciplinar de mdaltiplas escolhas, uma redacdo dissertativa
argumentativa com o tema do racismo e mais uma atividade a critério de cada docente. O tempo
de execucéo do projeto foi ao longo do 3° trimestre, do ano letivo de 2020, que compreendeu 0
periodo de 16 novembro de 2020 a 26 de fevereiro de 2021.

Essa peculiaridade da pesquisa colaborativa permite a interacdo e a reflexdo entre
pesquisador e demais sujeitos nos espagos das vivéncias do cotidiano escolar, em especial, no
contexto da sala de aula. Na perspectiva de Ibiapina (2008), séo esses movimentos da pesquisa
que possibilitam a ressignificagdo dos sentidos e dos significados das praticas educativas.
Desgagné (2007) destaca outras dimensdes dos pressupostos tedrico-metodoldgicos da
Pesquisa Colaborativa, tais como a corresponsabilidade, a cooperacdo e a colaboragdo dos

sujeitos envolvidos. Portanto, a investigacao neste campo metodoldgico significa a implicacédo

33 Muitos desses estudantes, & época, tinham completado 18 anos e manifestaram o aceite via TCLE e outros,
menores de idade, via TALE. Devido a conjuntura de aulas remotas as manifestacfes de consentimento foram
formalizadas, via e-mail.
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dos sujeitos na mediacédo da reflexdo critica emancipatoria dos seus processos formativos.

“O pesquisador que se engaja nesse tipo de trabalho cria condi¢Bes necessarias para
que os docentes participem com ele do processo de reflexdo sobre determinadas
necessidades formativas necessarias ao processo de desenvolvimento profissional do
professor. Dessa forma, pesquisar colaborativa envolve considerar o lado e o ponto de
vista da academia e o lado e o ponto de vista do professor. Nesse sentido, quando o
pesquisador solicita a colaboracdo dos docentes para investigar certo objeto de
pesquisa, emprega dispositivos para a construcdo de dados que privilegiam também o
campo da formacdo, ja que o processo de pesquisa prevé que os docentes reflitam
sobre certos aspectos de sua pratica” (IBIAPINA, 2008, p. 21).

A pesquisa colaborativa, nesta etapa de implementacdo de préaticas pedagdgicas
integradas e interdisciplinares, cujo elemento integrador foi a ERER, revelou-se de extrema
importancia. 1sso ocorreu de acordo com a revisao de literatura apresentada e com a experiéncia
profissional do pesquisador, da necessidade de proporcionar acdes que visam O
desenvolvimento profissional da equipe docente, acerca do EMI e da ERER, via formacéo em
servico. Deste modo, de forma colaborativa, foi construido e implementado o projeto
Desconstruindo o Racismo Estrutural e Fortalecendo a Diversidade: Préaticas Pedagdgicas
Antirracistas e Interdisciplinares na Educacgdo Profissional e Tecnoldgica Integrada ao Ensino
Médio.

Assim, como a atividade colaborativa tem o objetivo de satisfazer as necessidades de
formacdo dos professores e as necessidades investigativas do pesquisador, ndo se
menospreza as exigéncias formais da academia, no que se refere ao processo de
construgdo de conhecimentos, tampouco o ponto de vista do professor, no que se
refere a reflexdo e compreensdo da prética docente. Nesse sentido, no processo de
desenvolvimento da pesquisa é necessario que o pesquisador estimule o docente a
manifestar o0 seu pensamento durante todo o processo de pesquisa: no objeto de

investigacdo, que permitird apontar questdo de pesquisa centrada nas preocupagdes
desse profissional e nas suas necessidades formativas (IBIAPINA, 2008, p. 35).

A selecdo dos temas, que foram desenvolvidos em cada disciplina, teve por base as
DCNERER (BRASIL, 2004a, 2004b), o curriculo/PPC do Curso Técnico em Administracdo
Integrado ao Ensino Médio por autoras/es de referéncia da area de ERER> e a realidade social
de crescimento dos crimes de racismo. Isto posto, em processos de cooperacao, colaboragéo e
coresponsabilidade foram realizadas diversas conversas sincronas, entre pesquisador, docentes
e docentes convidados, via telefone e Plataforma RNP. Também foi muito utilizado o recurso
de conversas assincronas, por mensagens de voz e compartilhamento de textos, imagens e
videos, via aplicativos de mensagens para smartphones. Esse conjunto de acfes resultou nas

seguintes producdes didaticas pedagogicas demonstrada na tabela:

3 GOMES (2007, 2012); MARQUES; CALDERONI (2016, 2020); SILVA, P. B. G. e (2007); ALMEIDA, S.
(2020); RIBEIRO (2019); MUNANGA (1996, 2004, 2006); PESSANHA (2019); SOUZA; SANTOS (2012);
SANTANA; SANTOS (2016).
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Disciplina

Tema

Assuntos Abordados

Projeto Interdisciplinar

Boas vindas Projeto Interdisciplinar

Apresentacdo do Projeto

Projeto Interdisciplinar

Consciéncia Negra 2020: Uma
atitude diéria

A consciéncia negra enquanto uma
atitude diaria

Trabalhistas

Trabalho

Filosofia Racismo Epistémico Da ideia de raca ao racismo na filosofia
ocidental
Biologia Racismo cientifico Teorias bioldgicas racialistas do século
XIX, Eugenia e Projeto Genoma
Sociologia Mito da Democracia Racial | Do paradigma sociolégico eugénico ao
Brasileira paradigma sociolégico da harmonia
social
Fisica Epistemicidio Negro e a Ciéncia | O apagamento e inviabiliza¢cdes dos
Moderna cientistas negros
Geografia Conceitos béasicos acerca do | Preconceito, Discriminacdo, Racismo
Racismo Individual e Racismo Reverso
Historia Do Nazifascismo ao Neofascismo Grupos Neofascistas e 0
Recrudescimento da Extrema Direita
nos Dias Atuais
Financas Racismo Institucional e 0 Mercado | Conceito de Racismo Institucional; O
Financeiro mercado financeiro frente ao racismo
institucional
Rotina e Célculos | Racismo Estrutural e o Mercado de | Conceito de Racismo estrutural

numeros do mercado de trabalho
brasileiro, segundo o recorte étnico-
racial; o trabalho escravo nos dias
atuais e as leis trabalhistas

Empreendedorismo

e

Desenvolvimento de Projetos

Empreendedorismo Negro

Acdes empreendedoras de cunho
identitario; exemplos de
empreendedorismo negro e
empreendedores negros

Agronegdcios

0 Agronegécio e as RelagOes
Etnico-Raciais

A contribuicdo  dos  Africanos
escravizados a agricultura brasileira;
Dados do Agronegécio, segundo o
recorte  étnico-racial; O trabalho
escravo nos dias atuais e 0 Agronegécio

Lingua Portuguesa
Literatura Brasileira

e

Literatura e  Mdasica  Afro-
Brasileira: Um percusso historico

A contribuicdo cultural dos africanos e
Afrodescententes & misica e Literatura
brasileira; Dados da producéo literéria
brasileira, segundo o recorte étnico-
racial

Matematica Etnomatematica Definicdo de Etnomatematica; A
Etnomatematica presente nas
Comunidades Tradicionais

Redacéo Redacdo dissertativaargumentativa | O Racismo como tema de Redacdo do

Enem.

*Fonte: Elaborado pelo autor (2022)
As producdes didaticas pedagogicas se referem aos materiais de estudos elaborados, de

forma colaborativa, disponibilizados, na plataforma Moodle ou de forma impressa, aos
discentes. De igual forma, as aulas que foram ministradas, pelos professores e professores
convidados participantes do projeto, compdem essas producdes. Esse processo de construcao
das producbes didaticas pedagogicas possibilitou, por meio do recurso metodologico da

observacdo colaborativa, verificar, in loco, a ocorréncia dos processos de integragao curricular
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e de implementacdo da ERER. Essa etapa do projeto interdisciplinar viabilizou a obtencéo de
dados que em conjunto com os dados obtidos junto ao grupo focal docente e o questionario
discente alicercaram as andlises para verificacdo da hipdtese e o alcance dos objetivos
estabelecidos nesse trabalho.

O processo de apresentacdo e aprovacdo do projeto, as construces didaticas
pedagdgicas, a efetivacao das praticas pedagogicas, as interagdes com estudantes e professores
e o grupo focal foram registrados no diario de campo do pesquisador, por meio do recurso
metodoldgico da observagdo colaborativa (IBIAPINA, 2008). A autora afirma que “a
observacdo colaborativa inicia pela observacdo de aulas em contextos escolares, esse
procedimento constréi momentos reflexivos que permitem a formacéao e o desenvolvimento de
uma pratica pedagdgica mais autbnoma” (IBIAPINA, 2008, p. 90). Ainda segundo Ibiapina
(2008), a observacdo colaborativa € um recurso metodoldgico que da énfase a participacao, a
colaboracéo e a reflexdo que contribuem aos processos formativos em que estdo inseridos 0s
sujeitos da pesquisa. Isto posto, o diario de campo foi construido por meio de anotacdes, a mao,
em um caderno especifico. Também compdem o diério as mensagens trocadas pelo aplicativo
de mensagens, gravacdes das aulas e do grupo focal que foram realizados, via Plataforma RNP.

Ao final do processo foi solicitado aos estudantes que respondessem um questionario,
no formato online (APENDICE C) com perguntas objetivas e discursivas, cujo objetivo era
avaliar a percepgdo dos estudantes quanto a implementacdo da ERER, a ocorréncia da
interdisciplinaridade, a contribuicdo da tematica a formacédo profissional e cidada do Técnico
em Administracdo e a pertinéncia do projeto como um todo. A equipe docente avaliou o projeto,
por meio de grupo focal (APENDICE D) que foi realizado, via Plataforma RNP. A metodologia
de grupo focal foi baseada nas indicacdes de Elliot; Berenger e Parreira (2012). O roteiro de
debate foi estabelecido nos eixos experiéncia de trabalho com a ERER, percepcéo da ocorréncia
da interdisciplinaridade, integracdo curricular e avaliacdo da pertinéncia do projeto.

Os dados produzidos foram analisados de forma qualitativa, uma vez que tal
metodologia “exige do pesquisador uma interpretacdo dos significados contidos nos textos e
documentos a serem analisados, bem como, a partir das perspectivas dos entrevistados, para
entdo fazer as inter-relagdes” (LUDKE; ANDRE, 1986). Portanto, 0 foco da anélise qualitativa
estd na compreensdo, na interpretacdo e na explanacdo do objeto de pesquisa, nesse caso 0
Ensino Médio Integrado e a Educagéo das Relagdes Etnico-Raciais.

O primeiro movimento de andlise foi organizar todo material produzido com o objetivo
de compilar, decompor e recompor para fundamentar a interpretacdo (YIN, 2016). A

interpretacdo desses dados organizados esteve ancorada nos pressupostos teoricos debatidos na
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revisao de literatura e que se transformaram nas categorias: Integracdo Curricular; Formacéo
Cidad3; o trabalho enquanto principio educativo; a pesquisa enquanto principio pedagégico;
trabalho coletivo docente; avaliacdo escolar; implementacdo da ERER e curriculo eurocentrado.

No proximo capitulo demonstraremos que os dados, apds processo de compilagéo,
decomposicéo e recomposicao, trabalhados na perspectiva do referencial tedrico, por meio de
categorias de analises e de forma qualitativa permitiu responder a pergunta de pesquisa,

verificar se os objetivos foram alcancados e confirmar a validade da hipotese.
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4-IMPLEMENTAR A ERER E INTEGRAR O EMI NA PRATICA: DA PROPOSTA
AO REALIZADO

A andlise dos dados, obtidos ao longo dessa pesquisa, foi dividida em partes, de acordo
com cada etapa do trabalho de campo. O primeiro momento foi o contato com os demais colegas
de trabalho para apresentar a pesquisa e a proposta de intervencdo pedagdgica. Nessa fase
utilizamos o instrumental teérico da Etnografia profissional critica e da Pesquisa Colaborativa
para trilharmos o caminho da proposicdo, da aprovacdo e do desenvolvimento do projeto

interdisciplinar.

Constatamos que praticas colaborativas, a partir de aces indutoras que objetivem a
implementacdo da ERER e a integracdo curricular, possuem potencial de contribuir com a
formagdo em servico dos colegas docentes e mitigar as auséncias de conhecimentos tedricos e
politicos acerca do EMI e da ERER.

A verificacdo do alcance dos objetivos de pesquisa e a possibilidade de validacdo da
hipdtese foi realizada de maneira qualitativa, a partir dos dados recompostos, por meio das
categorias de anélises criadas que possibilitou analisar e concluir a viabilidade da ERER ser um

elemento integrador e questionador do curriculo.

4.1 ETNOGRAFIA PROFISSIONAL CRITICA E PESQUISA COLABORATIVA: 0S
CAMINHOS TRILHADOS NA PROPOSICAO, APROVACAO E DESENVOLVIMENTO
DO PROJETO

O contexto de trabalho remoto e o formato de Atividade Pedagdgica Nao Presencial
(APNP), devido a pandemia de SARS-CoV-2 (COVID-19), trouxeram diversos elementos
complicadores ao processo de aprovacédo, planejamento, implementacéo e processo avaliativo
do projeto “Desconstruindo 0 Racismo Estrutural e Fortalecendo a Diversidade: Praticas
Pedagodgicas Antirracistas e Interdisciplinares na Educagdo Profissional e Tecnoldgica

Integrada ao Ensino Médio”.

A auséncia de contato pessoal, no cotidiano do ambiente escolar, com docentes,
discentes e a gestdo pedagogica demandou um ciclo de conversas sincronas e assincronas,
mediadas por recursos de Tecnologia da Informacdo e Comunicagdo, que visava explicar a
proposta, sanar duvidas e reexplicar a proposta que consumiu tempo e dedicacdo para além do
previsto. Nessa fase, o instrumental tedrico da etnografia profissional critica foi muito

importante, porque subsidiou nossos estudos no sentido de entender o distanciamento existente
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entre o conhecimento técnico cientifico e a pratica profissional ou, de acordo com Ramos
(2014c), o saber profissional que mescla os elementos da formacao tedrica profissional com a
experiéncia pratica do dia a dia, numa dada realidade. Nesse entendimento, ndo foram poupados
esforgos no processo de comunicacdo e de dialogo, no sentido de acdo e reflexdo que enseja ato
de criacdo que possibilita a praxis transformadora do fazer pedagdgico (FREIRE, 1987). Esse
movimento dialégico com grupo docente proporcionou ajustes que viabilizou a reapresentacao

da proposta.

Associado a este embasamento tedrico, acerca do saber profissional, outro ponto
importante, advindo do referencial tedrico e aliado a experiéncia profissional deste pesquisador,
é a a fragilidade da formacédo docente inicial, no que diz respeito ao Ensino Médio Integrado
conforme apontam os autores do campo de estudos Trabalho e Educacio®, assim como
apontado pelos autores da Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais®. Dessa forma, o processo de
aprovacao do projeto ocorreu de forma lenta e com muitas dividas e insegurancas por parte do
grupo docente. Nessa etapa do trabalho, foi fundamental o envolvimento do Coordenador do
Curso Técnico em Administragdo Integrado ao Ensino Médio e o Diretor de Ensino, no sentido
de demonstrar a importancia de construir processos de integracdo curricular e implementacgéo
da ERER que objetivam fortalecer o EMI e o trabalho colaborativo. Entretanto, importa
destacar que a conquista e o envolvimento desses profissionais foram fundamentais a realizacdo
do projeto.

O coordenador de curso, apds compreender o projeto em detalhes e propor algumas
ideias, levou a proposta aos estudantes, debateu com as turmas e com os lideres de turmas.
Destacamos que o envolvimento do corpo discente também foi importante, pois os estudantes
passaram a perguntar aos outros docentes sobre a possibilidade de implementacdo do projeto

interdisciplinar e se criou um clima propicio a implementacé&o.

Outra contribuicdo decisiva do Coordenador de Curso foi a proposta de convidar
professores e pesquisadores externos ao campus para colaborarem com as diversas tematicas
propostas, no intuito de enriquecer o projeto e diminuir a inseguranga dos colegas docentes em
lidar com temas pouco conhecidos. Nota-se a importancia dos processos colaborativos,
definidos por Ibiapina (2008), para engajar a equipe e trazer seguranca aos colegas de trabalho,
num movimento que traz intrinseco a formacao em servigo e o desenvolvimento profissional

dos docentes. Nesse ponto, sobre colaboracdo e formagdo em servigo, € muito interessante a

%5 MOURA (2012, 2013); RAMOS (2008, 2014a, 2014b); ARAUJO e FRIGOTTO (2015).
3% GOMES (2007, 2012); SILVA, P. B. G. e. (2007); MULLER e COELHO (2020); MOTA (2021).
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reflexdo do Docente 1 quanto a implementacgéo do projeto:

A gente entra numa pesquisa e tem que entrar aberto pra realidade que vai encontrar,
entdo essa € a sua realidade, que eu acho bem bacana, porque vocé esta falando de
formacdo, porque quando a gente trabalha um projeto interdisciplinar na escola e vem
com essa proposta a gente ta falando de formacao de professor. As vezes eles tém uma
formacdo muito dura que nédo esta aberta a essas novidades, as essas propostas mais
progressistas da educacdo, uma educacdo dialdgica de Paulo Freire, uma educacéo
critica, entdo tem tudo isso. Entdo, vocé deveria ir no middo e se colocar a disposicao
pra trabalhar junto, dizer pra eles “eu to aqui juntinho de vocés”.

A compreensdo do Docente 1 da necessidade de se colocar aberto a trabalhar em regime
de colaboragdo com a equipe docente e da gestdo € salutar para quebrar os isolamentos e
enclausuramentos em que vivem alguns docentes com as suas respectivas disciplinas. Sair da
zona de conforto com suas aulas ja planejadas e ministradas varias vezes, ao longo de varios
anos letivos, consideramos que é algo dificil e desafiador a qualquer professor, visto que
demanda conhecer novos assuntos, planejar novas aulas, dialogar com outros colegas para
identificar os pontos de integracdo e executar acdes pedagogicas em gque possa estar inseguro.
Em vista disso, ndo basta conhecer a legislacdo, conhecer as bases tedricas do EMI e da ERER;
€ necessario se dispor a trabalhar para além do usual, dedicar horas a mais de trabalho, entender
que o processo de formacdo em servico é complexo e que o autoritarismo legalista ndo contribui
com a mudanca de atitudes da equipe de trabalho, ndo facilita o processo de formacgdo em

Servico e a abertura as novas propostas pedagogicas.

No dia 26 de outubro de 2020 foi realizada reunido, com todos as/os docentes do 3° ano
e gestdo pedagdgica do campus para apresentar o projeto, cuja palavra-chave era colaboracéo,
no sentido de se estar juntinho, de reconhecer que a proposta era inovadora, desafiadora e
demandaria novos planejamentos pedagodgicos, inclusive com alteracéo do processo avaliativo
no sentido de este torna-se interdisciplinar. O objetivo era realizar um projeto interdisciplinar,
cujo eixo integrador foi a ERER. Desse modo, o processo avaliativo necessitava ser

interdisciplinar e integrado, caso contrario, a proposta em pauta tornar-se-ia incoerente.

Com tal caracteristica, a proposta do processo avaliativo interdisciplinar se mostrou
elemento dificultador a implementacdo do projeto, foi o ponto de maior discussdo e que foi
radicalmente alterado, a partir dos dialogos realizados. A proposta avaliativa inicial tinha como
pressuposto tedrico a pesquisa enquanto principio pedagdgico e a realizacdo dos trabalhos,
frutos das pesquisas, o pressuposto do trabalho enquanto principio educativo®” (RAMOS, 2008,
2011). Apds a apresentacdo da proposta e as inimeras davidas sobre o processo avaliativo

definimos, devido ao tempo de reunido disponivel, que o processo avaliativo seria reorganizado,

37 A proposta inicial previa a utilizacdo dos trinta e cinco pontos, do 3° trimestre, em atividades de pesquisa que
objetivavam constituir trabalhos a serem apresentados.
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a partir das contribui¢fes dos colegas, e que uma nova reunido seria realizada para apresentar

as adequacoes.

O periodo de adequacédo do projeto, entre as reunides, foi de intensas conversas com a
equipe docente, posto que o processo avaliativo era tema recorrente, que trouxe surpresas tanto
negativas como positivas e a reafirmacéo da dificuldade de aceitar mudancas. Citamos a seguir
algumas conversas que exemplificam essas surpresas: “Eu nao gostaria de montar essas aulas
entdo, porque eu ndo vou trabalhar com instrumento avaliativo meu, entdo eu ndo vejo sentido.
O que vocé diz?” (DOCENTE 2). “Teve um professor que se manifestou e da para perceber
que ele tinha planejado algumas avaliacdes até dezembro e ai vai ter que refazer esse material,
antecipando com o projeto, entdo é assim, abrir mdo do que planejou em funcdo de uma coisa
nova que veio” (DOCENTE 1) e “Qual professor vai corrigir? Posso inclusive ajudar a corrigir
0S mapas conceituais. Essas atividades estdo contando pra todas as disciplinas ou cada professor
esta fazendo de um jeito?” (DOCENTE 4). Outros educadores mostraram-se mais favoraveis:

O projeto é muito bom, realmente a coisa da avaliacdo € um tabu pra muita gente, mas
isso passa pelo entendimento do que € interdisciplinaridade. Eu acho que a gente
consegue expandir os horizontes, nos permitindo a isso ai, eu acho que néo tem porque
rever isso ai. Eu realmente eu ja fui, eu tive muito essa coisa e tal, mas assim, eu acho
que o tempo tem que passar e a gente tem que aprender rs, rs, rs (DOCENTE 3).

Acredito que a avaliacdo interdisciplinar é sempre muito bem-vinda tanto para nos,
professores, quanto para os estudantes por varios motivos, dentre eles: correlacionar
o conhecimento desenvolvido nas diferentes areas, diminuir o nimero de avaliacdes
individuais e, dessa forma, ndo sobrecarrega tanto nem os discentes, nem os docentes
(DOCENTE 5).

As falas dos Docentes 1 e 3 exemplificam as dificuldades que muitos professores
possuem em sair do lugar-comum, de abrir mdo do que ja esta planejado, assumir uma proposta
gue demanda construcdo coletiva e entender/confiar que o processo avaliativo interdisciplinar,
em que a avaliacdo ndo esta concentrada num Unico conteudo e nem num Unico profissional

possui potencial de averiguar o desenvolvimento cognitivo dos discentes.

A maior surpresa foi a fala postura do professor Docente 2 que simplesmente abriu mao
de lecionar o contetdo programatico, alegando que ndo poderia avaliar tal contetdo, de acordo
com os critérios que ja utilizava. A posicdo desse professor reflete 0 pensamento de muitos
docentes ao considerar o processo avaliativo mais importante do que a construcdo do
conhecimento que se desenvolve longo das aulas (FAZENDA; KIECKHOEFEL; PEREIRA e
SOARES, 2010). Ocorre uma deturpacdo do processo pedagogico que termina por priorizar as
avaliacdes de cunho conteudistas baseadas na memorizagdo, fruto da educacéo bancéria, em
detrimento dos processos dialégicos que objetivam construir conhecimentos que possibilitem o

fortalecimento dos estudantes enquanto seres pensantes, capazes de construirem novos
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conhecimentos e provocarem mudangas no meio social em que convivem (FREIRE, 1987).

Diferentemente, os Docentes 4 e 5 representam a abertura, 0 engajamento e
compreensdo das potencialidades do processo avaliativo interdisciplinar. O Docente 4, embora
demonstrando preocupacdo com a operacionalizacdo do sistema avaliativo, se colocou a
disposicao para contribuir. O Docente 5 compreendeu a importancia do processo avaliativo
interdisciplinar que por um lado visa a integracdo dos conhecimentos desenvolvidos nos
diversos componentes curriculares e por outro lado objetiva também humanizar esse processo
ao buscar diminuir o nimero de avaliagdes e a carga de stress que é gerada quando os estudantes

sdo submetidos aos procedimentos avaliativos.

A avaliacdo interdisciplinar humaniza o processo como um todo, uma vez que diminui
a carga de trabalho dos docentes e dos discentes, além de facilitar o acompanhamento das maes,
pais e responsaveis. Possibilitar o entendimento, estar aberto para adequar a proposta, contribuir
com a operacionalizagdo do processo avaliativo e ter professores de referéncia na tarefa de

realizar as correcdes foram fatores importantes para se conquistar a participacao da equipe.

A segunda reunido, com a equipe docente dos 3° anos e a gestdo pedagdgica, ocorreu
no dia 09 de novembro de 2020. Novamente foi enfatizado que seria um processo em conjunto,
colaborativo e que nenhum docente planejaria e executaria as atividades sozinhos. Nesse
momento foram apresentados novamente o tema geral do projeto, os temas especificos de cada
disciplina e uma nova proposta de processo avaliativo. As propostas das atividades
integradoras, que possuiam o0 embasamento da pesquisa como principio pedagdgico e o trabalho
enquanto principio educativo foram substituidas por uma prova interdisciplinar, de multiplas
escolas, com valor de 15 pontos e uma redagdo, com valor de 10 pontos. Esse processo
avaliativo foi chamado de Mini-Enem e a redagéo versaria sobre o racismo e a prova teria
questdes advindas dos contetidos programaticos de cada disciplina que foram tematizados pelo
projeto. Outros 10 pontos ficariam a critério de cada docente. O Seminario de Humanidades,
evento ja tradicional no Campus, foi integrado ao projeto, por indicagdo do grupo de
professores, no sentido de se constituir enquanto atividade integradora e seria avaliado nesses

10 pontos que estavam a critério dos docentes.

Dois professores ndo aceitaram participar do projeto e realizaram o terceiro trimestre de
acordo com o planejamento que ja possuiam, inclusive com o processo avaliativo proprio. O
Docente ndo participante 1 afirmou que “A proposta ndo cabe”. O docente afirmou que o tema
proposto “Racismo na logistica” que visava debater o mercado de trabalho dos entregadores de

produtos e alimentos, a ponta dos processos de logistica, ndo se encaixaria nos contetdos que
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estava trabalhando, mas que poderia ceder algumas aulas para alguém trabalhar o projeto. Nota-
se, nesse caso, a reflexdo realizada por Frigotto (2010), que pontua que o trabalho
interdisciplinar é dificultado devido ao plano histérico-cultural e epistemoldgico da formacgédo
inicial dos professores que ocorre numa sociedade capitalista dividida em classes sociais, onde

os docentes carregam os valores da classe social a que pertencem.

A formacao inicial, principalmente em se tratando de cursos de bacharelado de areas
ndo ligadas & educagéo bésica, também contribui para formar e reforgar a ideologia do capital
e interfere na aceitacdo de propostas pedagogicas que objetivam proporcionar reflexdes sobre
as desigualdades e mazelas produzidas pelo sistema capitalista. Inclusive, Petronilha Beatriz
Gongcalves e Silva (2007) analisa que a historia das relagdes étnico-raciais brasileira, que
permeia a classe social e a formacdo inicial docente, projeta uma sociedade branca, nega o
racismo e consolida um imaginario onde as desigualdades sociais sao fruto da falta de escolas
de qualidade. Ficou evidente, nesse caso, que 0 ndo aceite em participar do projeto se deu
porque o professor ndo concordava com o tema proposto e com a abordagem que objetivava
focar nas condi¢es de trabalho e quem sdo, num recorte étnico-racial, esses trabalhadores que
fazem todo o sistema da logistica funcionar.

O segundo docente a declinar da proposta afirmou que “0s estudantes precisam entender
o que ¢ ser aluno de uma instituicdo federal”. Essa frase foi para justificar a afirmativa existente
no imaginario popular que as instituicdes federais sdo mais dificeis, onde é necessario o
empenho maximo dos estudantes e o projeto facilitaria vida deles e desviaria o foco da
disciplina. A proposta para essa disciplina seria trabalhar o contetido “composi¢cao molecular”,
no caso a melanina, correlaciona-la a eugenia e a consequente negacédo da diversidade social.
Observa-se, na afirmativa do docente, a concepcao bancaria de educacao, enunciada por Freire
(1987), no sentido da educacdo como instrumento de opressdo por meio da rigidez dos
procedimentos didaticos, principalmente avaliativos e a l6gica da predominéncia do conteddo

curricular.

O docente assume a posicao, advinda do imaginario social, que instituicdes federais de
ensino sdo dificeis e s6 os melhores estudantes conseguem obter éxitos. Essa perspectiva
difundida de “qualidade na educagdo” ¢ algo muito nocivo aos estudantes, particularmente em
se tratando de ensino médio integrado, uma vez que 50% dessas vagas sdo reservadas para
estudantes egressos de escolas publicas e, desse montante, existe ainda o percentual para
estudantes de baixa renda. Os discentes, de forma geral, notadamente os oriundos de escolas

publicas e de baixa renda, precisam ser o0 foco do processo de ensino-aprendizagem que deve
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objetivar a producdo de conhecimentos que sejam significativos a realidade objetiva em que

vivem.

Na visdo “bancaria” da educacio, o “saber” ¢ uma doacdo dos que se julgam sébios
aos que julgam nada saber. Doacdo que se funda numa das manifestacGes
instrumentais da ideologia da opresséo — a absolutizacéo da ignorancia, que constitui
0 que chamamos de alienacdo da ignorancia, segundo a qual esta se encontra sempre
no outro. O educador, que aliena a ignorancia, se mantém em posicGes fixas,
invariaveis. Sera sempre o que sabe, enquanto os educandos serdo sempre 0s que
ndo sabem. A rigidez destas posi¢cdes nega a educacdo e o conhecimento como
processos de busca (FREIRE, 1987, p. 38, grifo nosso).

Os nove docentes que manifestaram apoio ao projeto se comprometeram a ajudar 0s
colegas que estavam inseguros em integrar 0s contelldos programaticos com o tema do racismo
estrutural. Essa abertura em contribuir com a implementacdo do projeto remete as dimensdes,
definidas por Desgagné (2007), de colaboracdo, cooperacao e corresponsabilidade. Em vista
disso, o Docente 6, que na primeira reunido ndo estava propicio em participar do projeto,
relatou, ao final da experiéncia, no grupo focal, que estava muito inseguro em participar, pois
ndo sabia como inserir a tematica do racismo na disciplina que lecionava. Entretanto, no interim
entre as reunides para aprovacdo do projeto, recebeu ele apoio do Docente 7 que o0 ajudou a
visualizar a presenca do tema nos contetdos que estavam previstos para serem ministrados. Ao
final do processo, o Docente 6 afirmou que a integragdo dos temas “deu um resultado muito
bom e inclusive eu pretendo incorporar algo do tipo, vendo a questdo de minorias, dentro da
disciplina pra fazer com que os alunos se envolvam e consigam fazer essa integracdo entre as
disciplinas”. Em vista disso, evidencia-se, de acordo com Ibiapina (2008), que a pesquisa
colaborativa cumpre o objetivo de satisfazer as necessidades de formacdo em servigo dos

professores.

4.2-CATEGORIAS DE ANALISES: CRIACAO, ORGANIZACAO E RESULTADOS
OBSERVADOS

O problema de pesquisa, definido neste trabalho, questionava como implementar, no
cotidiano escolar da EPT integrada ao Ensino Médio, a ERER e promover a integracéo
curricular. Partiu-se da hipdtese de que a ERER, ao ser trabalhada de forma integrada a EPT,
por meio da interdisciplinaridade, ao longo do ano letivo, nos diversos componentes
curriculares, possibilitaria a integracdo curricular e a sua real efetivacdo no contexto escolar.
Por conseguinte, foi proposto o projeto interdisciplinar “Desconstruindo o Racismo Estrutural
e Promovendo a Diversidade” que objetivava ser elemento integrador do Ensino Médio

Integrado a Educacéo Profissional e Tecnoldgica. Neste universo, e tendo por base o referencial
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teorico ja explicitado, foram criadas trés categorias de analise; dessas trés categorias de analises
principais foram criadas subcategorias que se interrelacionam e objetivam demonstrar o alcance
dos resultados da pesquisa. Apresentamos abaixo a tabela que aglutina essas categorias, no
intuito de facilitar a compreensdo de como foi realizada a analise dos dados acerca da

verificacdo da hipotese.

Tabela 2: Categorias de Analises dos Dados

Categorias

Subcategorias

Objetivo

1 — Ensino Médio Integrado: O
sentido da integracdo na
perspectiva da politecnia.

1A — Integracdo Formagdo Geral a
Formagcé&o Profissional.

Superar 0 ser humano dividido e
proporcionar a formacgdo humana
integral.

1B — Integracdo Teoria e Prética. Trabalho como principio
educativo.

1C - Integrar o Curriculo a | A pesquisa como principio

Realidade dos Estudantes. pedagdgico.

1D — Integrar as partes ao todo.

Interdisciplinaridade.

2 — ERER: Implementacéo e
formacao cidada.

2A — Implementacdo da ERER.

Efetivar a ERER no EMI.

2B — Formacéo Cidada.

Combater o racismo e contribuir
com a cidadania plena.

2C — Integracdo Curricular.

2D — Curriculo eurocentrado e
Ideologia Colonial.

A ERER como elemento
integrador.
Verificar 0s deslocamentos
epistémicos  provocados  pela
ERER.

3 — Interdisciplinaridade:
Metodologia que permite a
integracdo curricular.

3A — Superar o isolamento das
disciplinas.

Estabelecer  interconexbes de

saberes.

3B - Fortalecer trabalho em | Realizar planejamentos coletivos e
equipe. Formacéo em servico.

3C - Dinamizar o processo | Piminuir o nimero de avaliacdes
avaliativo. e integrar os conhecimentos.

*Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

As subcategorias de analises possuem intersecdes e caso fossem analisadas
individualmente o texto se tornaria repetitivo e demasiado longo. Essas categorias foram
aglutinadas em trés blocos, da seguinte forma: o 1° bloco analisou o alcance da integracao
curricular e a formagdo humana integral e associou as categorias 1A — Integracdo Formagéo
Geral a Formac&o Profissional, 1D — Integrar as partes ao todo, 2B — Formacdo Cidada, 2C —
Integracéo Curricular e 3A — Superar o isolamento das disciplinas. O 2° bloco analisou trabalho
enquanto principio educativo e o trabalho coletivo docente, a pesquisa engquanto principio
pedagogico e avaliacdo escolar e congregou as categorias 1B — Integragdo Teoria e Prética, 1C
— Integrar o Curriculo a Realidade dos Estudantes, 3B — Fortalecer trabalho em equipe e 3C —



108

Dinamizar o processo avaliativo. O 3° bloco analisou a implementacdo da educacdo das
relacBes étnico-raciais e aglutinou as categorias 2A — Implementacéo da ERER e 2D — Curriculo

eurocentrado.

4.2.1-Integracao curricular e a formagdo humana integral

A respeito do 1° bloco, tendo por base as observacdes registradas no diario campo, as
informacdes advindas do grupo focal e do questionario discente é possivel afirmar que ocorreu
0 processo de integracéo, nas diversas dimensdes propostas, e o fortalecimento da formacéo
cidada. A ideia central é que a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais pode agir como elemento
integrador no Ensino Médio Integrado e, para tanto, cada disciplina participante do projeto,
desenvolveu, dentro do contetido programatico, previsto no Projeto Pedagdgico de Curso, um

assunto especifico acerca do racismo.

Observa-se que, ao discutir e problematizar em diversas disciplinas e em diversos
contetidos as partes que compdem a constituicdo tedrica do racismo, por meio de processos
interdisciplinares, ocorreu a integracdo de conceitos que gerou a compreensdo do Racismo
Estrutural, sua constituicdo historica e que perpassa diversos niveis da realidade social
brasileira. Demonstrou-se que o racismo ndo € um tema especifico da disciplina de historia,
sociologia ou filosofia, mas comum a todas disciplinas, em razdo de ser um fenémeno

constitutivo da realidade social brasileira.

As/os docentes relataram, durante o grupo focal, as percepcdes que tiveram acerca da
efetivacdo da integracdo curricular, a partir da ERER, enguanto elemento integrador. A
integracao, nesse 1° bloco de analise, possui os critérios de integrar a formacéo geral a formacgéo
profissional, integrar as partes ao todo e integracao curricular que objetiva superar o isolamento
das disciplinas, por meio da interdisciplinaridade. Nesse sentido, para dar conta dessas diversas
dimensGes da integracdo foram realizadas trés perguntas sobre o assunto, no grupo focal, onde
todos docentes se manifestaram, o que gerou varias paginas de transcri¢cdo que apontaram a
ocorréncia da integragdo curricular a partir da ERER, enquanto elemento integrador. Assim,
selecionamos alguns depoimentos que exemplificam essas ocorréncias integradoras.

Em financas eu ndo sabia como mesmo inserir e ai em conversas com outros
professores, foi essencial em me ajudar de como participar do projeto, e acabei
trabalhando o Racismo institucional e estrutural e deu pra ver o impacto financeiro
nas empresas que tem uma dada postura racista ou de combate ao racismo mesmo
(DOCENTE 6).

Teve uma tematica que eu trabalhei em Rotina e Calculos Trabalhistas que era uma
tematica que eu estava procurando um meio de inserir ela, porque era muito
interessante e com o projeto deu pra fazer e foi muito bacana que foi a ideia de tratar
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sobre escraviddo. Foi interessante trabalhar com eles no sentido de “olha a escravidao
é um dos males da sociedade humana que foi se transformando com a sociedade e
assumindo novas formas e que infelizmente ndo é uma coisa que acabou” e ai a gente
pode trabalhar a questdo da escraviddo no trabalho rural e escraviddo de pessoas que
trabalham em situacdo de risco nas grandes centros urbanos e isso foi um tema que
foi muito bacana que fez os alunos despertarem para uma ideia a respeito de como as
minorias sao tratadas, principalmente minorias étnicas, inclusive me surpreendeu que
muitos alunos perceberam que era exatamente as minorias étnicas que sofriam por
conta dessa escraviddo moderna. Esse foi um tema bem interessante de tratar e teve
uns resultados muito bacana (DOCENTE 7).

A gente trabalhou a questdo de varios cientistas que eram até famosos, mas até cairam
em desgraca por ainda defender o racismo, tipo o Watson que descobriu a estrutura
do DNA, ele é um super-racista. Ai que me fez pensar um pouco, eu nao tinha parada
pra pensar sobre isso, porque minha area é muito cientifica mesmo, técnica, entdo eu
nunca pensei muito sobre o ponto de vista sociol6gico sobre a coisa, 0 que fez eu
pensar agora que talvez a galara da biologia ainda tem um pouco de culpa em certa
parte do racismo, porque quando chega a parte de genética, no 3° ano, eu acho que
seria obrigatoria o professor comentar essas coisas. Eu ndo me lembro de nenhum
professor de biologia falando sobre isso, sobre esses erros, sobre informacdes falsas,
de como as pessoas usam a ciéncia pra tentar explicar coisa que ndo existe, torturam
os dados né, pegam 0s dados e vao torturando até sair o resultado que a pessoa quer
né. Eu gostei dessa abordagem que tive no projeto que foi bem diferente, porque como
eu falei eu nunca tinha trabalhado nada relacionado, nem préximo de sociologia,
entendeu. A minha abordagem, eu sou cientista de laborat6rio, meu mestrado € bem
técnico mesmo de passar o dia inteiro dentro de um laboratério, eu sou daquele tipo
de quase ndo ter contato com 0s outros, nosso contato humano, la dentro da la Ufes,
na parte de biotecnologia era afetado, entdo para mim foi uma coisa nova e gostei
muito (DOCENTE 8).

Em Redacdo, pude perceber que os discentes conseguiram trazer os conhecimentos
que tiveram nas outras disciplinas, uma vez que a proposta era desenvolver uma
redacdo dissertativo-argumentativa sobre o Racismo Estrutural. Nesse sentido, é
importante ter uma argumentacéo diversificada e consistente para defender a tese/
ponto de vista. Sendo assim, ao ler e “corrigir” as redagdes dos 3° anos, observei que
muitos alunos trouxeram contetdos da Biologia, pois citaram muito a questdo da
eugenia, bem como da Sociologia, uma vez que apresentaram exemplos de privilégios
pelos brancos, como o mercado de trabalho e as diferengas salariais ainda existentes,
como foi visto também em Finangas e na disciplina de Rotina e Célculos trabalhistas;
falaram sobre a importancia das cotas e do racismo direto e indireto, visto em
Geografia, apresentaram dados estatisticos da violéncia contra os negros e da
populagdo carceraria, bem como o historico da escraviddo no Brasil (DOCENTE 5).

Observamos que ocorreu a integracdo de conceitos entre os conteudos trabalhados nas
disciplinas de Filosofia, Fisica, Biologia, Historia e Sociologia em relacéo a construgéo da ideia
de raca, na filosofia Iluminista, em Kant e Hegel, que perpassou os contetdos de Biologia, da
pseudociéncia de hierarquia das ragas, criada no século XIX, que justificou o neocolonialismo
europeu, a eugenia e a ocorréncia de duas guerras mundiais. Essa base filoséfica e
pseudocientifica de hierarquias de ragas foi trabalhada na disciplina de Biologia, que debateu a
eugenia no Brasil, se interligou a disciplina de Sociologia no contetido Mito da Democracia
Racial brasileira e na disciplina de Fisica, no assunto sobre Ciéncia Moderna, que abordou o

apagamento dos intelectuais negros, ou epstémicidio/racismo epistémico.

As disciplinas de Rotina e Calculos Trabalhistas, Agronegdcios, Empreendedorismo e

Desenvolvimento de Projetos, Financas, Historia e Sociologia se integraram ao debater o
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mercado de trabalho, o racismo institucional, a persisténcia do trabalho escravo e 0s

movimentos sociais que enfrentam as desigualdades sociais.

Em Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira o tema do racismo epistémico, abordado
nas disciplinas de Filosofia e Fisica, foi trabalhado na perspectiva da producédo literéria ao
mensurar que sdo as/os autoras/es e quem sao as/os personagens, deixando evidenciado o
dominio da populacdo branca na producéo literaria e 0 apagamento da populagdo negra nessas
produgdes. A disciplina de Redag&o, ao trabalhar o contetido “o racismo como tema de redagéo
do Enem”, aglutinou todo o debate que foi realizado nas demais disciplinas e possibilitou que
0s estudantes realizassem sinteses argumentativas dissertativas desse processo.

Quanto aos estudantes, acerca da percepcdo deles da ocorréncia dos processos de
interdisciplinaridade, o questionario disponibilizado ao final do projeto aos discentes possuia
uma questdo especifica sobre esse assunto, demonstrado na tabela abaixo, onde todos os

estudantes indicaram, em graus variados, a ocorréncia da interdisciplinaridade.

Tabela 3: Percepcdo Discente acerca da Interdisciplinaridade

Pergunta: O projeto alcangou o objetivo de realizar praticas pedagdgicas interdisciplinares, ou seja, realizagdo de

aulas onde um mesmo tema € debatido por diversas disciplinas

Opgao 1 Nao alcancou e prejudicou os estudantes, pois as aulag| Percentual de Respostas: 0%
perderam o foco:

Opgido 2 N3o alcancou: Percentual de respostas: 0%

Opgdo 3 Alcancou de forma limitada, nem todas disciplinagPercentual de respostas: 22,22 %
envolvidas desenvolveram o tema.

Opgdo 4 Alcancou. As disciplinas envolvidas, dentro de suasPercentual de respostas: 38,89%
limitagBes, desenvolveram o tema.

Opgdo 5 Alcangou  totalmente.  As  disciplinas  envolvidagPercentual de respostas: 38,89%
desenvolveram o tema, as aulas se auto complementavam e
0 debate circulou entre as aulas.

*Fonte: Elaborado pelo autor (2022)
A formacdo cidadd foi inserida nesse 1° bloco de analise. Numa primeira vista seria

mais logico inseri-la no 3° bloco que trata da implementacéo da ERER, devido que este 1° bloco
analisa as diversas dimensdes da integracdo, na perspectiva da politecnia, que objetiva a
formagé@o humana integral. Sabemos que ndo e possivel caminharmos em direcdo da formacéo
humana integral sem que existam processos formativos que debatam a presenca de
preconceitos, discriminagdes e das desigualdades de acesso aos servigos publicos, conforme
demonstrado por Carvalho (1998). Essas desigualdades impedem a constituicdo de uma
sociedade democratica, com a cidadania plena para todos e afeta 0 mundo do trabalho. Por isso,
buscou-se evidenciar a constituigdo historica e social do racismo, na sociedade brasileira, no

intuito de desmistificar o mito da democracia racial ou a pseudo-harmonia racial e identificar
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as fragilidades da cidadania ao demonstrar os desniveis de acesso, entre brancos e negros, aos
bancos escolares, aos servicos publicos e ao mundo do trabalho. A fragilidade da cidadania
também ficou evidenciada nos nimeros da violéncia que incide, prioritariamente, contra a

populagéo negra, de acordo com o Atlas da Violéncia 2020.

Os educandos se manifestaram, acerca da contribuicdo do projeto a formacéao cidadd,
via questionario, que contou com quatro perguntas sobre o assunto. A primeira pergunta
questionava: “o projeto alcangou o objetivo de garantir o direito aos estudantes de acesso,
debate e formacdo de consciéncia critica acerca das relagcdes étnico-raciais e do racismo na
sociedade brasileira?”. Aproximadamente 11% dos estudantes indicaram a irrelevancia do
projeto nessa questdo, enquanto que aproximadamente 89%, afirmaram que o projeto alcangou

0 objetivo proposto na questao.

A segunda pergunta questionava: “o projeto contribuiu positivamente em trocas de
conhecimentos sobre as relagBes étnico-raciais e possibilitou a quebra de desconfiancas, sobre
0 tema racismo, entre vocés estudantes do 3° ano?”. A terceira pergunta indagava: “os
professores convidados e os temas debatidos possibilitaram a formacdo de um senso critico
sobre a desigualdade étnico-racial e o racismo?” Esses questionamentos obtiveram resultados
idénticos, pois 16% dos estudantes indicaram a irrelevancia do projeto e 84% afirmaram que o

projeto alcangou o objetivo proposto nessas questdes.

A quarta pergunta interrogava: “o projeto de ensino, por meio das aulas
interdisciplinares, conseguiu realizar analises criticas, objetivando eliminar preconceitos, ideias
e comportamentos racistas que tanto mal fazem a negros e brancos?” Neste questionamento,
aproximadamente 6% dos estudantes se mostraram indiferentes a relevancia do projeto,
enquanto que, aproximadamente, 94% dos estudantes afirmaram que o projeto alcangou o

objetivo proposto na questao.

Frente aos dados apresentados e analisados, nesse primeiro bloco, observamos que a
pesquisa alcangou os objetivos especificos que visavam fortalecer processos formativos em prol
da formac&o integral e garantir o direito, dos estudantes, ao acesso, ao debate e a formacao de

consciéncia critica acerca das relagdes étnico-raciais e do racismo na sociedade brasileira.

4.2.2-Trabalho como principio educativo e a pesquisa como principio pedagogico:
Integracao teoria-pratica e realidade, o trabalho coletivo docente e a avaliacéo
interdisciplinar

O 2° bloco de analise de dados observou o trabalho enquanto principio educativo, o
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trabalho coletivo docente, a pesquisa enquanto principio pedagogico e avaliacdo da
aprendizagem na perspectiva da integracdo, calcada nos principios da politecnia. Vale lembrar
que o objetivo geral da pesquisa é desenvolver e validar praticas pedagdgicas integradas; logo
a integracdo perpassa todos os blocos de analises. Dessa maneira, no 1° bloco de analise, a
integracdo esteve orientada no sentido da integracdo curricular, por meio da
interdisciplinaridade; nesse 2° bloco analisamos a integracdo no sentido de se integrar teoria e

prética e integrar o curriculo a realidade dos estudantes.

A integracdo Teoria e Préatica que pressupde o trabalho como principio educativo teve
como proposta original o desenvolvimento de trés trabalhos integradores, um para cada turma
e com divisGes de grupos, no interior de cada turma, e ao final as turmas fariam apresentacdes

dos trabalhos desenvolvidos. Os temas propostos foram:

1 — Politica pablica de igualdade racial e Comunidades Tradicionais: Direitos Humanos,
reconhecimento, protecdo e valorizacdo da diversidade;

2 — A influéncia da Lei de Terras, de 1850, na formacdo das comunidades tradicionais
Quilombola e Pomerana: Histdria e cultura da comunidade quilombola do Retiro (Santa

Leopoldina) e Pomerana (Santa Maria de Jetiba);
3 — Caramuru, cadé a populacdo indigena que estava aqui?
A realizacdo desse trabalho demandaria a orientacdo dos trabalhos pela equipe docente

e essa deveria ser organizada em grupos, de acordo com a tematica e os conteudos curriculares

que perpassavam tal tematica.

O grupo docente declinou da proposta e indicou a realizacdo do Seminario de
Humanidades, atividade tradicional no campus, como alternativa as atividades integradoras.
Esse Seminario, quando realizado presencialmente (nos anos de 2017, 2018 e 2019), coloca os
estudantes como protagonistas do evento, desde a organizagdo a execuc¢do, quando o trabalho
se torna principio educativo. Entretanto, no formato em que foi realizado, em 2020, no contexto
da pandemia e do isolamento social, 0 Seminario de Humanidades ndo colocou os estudantes
nesse lugar de proatividade, visto que o Seminario priorizou as palestras online, com
palestrantes académicos em cada assunto proposto. Por outro lado, o Seminério de
Humanidades, de 2020, incorporou o tema do Racismo e demandou dos estudantes a construcéo
de relatorios, de resenhas criticas e de atividade interdisciplinar entre Rotina e Calculos
Trabalhistas, Empreendedorismo e Matematica, no Moodle, por meio do recurso li¢ao.

A pesquisa como principio pedagdgico € indissociavel do trabalho como principio

educativo, porque toda pesquisa necessita de trabalho fisico e intelectual. Portanto, buscou-se
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integrar o curriculo a realidade dos estudantes por meio da pesquisa. A proposta inicial, acerca
dos trés trabalhos integradores, demandaria dos estudantes processos de pesquisas, tanto no
sentido teorico de revisdo de literatura, assim como de pesquisa dos indicadores socais atuais e
andlise da realidade vivenciada por eles, nas familias e localidades onde residem. Entretanto, o
grupo docente declinou da proposta e indicou a realizacdo de uma prova interdisciplinar com
questdes de multiplas escolhas e redacdo, o que foi chamado de Mini-Enem, em que 0s

estudantes pesquisaram os materiais disponibilizados e realizaram a atividade avaliativa.

O Mini-Enem ocupou 70% da nota do trimestre e os outros 30% foram avaliados por
cada docente de maneira particular, ou atribuidos ao Seminario de Humanidades. No EMI o
processo avaliativo € muito pesado, quase desumano; os estudantes cursam, em média, quinze
(15) disciplinas por ano letivo, e cada componente curricular utiliza, no minimo, seis (6)
instrumentos avaliativos por ano ou dois por trimestres. Dessa maneira, ao final do ano letivo
0 estudante é submetido, minimamente, a noventa (90) instrumentos avaliativos, sendo que 0
mais comum € o docente realizar trés avaliagdes por trimestre. Nesse caso, 0 estudante é

submetido a cento e trinta e cinco (135) instrumentos avaliativos.

De forma geral, o processo avaliativo, do 3° trimestre, foi humanizado, dinamizado e
interdisciplinar, uma vez que os estudantes foram submetidos a somente trés instrumentos
avaliativos interdisciplinares® e os resultados foram utilizados por treze®® componentes
curriculares. Os estudantes que provavelmente seriam submetidos a trés instrumentos avaliativo
por disciplina, o que daria um total de 39 (13x3) avaliages, realizaram 3 avaliagdes. Por outro
lado, a proposta de integrar teoria e pratica, tendo por base o trabalho como principio educativo
e integrar o curriculo com a realidade vivida pelos estudantes, tendo por base a pesquisa como

principio pedagdgico, foi enfraquecida e praticamente ndo ocorreu.

Avaliamos que esse enfraquecimento foi devido a dificuldade de se realizar
planejamentos coletivos com todo o grupo docente que objetivava proporcionar formagdo em
servico e com esses momentos de formacdo demonstrar a importancia do trabalho como
principio educativo e a pesquisa como principio pedagdgico.

Nao foi possivel realizar reunides de planejamento coletivo com todos docentes e a
maioria do planejamento foi realizado em grupos menores, 0 que normalmente envolvia o

pesquisador/coordenador pedagdgico, o docente de determinada disciplina e o respectivo

38 Redacdo com o tema do racismo estrutural com valor de 10 pontos, Prova de mdltiplas escolhas com valor de
15 pontos e atividade relacionada ao Seminario de Humanidades com o valor de 10 pontos.

39 Alguns componentes curriculares ndo avaliaram o Seminario de Humanidades e realizaram uma avaliacio
especifica, no valor de 10 pontos, acerca do conteddo curricular que estavam abordando em sala de aula.
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docente convidado da disciplina. A sobreposicéo de atividades, o ritmo acelerado de demandas
que recai na coordenacao pedagdgica (COELHO; DIAS, 2020), o contexto de trabalho remoto,
a dificuldade de se organizar horarios de reunides com todo o grupo docente impactaram de
maneira negativa a realizagdo do trabalho coletivo. Entretanto, o trabalho coletivo foi realizado,
em grupos menores, de acordo como as a¢fes do projeto avancavam e de forma conjunta a

formacéo em servicgo ocorria.

O processo de planejamento coletivo das atividades pedagdgicas, construcdo de
materiais didaticos, planejamento das aulas, construcdo da prova interdisciplinar e
planejamento do Seminario de Humanidades ocorreram em todas disciplinas que optaram por
participar do projeto, porém com intensidades diferentes. Classificamos o engajamento docente,
segundo os graus de intensidade alto, médio e baixo. Foram criados pré-requisitos para cada

grau, 0 que gerou a tabela abaixo.

Tabela 4: Intensidade de Participacdo Docente

Intensidade de participacdo docente
Nivel Pré-requisitos Docentes
Participar de reunifes de planejamento Docente 4, Docente 5,
Contribuir na construcdo de material didatico Docente 6, Docente 7,
Alto Executar a aula ou participar junto ao docente convidado Docente 8, Docente 9 e
Contribuir com o Seminario de Humanidades Docente 10.
Contribui com o processo avaliativo interdisciplinar
Participar do planejamento, por meio de mensagens Docente 1, Docente 2 e
Médio | Contribuir com o Seminério de Humanidades Docente 11
Contribui com o processo avaliativo
Pouca troca de mensagens Docente 3, Docente 12 e
Sem contribuicdo de material didatico Docente 13.
Baixo | Sem contribuicdo no Semindrio de Humanidades
Sem contribuicdo no desenvolvimento da aula
Sem contribuicdo na prova interdisciplinar

*Fonte: Elaborado pelo autor (2022)
Observa-se, nessa tabela, que a maioria dos professores tiveram grau de participacéo

alto e apenas trés docentes praticamente ndo se envolveram com a implementagdo do projeto.
O planejamento pedagogico coletivo e a organizagdo de tempos e espacos escolares sdo
fundamentais para proporcionar formacéo em servicgo, construcao de conhecimentos e de agdes
pedagdgicas integradas (MOURA, 2014b; FAZENDA, 2008). Infelizmente este ponto chave,
o planejamento coletivo, foi impactado negativamente e creditamos a esse fator a existéncia de
docentes classificados nos niveis médio e baixo de intensidade de participacdo no projeto.
Todavia, a ocorréncia dos niveis medio e baixo ndo inviabilizou a execucdo do projeto que
desde o inicio se pautou pela colaboracgéo e corresponsabilidade. Nesse caso, nas disciplinas em
que essas situacdes ocorreram, a coordenacdo pedagoOgica contribuiu com as acfes de
planejamento e os docentes convidados realizam os debates dos temas propostos. Inclusive, no
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grupo focal, um docente percebeu essa fragilidade e fez a seguinte reflexdo: “ S6 uma sugestao:
Penso que deveriamos ter mais tempo de planejamento coletivo para desenvolver projetos assim
e que seria interessante, ao final, ter sempre uma espécie de apresentacdo dos resultados em

formatos diferentes: um evento, uma apresentacgéo etc." (DOCENTE 5).

Apesar do enfraquecimento do trabalho como principio educativo e da pesquisa como
principio pedagogico entendemos que se efetuou a integracdo entre teoria e préatica, visto que
os discentes realizaram sinteses analiticas, por meio da redagdo e das atividades do Seminéario
de Humanidades. Observamos também que a integracdo de conteudos curriculares com a
realidade dos estudantes aconteceu, uma vez que as aulas eram contextualizadas a partir de fatos
gue estavam acontecendo na realidade. A titulo de exemplo, a disciplina de Financas integrou
o conteldo mercado de a¢des e racismo institucional a realidade a partir dos casos das empresas
Bayer, Magazine Luisa*® e Nubank*!, de igual forma as demais disciplinas trouxeram elementos

do contexto social vivenciados a época.

Finalizamos esse 2° bloco de analise com algumas respostas dos estudantes, acerca do
processo avaliativo interdisciplinar, porque os processos de integracdo sdo afetados quando a
avaliacdo ndo for integrada. A pergunta geradora foi a seguinte: “Vocé considera o processo
avaliativo interdisciplinar (prova interdisciplinar e redagdo) como positivo ou negativo?
Comente a sua resposta”. A seguir, as respostas dos sujeitos: “Considero um ponto positivo,
por ser uma prova maior e mais completa e a pratica da redacdo ajuda muito na argumentacao,
sendo um ponto importante, principalmente para quem fez o Enem” (DISCENTE 1); “Positivo,
como préprio nome ja diz, é muito importante avaliar se 0 aluno aprendeu o conteddo e avaliar
se a forma como esse individuo enxerga 0 mundo apds a absorcdo dessas
informagdes”(DISCENTE 2); Discente 3: “Positivo, visto que acaba otimizando o tempo para
trabalhar outras coisas também” (DISCENTE 3) e “Positivo, pois foi uma forma de resumir
tudo que nos foi apresentado de uma forma didatica e objetiva, visando a compreenséo de que

o assunto central foi entendido pela maioria” (DISCENTE 4).

Vale destacar que nenhum estudante classificou esse processo como negativo e as

respostas, transcritas acima, representam uma sintese do universo de respostas obtidas e visa

40 As empresas Bayer e Magazine Luisa realizaram processo seletivo de trainee exclusivo a populagdo negra,
como forma de politica de reparagdo e discriminacéo positiva. Disponivel em: https://exame.com/carreira/entenda-
porgue-o-trainee-da-bayer-e-do-magalu-para-negros-nao-e-racista/

41 O Nubank foi acusado de racismo institucional por ndo ter pessoas negra em seus cargos de geréncia e a
cofundadora da empresa afirmou que a populagdo negra brasileira ndo é qualificada o suficiente para alcangar
esses cargos. Disponivel em: https://valor.globo.com/financas/noticia/2020/10/21/nubank-vai-de-queridinho-a-
acusado-de-racismo-apos-fala-de-cofundadora.ghtml



https://exame.com/carreira/entenda-porque-o-trainee-da-bayer-e-do-magalu-para-negros-nao-e-racista/
https://exame.com/carreira/entenda-porque-o-trainee-da-bayer-e-do-magalu-para-negros-nao-e-racista/
https://valor.globo.com/financas/noticia/2020/10/21/nubank-vai-de-queridinho-a-acusado-de-racismo-apos-fala-de-cofundadora.ghtml
https://valor.globo.com/financas/noticia/2020/10/21/nubank-vai-de-queridinho-a-acusado-de-racismo-apos-fala-de-cofundadora.ghtml
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demonstrar como o processo avaliativo interdisciplinar foi recebido pelos estudantes.

4.2.3-ERER: Implementacao no EMI e os deslocamentos epistémicos

O 3° bloco analisou a implementacdo da educacdo das relagcBes étnico-raciais e
aglutinou as categorias 2A — Implementacdo da ERER, e 2D — Curriculo eurocentrado. Partimos
da concepc¢do que o racismo € estrutural a sociedade brasileira (ALMEIDA, S., 2020), isto €,
perpassa todos os niveis da realidade social, uma vez que o Brasil € um pais constituido

historicamente enquanto multiétnico e multicultural.

Nilma Lino Gomes (2012) defende que ndo basta a implantagdo da ERER, via
legislacBes; 0 mais importante € que a implementacéo dessa politica que deve ocorrer, no dia a
dia das salas de aulas e na formacéo inicial e continuada de professores. Consequentemente, a
implementacédo passa necessariamente pelo trabalho docente em sala de aula e como observado,
na revisdo de literatura, existe grande dificuldade, por parte das escolas e dos docentes, em
realizar tal ag&o.

Ao longo do desenvolvimento do projeto “Desconstruindo o Racismo Estrutural e
Promovendo a Diversidade” ficou evidente a necessidade da formacgdo docente (MULLER,;
COELHO, 2020; MOTA, 2021), assim como superar a ideologia conservadora do mito da
democracia racial e de negagéo do racismo (SILVA, P. B. G. e, 2007). Constatamos, entre 0S
docentes que reconhecem a importancia de trabalhar a ERER, o receio de trabalha-la, devido a
falta de dominio tedrico acerca da tematica. Essa situacdo evidencia, novamente, a necessidade

de formag&o em servigo.

Constatamos também que a implementacdo da ERER ¢é potencializada por meio da agdo
efetiva da coordenacdo pedagogica, conforme preconizado pelo Plano de Implementacéo das
DCNERER (BRASIL, 2009; 2013) e debatido por Coelho e Padinha, (2013) e Coelho e Dias
(2020). A coordenacao pedagdgica contribui & construcdo dos planos de ensino e avalia estes
planos, por isso possui a visdo geral da transposi¢do das ementas/curriculo as salas de aulas.
Nesse processo, as/os pedagogas/os e as/os técnicas/os em Assuntos Educacionais possuem
grande influéncia em propor, de forma colaborativa, atividades pedagdgicas que objetivem, de

fato, & implementacgdo da ERER.

Ao final das acOes pedagdgicas, desenvolvidas no projeto, diversos docentes relataram,
de forma positiva, a experiéncia de realizar praticas pedagdgicas em torno da tematica. O grupo
focal, em sua primeira pergunta, fez o seguinte questionamento: “Antes da realizacdo desse

projeto vocés ja haviam desenvolvidos a¢Bes pedagdgicas em torno da temética da ERER?
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Como foram essas experiéncias?”” Entre os doze docentes presentes, cinco professores relataram
que tinham experiéncias pedagdgicas anteriores com a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais.
Fica constatado que mais da metade do grupo de professores, participantes do projeto, ndo
tinham experiéncias pedagogicas com a ERER e por meio de agdo efetiva da Coordenacgdo
Pedagogica, baseada na premissa da colaboracdo, possibilitou essa primeira experiéncia

pedagdgica com a tematica.

O relato do professor, transcrito abaixo, da disciplina de Agronegdcios, que até entdo
nunca tinha experiéncia em trabalhar temas da ERER em sala de aula exemplifica a dificuldade
em se implementar a ERER e a necessidade da formacao continuada em servico.

Foi uma experiéncia maravilhosa, eu fiquei um tanto quanto preocupado né, porque
580 temas que causam em algumas pessoas, causam um certo desconforto. Entéo dizer
isso, isso na disciplina de Agro para a turma, entdo eu preparei todo um slide pra
descontrai, aquela musica bem tocante “cio da terra”, eu fui entrando devagar, s6 no
sapatinho porque depois eu peguei e falei da realidade, porque muitas vezes falam
“quando os africanos vieram para o Brasil”, na verdade ¢ quando eles foram
sequestrados na Africa, essa é a verdade, vieram nos pordes de navios, vieram reis e
rainhas, principes e princesas com uma cultura riquissima. Toda a nossa cultura
brasileira esta a colaboracdo da cultura africana e que bom, como que é rica, entéo
fazer com que os alunos percebessem essa importancia, essa valorizacdo, esse
reconhecimento, porque eu acho que nds precisamos despertar nos alunos essa
contribuicdo tdo valiosa dos africanos pra cultura mundial, ndo s6 falando de Brasil,
mas, no entanto, ela ndo é valorizada, ndo é reconhecida e ai foi muito interessante e
eles no final foram percebendo, reconhecendo e gostaram muito (DOCENTE 10).

A necessidade de formagdo em servico, nessa fala, é constatada quando o docente
demonstra preocupacdo que podemos entender como medo em trabalhar a ERER. Este
pesquisador, ao definir o tema de pesquisa, também teve medo em trabalha-lo, visto que uma
das caracteristicas do racismo no Brasil é negé-lo, ndo abordar o assunto e quando fica evidente
busca-se reduzi-lo aos aspectos individuais e de desvio de carater de um individuo (ALMEIDA,
S., 2020).

Além desse aspecto, nos Gltimos anos, ocorre um crescimento de grupos politicos de
direita que usam diversos meios de comunicagdo que ora afirmam que o racismo néo existe e
que a populacao negra fica de “mimimi” para justificar a situagdo de pobreza e a ndo ascensao
social, ora afirmam que a populacdo branca sofre racismo reverso. Esse aspecto estrutural da
sociedade brasileira de negar o racismo e a atual conjuntura politica de ataque as minorias
atravancam a implementacdo da ERER. O melhor caminho para enfrentar esses aspectos
dificultadores € o constante processo de formagdo em servico e preposicdo de acOes
pedagdgicas colaborativas em torno da tematica, onde as coordenacdes pedagogicas podem
contribuir de maneira decisiva, conforme ficou constato ao longo do desenvolvimento dessa

pesquisa.
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O questionario indagava as/aos estudantes sobre as possiveis contribui¢des que o projeto

realizou sobre o entendimento das relacfes étnico-raciais e o racismo, enquanto algo estrutural

a sociedade brasileira, logo, perpassa toda a realidade, em especial o mundo do trabalho. Foram

realizadas duas perguntas sobre esse assunto, uma em formato aberto/dissertativo e outra

fechada, no formato de escala likert.

Tabela 5: Percepcdo discente sobre o racismo no mundo do trabalho do técnico em

Administragéo

Pergunta

Vocé considera importante para sua formagdo profissional, como técnico em administracéo,
conhecer e saber se posicionar sobre o tema das relagdes étnico-raciais e do racismo?

Opcéo 1

Totalmente desnecessario, pois as relagdes étnico-raciais
e 0 racismo ndo fazem parte do trabalho do técnico em
administragdo”

0%

Opcéo 2

Desnecessario, porque 0 racismo € praticamente
inexistente nos ambientes de trabalho dos técnicos em
administracdo”

0%

Opcéo 3

Indiferente ou tanto faz

0%

Opcéo 4

Importante, visto que as relagbes étnico-raciais e o
racismo estdo em todos o0s espacos de trabalho

22,22%

Opgéo 5

Totalmente importante, pois as relagdes étnico-raciais e
racismo fazem parte de toda realidade social e
precisamos estar conscientes, enquanto profissionais da
administracéo, desse debate e como nos afeta no dia a
dia.

77,78%

*Fonte: Elaborado pelo autor (2022)
Nota-se que todos estudantes perceberam que as relaces étnico-raciais e 0 racismo

estdo presentes na realidade social e no mundo do trabalho. Citamos, algumas respostas acerca

da contribuicdo do projeto no entendimento da problematica do racismo, a partir dos conteidos

trabalhados nos diversos componentes curriculares.

O projeto me proporcionou ampliar 0 meu entendimento sobre o que € o racismo e 0
que ele impacta na sociedade. Eu sabia que o racismo era um problema, mas néo tinha
noc¢do do quanto ele ainda esta impregnado na nossa histoéria, que fazemos a cada dia,
ndo € a toa que o racismo no nosso pais € estrutural, estd em nossa estrutura social,
econdmica e politica (DISCENTE 6).

Os temas de Biologia e Filosofia foram muito importantes para perceber a raiz do
problema que é o racismo, onde esse preconceito comegou a surgir e como ele se
espalhou na sociedade. Ja os temas de Sociologia e Histdria sdo de extrema
importancia visto a sociedade onde vivemos nos dias de hoje, onde somos governados
por um presidente negacionista e com caracteristicas do um governo fascista. Sendo
assim, é muito importante que esses temas sejam trabalhados nas escolas, para que 0s
jovens desenvolvam senso critico e lutem pelos direitos da populagdo (DISCENTE
7).

A parte do racismo institucional me chamou muita atencéo, por que € algo que eu
achei que acontecia de vez em quando, mas ndo em tantos casos como foi mostrado,
acontecendo também “embaixo do nosso nariz”, que por muitas vezes € tratado como
algo normal para algumas pessoas que estdo nesse meio (DISCENTE 8).

O que eu aprendi de novo foi a questdo do mito da democracia racial, no qual eu nunca
tinha ouvido falar antes do projeto, além da conceituacdo dos termos abordados na
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disciplina de geografia, do ressurgimento da extrema direita e de muitos outros termos

EEINNT3

como: “ndo sou tuas negas”, “inveja branca” e muitos outros em que nunca tinha
ouvido falar ja que cresci em uma comunidade que todas as pessoas ao meu redor sao
brancas (DISCENTE 9).

Os discentes 10 e 11, respectivamente, também corroboraram as afirmativas dos demais
educandos: “Acredito que 0 mais interessante de tudo, foram as trocas que tivemos, isso
possibilitou ver o quanto o racismo esta enraizado em cada pratica do dia a dia, a melhor forma
de combater esse preconceito € utilizando exatamente a educac¢do” ¢ “Um dos temas que mais
me chamou a atencéo foi o racismo nas relacdes de trabalho e no mercado de trabalho, pois o

tema trouxe algumas informagdes novas que eu ndo sabia”.

Observa-se, nas respostas, que a ERER funciona como elemento integrador, ao debater
0 mesmo assunto, nos diversos componentes curriculares e contribui na formacdo humana
integral, dado que introduz, no EMI, o importante debate das relages étnico-raciais que afeta
a consolidacdo da cidadania plena no pais, principalmente no mundo do trabalho. Ao final do
projeto, diversos professores relataram a satisfacdo pela participacdo e informaram que
pretendem continuar a trabalhar a ERER, enquanto tema integrador, em suas disciplinas. 1sso
demonstra que é necessario existir, nas equipes de trabalhos, profissionais que facam propostas
de acbes pedagdgicas em ERER. Observamos que sdo necessarias a¢des indutoras; essas, por
sua vez, quebram desconfiancas, receios e possibilitam materializar o universo temaético da
educacdo das relacBes étnico-raciais nas escolas. Nesse processo, estudos sdo realizados,
conhecimentos sdo produzidos e os profissionais envolvidos, em conjunto com os estudantes

vivenciam processos de formacéo.

Marques e Calderoni (2020) acentuam que os curriculos da educac¢do basica legitimam
epistemologias do colonizador, o que resulta na inferiorizacdo dos saberes dos povos
tradicionais indigenas e africanos. Ocorre um superdimensionamento da cultura e dos saberes
dos povos europeus gque preenche praticamente todo curriculo e a pouca margem que sobra as
outras culturas é abordada na perspectiva preconceituosa de subalternizacdo e subjugacao
(MARQUES; CALDERONI, 2020, 2016). Isto posto, afirmamos que os curriculos da educacéo
basica sdo carregados de racismo epistémico, que ndo sé inferioriza as culturas indigenas,
africanas e dos afro-brasileiros, mas também dificulta ou praticamente impede a presenca de

autoras e autores indigenas, negras e negros enquanto produtores de conhecimentos.

O racismo epistémico, de cunho curricular, ficou evidente, em diversos momentos, no
processo de desenvolvimento do projeto “Desconstruindo o Racismo Estrutural ¢ Promovendo
a Diversidade”. A primeira constatagao foi na atividade proposta, em conjunto com a disciplina

de Fisica, que debateu o racismo na ciéncia moderna e 0 apagamento dos cientistas negros e de



120

suas contribuices. Essa atividade desafiava os estudantes a encontrarem autoras negras e
autores negros nas referéncias bibliograficas das ementas, das disciplinas participantes da acéo,
presentes no Projeto Pedagdgico do Curso Técnico Integrado em Administracdo do Campus. O
resultado ndo nos causa surpresa, visto que compreendemos que o racismo € estrutural a
sociedade brasileira e uma de suas manifestagdes € o racismo institucional (ALMEIDA, S.,
2020).

Ao ementério das treze disciplinas envolvidas no projeto, somaram-se cento e trinta
autores, entre bibliografia basica e complementar. Deste universo, cento e cinco sdo homens e
apenas vinte e cinco mulheres. Quanto ao recorte étnico-racial, observou-se que 0 ementario
em questdo possui noventa e dois autores com tom de pele branca, dezenove autores que nédo
foi possivel identificar o pertencimento étnico-racial, dezesseis autores com tom de pele parda
e trés autores com tom de pele preta. Dos trés autores considerados pretos, apenas a autora Carla
Guimardes, na disciplina de Fisica, consta na bibliografia basica e os outros dois autores Stuart
Hall e Milton Santos estdo na bibliografia complementar. Outro dado importante é que nédo foi
encontrado nenhum autor indigena, o que demonstra também o apagamento dos povos
indigenas no curriculo escolar enquanto produtores de conhecimentos. A busca por autoras
negras e autores negros se mostrou aos estudantes como infrutifera e muitos tentaram cumprir
0 desafio proposto ao apresentar autores negros que ndo estavam presentes no ementario
apresentado. Frente a estes dados compreendemos que a primeira colonizagdo dos curriculos
ocorre por meio do dominio de autores brancos que reproduzem a visdo de mundo da Matriz
Colonial de Poder, onde o saber verdadeiro e universal advém do continente europeu.

O desconhecimento das experiéncias de ser, viver, pensar e realizar de indios, de
descendentes de africanos, de europeus, de asiaticos, faz com que ensinemos como se
vivéssemos numa sociedade monocultural. Isto nos torna incapazes de corrigir a
ilusdo da democracia racial, de vencer determinacdes de sistema mundo centrado na
cosmovisdo representativa de uma Unica raiz étnico-racial. Impede-nos de ter acesso
a conhecimentos de diferentes origens étnico-raciais, e ficamos ensinando um elenco
de contetdos tido como o mais perfeito e completo da humanidade j& teria produzido.
Tornamo-nos incapazes de perceber as vozes e imagens ausentes dos curriculos
escolares empobrecidos, mulheres, afrodescendentes, africanos, indigenas, idosos,
homossexuais, deficientes, entre outros. Para superar a tudo isso, precisamos
ultrapassar esteredtipos, extinguir preconceitos, e como disse Senghor, em um de seus
poemas, proceder a uma “desintoxicacdo seméntica”, isto €, redefinir termos e
conceitos, por exemplo, no nosso caso do campo educacional, a comecar por
educacdo, a prender, ensinar, saber, educar, educar-se (SILVA, 2007, p. 201).

A reflexdo de Tomaz Tadeu da Silva (2007) unifica a primeira constatacdo da existéncia
do racismo epistémico, nas referéncias bibliograficas do Projeto Pedagogico de Curso, com a
nossa segunda constatacdo de que o curriculo do Curso Técnico Integrado em Administragdo €

eurocéntrico, monocultural e invisibiliza a cultura e saberes dos povos tradicionais brasileiro e
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dos afro-brasileiros. Essa segunda constatacdo advém dos deslocamentos epistémicos que o
projeto causou, nos conteudos curriculares previstos, quando foram integrados pela ERER.
Ocorreu mudanca de abordagens, dos conteudos curriculares, em todas disciplinas ao se incluir
a questdo étnico-racial. Salta aos olhos os silenciamentos, na maioria dos componentes
curriculares, acerca da questao racial e das desigualdades sociais, principalmente nas disciplinas
da area técnica, onde impera a cosmovisdo da naturalizacdo das desigualdades e da

meritocracia.

Evidenciou-se que o reconhecimento da diferenga, numa perspectiva intercultural
critica, conforme orientado pelas DCNERER (BRASIL, 2004b), Walsh (2009) e Freire (1987),
possibilitou releituras dos contetdos programaticos em abordagens que buscaram identificar os
sujeitos dos processos, na materialidade das realidades encontradas. Portanto, ndo é apenas
escovar a Historia a contrapelo, conforme nos ensinou Walter Benjamin, mas aplicar o olhar
intercultural critico acerca das relac@es étnico-raciais em todos contetudos programaticos. Este
olhar coloca o povo, as pessoas simples, o pobre, o0 oprimido como elemento central de analise
e provoca novas abordagens, questiona a neutralidade cientifica e a selecdo de contetdos,
problematiza a meritocracia, possibilita criar fendas nos curriculos eurocentrados e efetiva a

pedagogia decolonial e antirracista.

Os casos mais acentuados de deslocamentos epistémicos ocorreram nas disciplinas de
Filosofia, Biologia, Fisica, Rotina e Calculos Trabalhistas, Financas, Empreendedorismo e
Desenvolvimento de Projetos e Agronegocios. A disciplina de Filosofia problematizou dois
canones da filosofia moderna, Kant e Hegel, questionou a origem da filosofia e debateu a Africa
como produtora de filosofias. Em Biologia do microscépio, genes, heranca genética e DNA
passou-se a0 macro, como 0s usos desses conhecimentos justificaram dominios territoriais, de
povos e criaram falsas hierarquias sociais e politicas racistas de segregagdo. O apagamento das
cientistas negras e dos cientistas negros foi debatido na disciplina de Fisica, o que foi trabalhado
a partir do conteudo Introdugdo a Fisica Moderna, onde ficou evidenciado o racismo

epistémico, a pseudoneutralidade cientifica e os atuais algoritmos racistas*.

Em Agronegdécios, o primeiro desafio foi inserir o tema, devido a dificuldade de se
encontrar dados que tenha o recorte etnico-racial. A ERER foi desenvolvida nessa disciplina

com o foco no trabalho escravo rural atual, os antecedentes historicos que geram essa situagéo,

42 https://www.hypeness.com.br/2020/09/racismo-algoritmico-0-que-e-e-quais-sao-0s-impactos-da-
discriminacao-racial-na-tecnologia/ e https://tecnologia.ig.com.br/2020-09-22/algoritmos-racistas-entenda-como-
funciona-o-problema-gue-atingiu-o-twitter.html



https://www.hypeness.com.br/2020/09/racismo-algoritmico-o-que-e-e-quais-sao-os-impactos-da-discriminacao-racial-na-tecnologia/
https://www.hypeness.com.br/2020/09/racismo-algoritmico-o-que-e-e-quais-sao-os-impactos-da-discriminacao-racial-na-tecnologia/
https://tecnologia.ig.com.br/2020-09-22/algoritmos-racistas-entenda-como-funciona-o-problema-que-atingiu-o-twitter.html
https://tecnologia.ig.com.br/2020-09-22/algoritmos-racistas-entenda-como-funciona-o-problema-que-atingiu-o-twitter.html
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a dificuldade de se encontrar pesquisas*® que fazem o recorte étnico-racial e a realidade da
concentracdo fundiaria no Brasil** que gera o racismo fundiario*. Em Rotina e Calculos
Trabalhistas, Finangas e Empreendedorismo a visdo patronal pré-mercado que naturaliza as
desigualdades e celebra a meritocracia foi contestada por meio de dados estatisticos e fatos
sociais que demonstram que as desigualdades sociais possuem cor e endereco, nesse caso a
populacdo negra periférica.

O grupo focal buscou identificar a percepcdo das/os docentes acerca desses
deslocamentos epistémicos que a ERER provoca no curriculo com a seguinte pergunta “Relate
a experiéncia de integrar diversos conteudos, previstos no curriculo de sua disciplina, com as
relacBes étnico-raciais. Vocé percebeu visdes de mundo conflitantes entre o curriculo de sua
disciplina com a Educagdo das relagfes étnico-raciais?” A conversa circulou em torno do
dominio da brancura (SILVA, P. B. G. e, 2007) em todas areas do conhecimento, uma espécie
de normatizacdo, porém quase que imperceptivel. Entretanto, ao se inserir a questao étnico-
racial, nos conteddos curriculares, esse dominio da cosmovisao eurocéntrica, que tem em sua
base 0 homem, branco, hétero, cristdo, conservador e capitalista que nega a diferenca vem a

tona.

Citamos abaixo a fala do professor de Filosofia, sobre este dominio eurocéntrico e o0s
deslocamentos que a ERER possibilitou. Destacamos a disciplina de Filosofia, visto que, num
primeiro momento, somos levados a acreditar, devido a area de conhecimento da disciplina,
que este componente curricular seria 0 menos eurocéntrico, mas nao foi isso o verificado.
Constatou-se que a disciplina de Filosofia, assim como as demais, é estruturada a partir da
Europa, da histdria europeia, dos cientistas, filosofos e autores europeus que se autoproclamam
como detentores do Unico conhecimento verdadeiro. Essa situacdo invisibiliza ou folcloriza os
conhecimentos de outros lugares e de outras populagdes.

A gente precisa realmente ressignificar a filosofia porque a prépria historia da
filosofia € uma historia eurocentrada. Entéo, repensar uma série de questbes para
propria disciplina é importante e para mim foi muito importante participar desse
momento, mas esse momento pra mim foi especial, no sentido de ser uma discussao
que realmente me fazia perguntar pelo proprio por que da filosofia neste lugar né para
além de uma questdo que é obrigacdo curricular. Inclusive é algo que se vé muito
pouco na graduacdo né, os préprios cursos de filosofia, na licenciatura, 0s
bacharelados ainda se estuda muito pouco a filosofia que se produz em Africa, as
filosofias africanas, as questfes étnico-raciais na propria filosofia que é eivado de
preconceitos (DOCENTE 9).

43 http://terrasolos.com.br/pesquisa-inedita-mapeia-desigualdade-racial-entre-proprietarios-rurais-brasileiros/

44 https://cptnacional.org.br/publicacoes/noticias/artigos/4669-racismo-fundiario-a-elevadissima-concentracao-
de-terras-no-brasil-tem-cor
45 https://plantproject.com.br/2020/08/por-que-nao-temos-liderancas-negras-no-agro-brasileiro/



https://plantproject.com.br/2020/08/por-que-nao-temos-liderancas-negras-no-agro-brasileiro/
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4.3 OBJETIVO GERAL DA PESQUISA: CONSTATACOES E PRIMEIRAS
CONCLUSOES

A Ultima constatacdo que destacamos € sobre 0 objetivo geral dessa pesquisa que visava
contribuir ao desenvolvimento, a aplicacao e a validacédo de praticas pedagdgicas integradas em
ERER na educacdo profissional e tecnoldgica de nivel médio foi alcangado. Diversos docentes
relataram, no grupo focal e em conversas diretas a satisfagéo de terem participado do projeto,
0 ganho de conhecimento e a abertura de novas possibilidades de praticas pedagogicas. Citamos
abaixo o depoimento do docente 4, que exemplifica esse alcance do projeto em proporcionar a

implementacdo da ERER, integragéo curricular e formagéo em servico.

Queria te dizer que tenho achado interessante e pertinente trabalhar no eixo temético
proposto nesse projeto interdisciplinar. Gostei bastante de produzir as questfes que te
enviei ontem e talvez eu passe a trabalhar com algum eixo temético assim em cada
trimestre do ano letivo de 2021. Tipo racismo, salide, meio ambiente, desigualdade de
género, etc. Contemplando o curriculo integralmente, claro (DOCENTE 4).

As/os discentes também se manifestaram, via questionario, acerca da pertinéncia do
projeto e se julgavam vélido a acdo ser implementada em outras turmas. Foram realizadas trés
perguntas, duas em escala likert e uma aberta dissertativa. As tabelas 6 e 7 demonstram o
posicionamento dos estudantes acerca do grau de satisfacdo em participar do projeto e sobre a

possibilidade do projeto ser desenvolvido em outras turmas.

Tabela 6: Grau de satisfacdo discente em participar do projeto

Pergunta Como vocé classifica o seu grau de satisfagdo com o Projeto Desconstruindo o Racismo
Estrutural e Promovendo & Diversidade?

Opgio 1 Totalmente insatisfeito 0%

Opgéo 2 Insatisfeito 0%

Opcéo 3 Indiferente 5,56%

Opgéo 4 Satisfeito 50%

Opcéo 5 Totalmente satisfeito 44,44%

*Fonte: Elaborado pelo autor (2022)
Tabela 7: Avaliacdo dos discentes sobre a possibilidade de reaplicagdo do projeto

Pergunta Vocé considera necessario que este projeto seja realizado novamente com outras turmas do
Campus?

Opcéo 1 Absolutamente desnecessario 0%

Opcéo 2 Desnecessario 0%

Opcéo 3 Indiferente 0%
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Opcéo 4 Necessario 27,78%

Opcéo 5 Absolutamente necessario 66,67%

*Fonte: Elaborado pelo autor (2022)
Em ambas perguntas, aproximadamente 94% dos estudantes avaliaram de forma

positiva a participacdo no projeto e foram favoraveis a sua reedicdo em outras turmas do EMI.
Por fim a pergunta aberta solicitava aos estudantes indicacGes de ajustes e mudancas, caso 0
projeto fosse aplicado em outra turma. Recebemos diversas contribuicdes que, hora ou outra,
se aproximava de alguma ideia que ja estava posta por outro discente. Reunimos, na tabela 8,

respostas que sintetizam o universo de contribuigdes que foi gerado.

Tabela 8: Contribui¢des Discente a uma futura reedi¢do do projeto

Estudante Contribuicdo

Discente 12 Caso seja presencialmente, acredito que teatros e outras formas de interagdo contribuam
também.

Discente 13 Tentar fazer com que o0s alunos interajam mais, isto é, ouvir a opinido dos alunos e perceber

como eles se posicionam em relacdo ao conteldo. Ex: comportamentos racistas que
inconscientemente sdo normalizados na sociedade e consequentemente por eles

Discente 14 Que sejam debatidos assuntos com pontos de vistas diferentes, € ndo somente do “mesmo
lado da moeda”.

Discente 15 Debates mais dindmicos e interativos entre os palestrantes e os alunos, visto que, muitas
vezes 0s alunos foram meros expectadores, e ndo participaram ativamente dos debates e
palestras.

Discente 16 Ser trabalhado em um tempo maior, para que ndo seja muito macante. Sei que nesse ano a

Unica alternativa era fazer de uma forma mais rapida, mas acredito trabalhando isso em um
tempo maior trara mais beneficios ainda ao objetivo do projeto

Discente 17 O projeto foi muito bom e necessario, visto 0 momento em que vivemos. Na minha opinido
ndo precisa mudar nada do projeto, porém se houvesse a possibilidade de trazer
apresentacdo de grupos artisticos da cultura africana, como a capoeira, seria muito
interessante.

Discente 18 Tratar de forma mais direta alguns temas e promover mais debates, j& que, na minha
opinido, sdo de grande importancia em projetos como esse e ajudam a entender melhor os
temas além de promover a participacao ativa dos alunos.

Discente 19 Na minha opinido, o projeto poderia ser aplicado da forma como ele esta, pois se foi
produtivo para mim, acredito que também sera produtivo para os outros alunos

*Fonte: Elaborado pelo autor (2022)
As respostas indicam que no geral as/os estudantes consideraram o projeto importante,

mas o contexto de atividade pedagdgica ndo presencial (APNP) prejudicou o debate, a
participacdo ativa e a realizacdo de trabalhos teorico-praticos, como por exemplo o teatro,
musica, poesia etc., assim como realizar oficinas que coloquem as/os estudantes como
produtores de conhecimentos e exercitem os principios da cidadania de respeito a diversidade
de opinides e a alteridade, por meio de debates e exposi¢Oes de ideias.

A realizagdo do projeto no formato APNP impactou, de forma negativa, a interacdo e o
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debate. Por mais que os professores motivassem as/os estudantes a participar e fazerem
perguntas poucos se manifestavam. Nesse sentido, a proposta de se trabalhar a pedagogia
dialdgica freireana ndo se realizou da forma que foi planejada, por outro lado o tema do projeto
e 0s assuntos abordados em cada disciplina estavam conectados com a realidade das/os

estudantes.

Encerarmos a anélise dos dados com a constatacio que a Educacéo das Relagdes Etnico-
Raciais € elemento integrador do curriculo do Ensino Médio Integrado, principalmente nas
dimensdes de integrar a formacdo geral a formacdo profissional, integrar os conteldos
curriculares a realidade dos estudantes, integrar as partes (componentes curriculares) ao todo

(conhecimento socialmente valido) e proporcionar a formacao cidada.
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5-PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional desenvolvido nessa pesquisa € um e-book sobre a Educacéo das
Relacbes Etnico-Raciais (ERER) no Ensino Médio Integrado a EPT. Este produto objetiva
auxiliar os profissionais da educagdo que atuam nessa modalidade de ensino na implementagéo
da ERER, na realizacdo de préticas pedagogicas interdisciplinares e no fortalecimento da
integracdo curricular. Dessa forma, esse produto educacional possui como objetivo o
fortalecimento do ensino médio integrado na perspectiva da politecnia.

O Ensino Médio Integrado € uma modalidade pertencente a educacdo basica (BRASIL,
1996, 2004c, 2021) e deve cumprir as legislagdes comum a essa etapa; dentre elas, estdo as
referentes a ERER (BRASIL, 1996, 2003a, 2004a, 2004b, 2008a, 2009b, 2012a). Entretanto,
observa-se a dificuldade do trabalho pedagdgico em torno da tematica que normalmente fica
restrita as aulas de Histdria, nos contetdos referentes a escraviddo e as a¢fes pontuais acerca
do dia da Consciéncia Negra (GOMES; JESUS, 2013).

Observamos, em nossa pratica profissional, o isolamento das disciplinas que remete a
ideia de grade curricular e o foco na formacdo para 0 mercado em detrimento da formacéo
cidada. Essa situacdo € analisada por Bezerra (2013), Lima (2017), entre outros pesquisadores
do campo Trabalho e Educacdo como desintegracdo do EMI. Nota-se que é um grande desafio
pedagogico realizar o EMI de acordo com o0s principios da politecnia, que objetivam a
integracdo em diversas dimens@es e a formacdo humana integral.

O Parecer CNE/CP n° 3/2004 (BRASIL, 2004a) e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relacfes étnico-raciais e para o ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana (BRASIL, 2004b) sdo bases teoricas da ERER, pois congregam o debate
tedrico da area e foram escrito por Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, uma das principais
pesquisadoras da area. Esses documentos pontuam os principais temas pertencentes a ERER
como a formacdo de professores, infraestrutura dos estabelecimentos de ensino, o curriculo, a
historia e cultura da Africa e dos afro-brasileiros, a necessidade de se forjar relagdes étnico-
raciais positivas que evidencie as contribuigdes da populagdo negra a construgdo nacional,
valorizacdo das identidades, da diversidade e da inclusdo e o0 necessario combate ao racismo,
por meio de uma pedagogia antirracista.

Os temas que envolvem a ERER séo variados, visto que tém a sua base na historia do
Brasil e perpassam toda realidade social uma vez que vivemos num pais pluriétnico e
multicultural. Portanto, ao se trabalhar a ERER se faz necessério selecionar determinada

tematica e se apropriar das bases teoricas referente ao tema escolhido. O tema selecionado e
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trabalhado, de forma colaborativa (IBIAPINA, 2008), junto aos docentes e discentes foi o
racismo. Partimos da concepgdo que o racismo € estrutural a sociedade brasileira, de acordo
com Silvio Luis de Almeida (2020), logo, a sua construgdo € historica e sua existéncia perpassa
as diversas dimensoes da realidade social.

Ao entendermos o racismo como histérico e entranhado na realidade concluimos que as
diversas disciplinas que compdem a matriz curricular dos cursos técnicos integrados ao ensino
meédio tem potencial de trabalhar o tema. Para tanto, utilizamos os aportes tedricos de Silvio
Luiz de Almeida (2020), Djamila Ribeiro (2019), Kabengele Munanga (1996, 2004, 2006),
Eliseu Amaro de Melo Pessanha (2019), Nara M. C. Santana e Ricardo Augusto dos Santos
(2016), Vanderlei Sebastido de Souza e Ricardo Ventura Santos (2012) para embasar as
correlacBes entre o racismo estrutural e os contetdos curriculares da 3° série do Curso Técnico

em Administracdo Integrado ao Ensino Medio.

A escola tem papel preponderante para eliminacdo das discriminacGes e para
emancipacdo dos grupos discriminados, ao proporcionar acesso aos conhecimentos
cientificos, a registros culturais diferenciados, a conquista de racionalidade que rege
as relagbes sociais e raciais, a conhecimentos avancados, indispensaveis para
consolidacdo e concerto das nacfes como espacos democréaticos e igualitarios. Para
obter éxito, a escola e seus professores ndo podem improvisar. Tém que desfazer
mentalidade racista e discriminadora secular, superando o ethocentrismo europeu,
reestruturando relagBes étnico-raciais, desalienando processos pedagdgicos
(BRASIL, 20044, p. 15).

O fortalecimento do Ensino Médio Integrado ocorre por meio da superacdo da
desintegracdo que € observada na pratica com a justaposicdo de um curso técnico ao ensino
médio, sobreposicdo de conteudos, acimulo de atividades e de avaliagbes. Em contraposicao,
a essa situacao defendemos a adoc¢do da politecnia como o conceito norteador da integracao
curricular, porque postula um curriculo que integre todas as dimens@es da realidade social. A
politecnia é norteadora das praticas pedagodgicas integradas, derivadas dos Projetos
Pedagogicos de curso e da realidade social, porque traz em si a integracdo dos eixos ciéncia,
cultura, trabalho e tecnologia com o trabalho como principio educativo e a pesquisa como
principio pedagdgico (RAMOS, 2008, 2014b).

A interdisciplinaridade é metodologia necessaria para superar a sobreposicdo de
conteddos e 0 acumulo de avaliagbes, como também para viabilizar a integracdo preconizada
pela politecnia. Faz-se necessario compreender a interdisciplinaridade como partilha,
construcdo coletiva, dialogo entre pares que objetiva superar a cegueira dos especialistas e
potencializar a “circulagdo de conceitos ¢ esquemas cognitivos, na emergéncia de novos
esquemas e hipoteses, na constituicdo da organizagdo de novas concepgoes de educagao”
(FAZENDA, 2008, p. 15).
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Nesse contexto, o trabalho interdisciplinar é colaborativo e permite suprir as caréncias
de formacdo da equipe docente, mas, para tanto, requer das/os docentes e gestdo pedagdgica
trabalhno em equipe, compartilhamento de informacdes, planejamento coletivo e praticas
pedagogicas alinhadas em torno do objeto/objetivo de estudos. Dessa maneira a prética
pedagdgica interdisciplinar e colaborativa possibilita aos estudantes a percepcdo que este
objeto/objetivo de estudos ndo é exclusivo de determinada disciplina, mas comum a todas.

O trabalho pedagdgico, na perspectiva da formagdo humana integral, requer uma
pedagogia critica que possibilite aos estudantes uma leitura de mundo autdénoma e desveladora
da realidade injusta da sociedade brasileira. Em vista disso, este produto educacional foi
produzido com base nos preceitos da pedagogia critica de Paulo Freire (1987) e nas pedagogias
decoloniais proposta por Walsh (2009).

O trabalho com a ERER, no EMI, nessas perspectivas pedagdgicas, provoca
deslocamentos epistémicos do curriculo eurocentrado, questiona o predominio monocultural
dos conhecimentos advindos da Europa e insere o0s saberes dos povos tradicionais brasileiros e
dos afrobrasileiros no cotidiano escolar (MARQUES; CALDERONI, 2020). Isto posto, esse
produto educacional busca contribuir com a renovagao do imaginario pedagdgico e possibilitar
novas praticas entre os sujeitos da educacdo, num sentido de provocar fissuras na ideologia
dominante que nega o racismo, invisibiliza a diferenca e que possibilite a¢bes insurgentes que
conscientize e humanize acerca da diversidade étnico-racial brasileira.

A pedagogia critica de Paulo Freire e a pedagogia decolonial se apresentam como uma
excelente ferramenta pedagdgica na implementacdo da ERER e de integracdo curricular, em
razdo de que a educacéo das relacdes étnico-raciais desafia os professores e a propria pedagogia
a sair do imobilismo e criar praticas pedagdgicas nas quais 0s sujeitos oprimidos e
invisibilizados sejam autores e atores da historia e do seu fazer pedagogico. Desta maneira, as
categorias freireanas de participacdo, praxis, dialogo e conscientizagdo possibilitam um
repensar critico e politico, do ato educativo, e define a pedagogia como um ato politico de
leitura e desvelamento de mundo.

Em vista disso, ao se trabalhar a ERER, nessa perspectiva freireana e decolonial,
objetiva-se romper com a pedagogia tradicional bancaria que traz em si as verdades prontas e
coloca a realidade vivenciada pelos estudantes, as memarias dos grupos sociais oprimidos, 0s
movimentos de resisténcia no fazer pedagogico de forma a possibilitar a insercéo e integracéo
de saberes diversos com o curriculo num movimento dialético de construgcdo de conhecimentos
significativos para cada estudante.

O produto educacional - Desconstruindo o Racismo Estrutural e Fortalecendo a
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Diversidade: Praticas Pedagdgicas Antirracistas e Interdisciplinares na Educacéo Profissional
e Tecnoldgica Integrada ao Ensino Médio - foi aplicado em trés turmas da 3° série do Curso
Técnico em Administracdo Integrado ao Ensino Médio, do Ifes campus Centro — Serrano. A
aplicacdo ocorreu durante o terceiro trimestre, do ano letivo de 2020, no periodo de 12 de
novembro de 2020 a 26 de fevereiro de 2021 e envolveu treze componentes curriculares. Além
dos treze docentes envolvidos participaram também quatro docentes convidados e este Técnico
em Assuntos Educacionais que realizava 0 acompanhamento pedagdgico das turmas envolvidas
na acdo. Ocorreram treze acGes didaticas-pedagogicas, no formato Atividade Pedagdgica N&o
Presencial (APNP), em decorréncia da pandemia de Covid-19, onde cada disciplina
correlacionou o0s contetdos programaticos com o tema do Racismo Estrutural. Abaixo

apresentamos um mosaico com as a¢des desenvolvidas.
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Imagem 1: Mosaico Produto Educacional.
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6-CONSIDERACOES FINAIS

A Politica publica de EPT se insere, como diversas outras, na politica educacional
brasileira, que é constituida em meio a uma arena de disputas de poder, onde as classes sociais,
representadas por suas fracbes de classe, lutam para formatar as politicas publicas de acordo
com os seus interesses. A PPEPT, ao longo do século XX, foi construida e implementada para
atender as demandas dos representantes do capital, que necessitavam de trabalhadores com
pouca formacao geral, principalmente inexisténcia de formacéo politica e foco pedagodgico na
formagdo técnica.

Somam-se a essa politica publica, de carater dual, aqui denominada de PPEPT do capital,
as caracteristicas do Brasil, enquanto pais de capitalismo dependente com uma elite econémica
nacional que aceitou ser sdcia menor, no plano do capitalismo global, para receber benesses e
apoio do capital internacional. Esse modelo de capitalismo dependente possibilitou, além das
importacOes de tecnologias, parcerias com os EUA, na area da Educacdo Profissional, que
desenvolveu materiais didaticos, formacdo de professores e intercambios docentes que
objetivavam formatar o padrdo pedagdgico de atuacdo docente e o perfil dos estudantes
egressos das escolas técnicas.

A permanéncia desse padréo, até o inicio do século XXI, solidificou, na EPT brasileira,
rotinas pedagdgicas que nado estabelece o estudante como centro do processo e tdo pouco o seu
desenvolvimento critico acerca dos direitos sociais e das mazelas que assolam a sociedade
brasileira. O centro do processo pedagdgico na PPEPT do capital é o resultado do trabalho ou
do lucro auferido pelo dono dos meios de produgéo, por meio da exploracdo da forga de trabalho
de um profissional, com certificagdo técnica para desenvolver determinado tipo de trabalho.
Nessa acepgéo, a formacdo inicial de professores, em sua maioria docentes egressos de cursos
de bacharelado, aliada as parcerias com os EUA e organismos econdmicos internacionais,
materializou um lugar-comum de que a EPT ¢é destinada aos homens, para os filhos da classe
trabalhadora focada na exceléncia do resultado préatico do trabalho e sem espago para formagéo
politica.

Este lugar-comum da EPT de nivel medio foi construido, por praticamente um século, e
se enraizou ndo sO no imaginario social como também na formacéo dos profissionais que atuam
na EPT. As reformas neoliberais, na decada de 1990, devido a reestruturagdo produtiva e ao
advento da globalizacdo que priorizou o aumento da formagdo basica e a pedagogia por

competéncias, teve maior impacto no que diz respeito ao investimento publico em educagao do
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que em alterar o0 padrdo pedagdgico de atuacdo dos docentes nas salas de aula. A principal
inovacdo pedagodgica do neoliberalismo, a pedagogia por competéncias, buscava enraizar no
imaginario social o fim do trabalho estivel e inserir a ideia do trabalhador multitarefas,
adaptavel, consciente e aberto as incertezas de um mercado de trabalho em constante
transformacéo.

A categoria docente da EPT estava em busca de compreender o0 que eram competéncias
pedagogicas que precisavam ser desenvolvidas em cada componente curricular/modulo de
estudos quando o projeto neoliberal sofreu forte revés, no Brasil, com a elei¢do do Presidente
Lula e a ascensdo do Partido dos Trabalhadores ao poder Executivo nacional. Este novo
momento, na histdrica politica do pais, foi marcado por intensas reformulacdes de diversas
politicas pablicas, principalmente a de educacéo, e a criacdo da PPEPT progressista. Varias leis
e decretos foram publicados, num curto espaco de tempo, entre elas 0 EMI e a ERER.

Essa intensidade de reformulacbes, em diversas politicas publicas, ndo priorizou a
formacdo em servico dos profissionais que atuavam nessas politicas. Inclusive, como
demonstrado por Moura (2010), a propria instrumentalizacdo de como se trabalhar com o EMI
ndo foi realizada a contento, o que acarretou aos profissionais da EPT inimeras dificuldades
em trabalhar com essa nova modalidade de ensino. Como exemplos, 0 Documento Base do
EMI foi publicado em 2007, trés anos ap6s a publicacdo do decreto 5154/2004 (BRASIL,
2004c). Situagdo similar ocorre com a ERER, que tem suas diretrizes publicadas em 2004 e o
seu plano nacional de implementacéo so foi publicado em 2009. Os governos progressistas do
PT (2003 — 2016) deixaram em segundo plano a formacdo profissional de seus trabalhadores
para atuarem nessa nova realidade legal e institucional (MOURA, 2010).

A auséncia de um programa de formagdo em servico acerca do EMI e da nova
institucionalidade da rede federal de educacdo profissional, com a criacdo dos Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, potencializou a manutengdo, no imaginario
docente, do lugar-comum da EPT enquanto modalidade de educacdo voltada aos filhos da classe
trabalhadora e que tem por objetivo formar profissionais, de qualidade, especializados em
determinado segmento do mundo produtivo. Mudaram-se a politica puablica e a
institucionalidade da EPT, mas as praticas pedagdgicas continuaram arraigadas no padrdo da
educacdo dual. O entendimento do que seja formacgdo integrada que objetiva a formacdo
humana integral, por meio do Ensino Médio Integrado, ainda é de dificil compreensdo aos
profissionais dessa modalidade de ensino. Esses trabalhadores se enclausuram nas
especificidades dos conteddos que ministram, ndo realizam a abertura necesséria a integracao

curricular, privilegiam o contetdo e a verificacdo de contetido ao invés da dialogicidade critica
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que possibilita construcdo de conhecimentos significativos.

Os resultados da pesquisa identificaram que varios docentes, tanto os bacharéis que
lecionam disciplinas técnicas e os licenciados que ministram as disciplinas de formacéo geral,
demonstraram maior preocupagao com o processo avaliativo, a forma como ocorreria os testes
de aprendizagem do que com o contetdo curricular que seria abordado com foco nas questfes
da diversidade/desigualdade racial brasileira. Inclusive, um docente afirmou que ndo haveria
sentido de ministrar o conteldo caso ndo pudesse realizar uma avaliagdo especifica desse
contetdo. Mesmo em que se pondere o contexto de APNP, derivado da Pandemia de SARS-
CoV-2 (COVID-19), que demandou novos aprendizados e a criacdo de novas rotinas de
trabalho, ndo podemos considerar aceitavel que o processo avaliativo seja mais importante que
a construcéo dialdgica de conhecimentos. E alarmante constatar como a pedagogia tradicional
esta enraizada na equipe docente.

Essa constatacdo nos leva a conclusdo de que é necessaria a existéncia de um programa
de formacdo em servico dedicado aos profissionais que trabalham diretamente com o EMI
acerca das bases filosoficas dessa modalidade. A formac&o em servigo precisa ensejar novas
rotinas de trabalho, principalmente o planejamento coletivo, pois é por meio dele que se rompe
com o enclausuramento dos contetdos e possibilita a emergéncia de praticas pedagogicas
integradas e colaborativas. A formacdo em servico deve priorizar a formacdo politica dos
profissionais da educacdo, porque é notoria a auséncia de consciéncia acerca das interrelagdes
entre Estado, direitos sociais, educagéo, trabalho, cidadania e formagdo humana integral.

A ERER é politica publica recente e possui robusto referencial legal e tedrico que precisa
ser conhecido pelos profissionais da educacdo. Aqui o lugar-comum da EPT, construido ao
longo século XX, de carater dual, contribui no sentido da ndo inclusdo do tema, visto que existe
a ideia de que este debate ndo faz parte da educacdo profissional. Os dados da pesquisa
demonstraram que mais da metade dos docentes, entre eles, professores da area técnica e da
formacao geral, ndo tinham experiéncias pedagogicas com a ERER. Isto nos leva a concluir que
a inclusdo dos temas referentes as relagfes étnico-raciais, no EMI, demandam ag6es que visam
popularizar a ERER junto as equipes docentes, combater o lugar-comum da EPT, realizar
leituras criticas do curriculo acerca dos apagamentos e das leituras estereotipadas que envolvem
as populagOes néo europeias.

Identificamos que a ndo neutralidade do curriculo e o seu carater eurocentrado, colonial,
precisam ser discutidos e com urgéncia. Esse debate € necessario, uma vez que a formacéo
inicial de professores, tanto bacharéis como licenciados, ndo os preparam para atuarem no EMI.

Soma-se a auséncia de formagdo continuada em servigo, acerca da integracdo curricular e
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implementacdo da ERER, a inexisténcia de tempos e espacos de planejamentos pedagogicos
coletivos*® sobre o curriculo. Essas caréncias se constituem em elementos que agem no sentido
de enfraquecer a formagao humana integral dos estudantes.

Depreendemos que, ao se trabalhar a ERER, embasada na pedagogia critica de Paulo
Freire e nos estudos decoloniais, de forma integrada ao curriculo do EMI, ocorrem
deslocamentos na abordagem dos conteddos. Estes passam a ser trabalhados pela 6tica de uma
construcdo historica permeada por disputas de poder, violéncias, invisibilizagbes e da néo
neutralidade do curriculo. Observou-se que, ao inserir temas relacionados as relagdes étnico-
raciais, em diversos componentes curriculares, o planejamento e a contextualizacdo de
determinado contetdo se modificava e surgiam os grupos excluidos, os oprimidos e as negacdes
de direito. Conclui-se que a ERER é uma ferramenta que questiona o curriculo eurocentrado e
provoca mudancas tanto na abordagem pedagogica dos conteldos como também na prética
pedagdgica docente.

A pesquisa evidenciou que o curriculo do Curso Técnico em Administracdo Integrado ao
Ensino Médio do campus Centro-Serrano é funcional aos interesses do capital ao ndo incluir,
nas disciplinas da area técnica, contetdos sobre as desigualdades sociais com o recorte
renda/classe social/raca-etnia e relacGes de género. Por sua vez, as disciplinas da formacao
geral, em especial a area de ciéncias humanas, ndo possuem o viés da interculturalidade critica,
mas o viés do multiculturalismo funcional. Este celebra a diferenca cultural e ndo debate os
reais problemas que os povos tradicionais e afrodescentes possuem frente a ordem global
capitalista. E um curriculo que apresenta os problemas no passado, o presente enquanto desafio
e o futuro como um mar de oportunidades a ser conquistado.

Inferimos que a realizacdo do EMI na perspectiva da politecnia e a implementacéo da
ERER podem ocorrer, apesar da existéncia dos fatores dificultadores demonstrados acima, por
meio da acdo proativa de profissionais. Os resultados da intervencdo pedagogica demonstram
gue a existéncia de profissionais com conhecimento teérico acerca do EMI e da ERER e que
possuam disposicdo de compartilhar o conhecimento, propor projetos e liderar as equipes de
trabalho apresentam-se como uma possibilidade real de superar a desintegragéo vivenciada no
EMI e a ndo implementacdo da ERER. Os dados obtidos reforgam a afirmativa de Coelho e
Padinha (2013) e Coelho e Dias (2020) que indicam as coordenacfes pedagogicas enquanto

espacos privilegiados a realizacdo desse trabalho, por possuir a visdo geral da area de ensino,

46 Apesar dos docentes possuirem regime de trabalho de 40 horas semanais com dedicagfo exclusiva é um desafio
a gestdo escolar organizar horario que contemple momentos de planejamento coletivo. No inicio de 2020, a
Diretoria de Ensino, do Ifes campus Centro-Serrano, buscou organizar esses horarios, porém com a situacdo da
Pandemia de Covid-19, trabalho remoto e Atividades Pedagégicas N&o Presenciais tal organizacgao néo se efetivou.
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ter acesso aos planos de ensino, orientar os professores sobre a construcado desses documentos
e realizar reunides de trabalho com a equipe docente acerca do planejamento pedagogico.

Constatamos que essa atuacao proativa deve compreender que a formacéo inicial docente
€ apenas uma base e que existe distancia entre essa formacéo e a atuacéao profissional (RAMOS,
2014c). Isto posto, € importante utilizar os aportes tedricos da etnografia profissional critica
que orienta acerca do saber profissional, as interacdes sociais no grupo de trabalho e as
desigualdades de poder existentes nestes ambientes. Depreendemos que a atuacgao proativa, com
planejamento, referenciada em conhecimentos validos, em prol da integracdo curricular e da
implementacdo da ERER, aliada a etnografia profissional critica possibilita a ocorréncia da
experiéncia transformada. Isso significa que ocorre formacdo em servico e os profissionais
obtém ganho de conhecimentos, tanto tedricos como préaticos, o que, consequentemente, leva
ao fortalecimento do EMI e da ERER.

Depreendemos também que o uso do legalismo, no sentido de se obrigar a se realizar
determinada tarefa, por forca de lei, ndo € o melhor caminho para se implementar a ERER. A
existéncia das legislagdes é fundamental para dar base ao trabalho, mas o importante é a
construcdo coletiva, a ajuda mutua que deve ocorrer em regime de colaboracdo (IBIAPINA,
2008). A pesquisa demonstrou que a maioria da equipe docente aceitou o desafio proposto e
sairam da zona de conforto, mudaram a abordagem dos contetdos para incluir a ERER, reviram
o planejamento avaliativo, buscaram formas de integrar os temas abordados entre as disciplinas
e com a realidade. Essas constatacOes revelam que existe abertura a se implementar processos
pedagdgicos que visem ao combate as discriminacdes e ao racismo.

Comprovamos que a ERER se constitui como um elemento integrador do curriculo, pois
é possivel inclui-la nos diversos componentes curriculares. 1sso ocorre devido ao elo inexoravel
que existe entre os conteudos escolares e a realidade social, dado que estes contetdos s&o
saberes validos desenvolvidos pela humanidade ao longo de sua historia. As relagBes étnico-
raciais fazem parte da histéria da humanidade e se tornaram elemento-chave no processo de
dominacdo colonial europeia, de criacdo e de expansao do capitalismo.

Entretanto, constatamos que trabalhar com um numero elevado de componentes
curriculares ao mesmo tempo ndo é o melhor caminho para se realizar a implementacéo da
ERER que objetiva a integragao curricular. Nessa pesquisa trabalhamos com treze disciplinas,
de forma concomitante, cada uma desenvolvendo um determinado tema do projeto
interdisciplinar a partir dos conteddos curriculares. Essa situacdo gerou uma sobrecarga de
trabalho ao proponente do projeto, o que afetou qualitativamente as a¢cdes pedagdgicas em torno
da implementagdo da ERER e da integracdo curricular. Isso ocorreu devido ao fato de que a
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maioria da equipe docente nao estava familiarizada com a ERER e buscava, a todo momento,
0 proponente do projeto para sanar ddvidas e obter orientagdes sobre como trabalhar
determinada tematica.

Nilma Lino Gomes (2012) é enfatica ao afirmar que a ERER deve ser trabalhada ao longo
do ano letivo e ndo apenas no més de novembro, em especial no dia da Consciéncia Negra.
Nessa direcdo, orientamos que a ERER seja 0 eixo integrador do curriculo, nas diversas
disciplinas que o compdem e que essa integracdo ocorra ao longo do ano letivo. Contudo,
indicamos, a partir de analise dos contedos programéticos de componente curricular, a
organizacéo das disciplinas em blocos de assuntos, distribuidos ao longo do ano letivo. Dessa
maneira, a ERER sera trabalhada cotidianamente e os profissionais de referéncia, no que tange
as questdes das relacdes étnico-raciais, ndo ficardo sobrecarregados.

A intervencdo pedagdgica, desenvolvida nessa pesquisa, estava estruturada para ocorrer
nesse formato de blocos de disciplinas por trimestres e que teria o0 ponto de culminancia no més
de novembro, com apresentacdo de trabalhos, em diversos formatos, pelos estudantes.
Infelizmente, fomos surpreendidos pela ocorréncia da pandemia de SARS-CoV-2 (COVID-19),
que levou a uma nova organizacao das etapas da intervencao pedagdgica, que ficou concentrada
no terceiro trimestre. Essa reorganizacdo nao contemplou a proposta de se desenvolver a ERER
ao longo do ano letivo, sobrecarregou os profissionais participantes do projeto, principalmente
0 proponente e o coordenador do curso. A concentracdo do projeto, num Unico trimestre,
dificultou a realizacdo de planejamentos pedagdgicos coletivos, devido a sobrecarga de trabalho
que praticamente inviabilizou as a¢Ges que tinham por base o trabalho como principio educativo
e a pesquisa como principio pedagdgico.

A aprendizagem que obtivemos nesse processo de reorganizacdo da intervencédo
pedagdgica é que o fator tempo é fundamental para se desenvolver processos pedagogicos que
objetivem a integracdo curricular via implementagdo da ERER. Obtivemos sucesso em
demonstrar que a Educagdo das Relagbes Etnico-Raciais pode ser utilizada como eixo
integrador do curriculo no Ensino Medio Integrado. Entretanto, o fator tempo € condicéo sine
qgua non para que ocorra, com qualidade, os planejamentos e construcBes coletivas, num
processo de colaboragdo e corresponsabilizacdo que propiciem ganhos de conhecimento, de
vivéncia coletiva e fortalecimento da equipe de trabalho.

Apesar das enormes dificuldades € possivel afirmar que a hipotese desse trabalho € valida,
isto €, ao se trabalhar a ERER de forma interdisciplinar em colaboracédo entre os diversos
sujeitos envolvidos no processo pedagogico é possivel alcancar a integragdo curricular e
contribuir na formacdo integral dos estudantes. Consideramos que o objetivo geral foi
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alcancado uma vez que, por meio da colaboracao e corresponsabilizacdo entre a equipe docente
e gestdo pedagogica foram desenvolvidas praticas pedagdgicas que integraram o curriculo do
Curso Técnico Integrado em Administracdo a diversos temas da ERER. Quanto aos objetivos
especificos asseguramos que foram atingidos, visto que os estudantes tiveram acesso a
conteudos e debates significativos acerca das relacfes étnico-raciais e do racismo no Brasil.
Este acesso e debate, além de garantir um direito dos estudantes da educagdo baésica,
possibilitaram a formacg&o de consciéncia critica sobre as questdes étnico-raciais que permeiam
toda realidade e impactam ndo s6 o mundo do trabalho, mas, principalmente, a democracia e 0
funcionamento das instituicdes.

E importante reafirmar: ndo hé cidadania plena num pais racista, onde uma parte da
populacéo é pré-julgada, excluida, apagada, encarcerada e assassinada devido a sua cor de pele.
Isso significa que um dos fatores necessarios a formacgdo humana integral, em se tratando do
EMI, é aimplementacdo e debate, pelo viés da interculturalidade critica, das questdes referentes
das relages étnico-raciais.

Ao longo do trabalho apresentamos as defini¢cbes de EPT, ensino médio integrado e de
integracOes embasadas no campo de estudos e pesquisas Trabalho e Educacdo. Os autores,
desse campo de estudo e pesquisa, de forma geral, defendem que a integracéo deve ocorrer por
meio do eixo ciéncia, cultura, tecnologia e trabalho e deve envolver as multiplas dimensdes do
real. Esse debate, a integracdo no EMI, é muito amplo e envolve aspectos legais, politicos,
filosoficos e epistémicos. Diante dessa complexidade, e com o propdsito de realizar um trabalho
que seja utilizado nas diversas escolas que ofertem EMI e que contribua com a formacao
docente, construimos o capitulo “A politica publica de educagdo e tecnoldogica: 0s direitos a
educacdo e a formagdo para o trabalho em disputa” para debater os aspectos legais e politicos
que envolve a EPT e o EMI. O capitulo “Ensino Médio Integrado: bases conceituais, integragao
e interdisciplinaridade” apresentou os aspectos filosoficos e epistémicos do EMI.

Observamos, com base nos trabalhos de Bezerra (2013) e Lima (2017) que a integracao,
no cotidiano escolar, se materializa por meio do aspecto epistémico, isto €, a forma como 0s
docentes, em conjunto com a gestao pedagdgica, desenvolvem praticas pedagdgicas que visem
as integragdes da formacdo geral com a formac&o técnica, a teoria com a pratica, as partes com
a totalidade e o conhecimento cientificamente valido com a realidade dos estudantes. E o
aspecto epistémico que é o mais perceptivel, quando falamos em integracdo no EMI, mas este
é indissociavel dos aspectos politicos e filosoficos. Consideramos importante a existéncia de
pesquisas que tenham como foco a formacao de professores nos sentidos politicos e filosoficos
do EMI, porque sdo eles que propiciam o entendimento da importancia da integragéo
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epistémica. Dito de outra forma, € in0cua a realizacdo de projetos integradores caso 0S
profissionais envolvidos ndo compreendam as disputas de projetos societarios e a quem
interessa determinado tipo de formacdo discente.

A Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais, de igual forma a colonialidade do curriculo, s&o
temas que praticamente ndo sdo debatidos na EPT. Existem poucos artigos publicados em torno
da tematica. Diante disso, desenvolvemos o capitulo “Educacéo das Rela¢des Etnico-Raciais:
Fundamentacdo legal, formacdo de professores, curriculo e as contribui¢cdes das pedagogias
decoloniais e dos estudos de Paulo Freire”, seguindo o objetivo de construir um material
académico que possa auxiliar os profissionais da EPT que atuam no EMI. Entretanto, a ERER
€ um universo tematico que necessita ser pesquisado, na perspectiva da EPT, publicizado e
compartilhado. E necessario realizar pesquisas na EPT com o recorte étnico-racial; de igual
forma, o curriculo da &rea técnica urge ser pesquisado e questionado quanto a seu carater
monocultural.

Concluimos este trabalho convencidos que o EMI, praticado nos IFs, é a modalidade de
ensino que melhor prepara os jovens para vida em sociedade e para 0 mundo do trabalho.
Diante dessa constatacdo devemos ter o compromisso ético e politico de nos contrapor a
contrarreforma da educacéo e envidar esfor¢os para impedirmos que tal retrocesso educacional
adentre a Rede Federal. Logico, 0 EMI nédo é algo pronto e acabado, conforme demostrado nesta
pesquisa. Temos muito trabalho pela frente, tanto na formacéo dos profissionais, como também
na efetivagdo das bases filosoficas e epistémicas no cotidiano escolar. O EMI possui o potencial
de realizar a formacdo humana integral, visto que é a Unica modalidade de ensino, que integra
a formacdo geral com a formacdo profissional e possui o trabalho como principio educativo.
Entretanto, o Brasil € um pais socialmente desigual e racista, onde os mais pobres possuem cor,
endereco, uma histdria de excluséo e de negacéo de direitos. Isso nos leva a afirmar que néo é
possivel alcangcarmos a formagdo humana integral sem debatermos e lutarmos contra essa

realidade injusta.
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APENDICE A — Produto educacional

Apresentacao

Este E-book*” é fruto de trabalho realizado no Mestrado Profissional em Educacéo

Profissional e Tecnoldgica (ProfEpt), criado a partir de profissionais da Educacao Profissional

e Tecnoldgica (EPT) e dedicado aos profissionais da EPT que trabalham ou possam vir a
trabalhar com o Ensino Médio Integrado.

Este livro apresenta, de maneira concisa e objetiva, 0s temas Ensino Médio Integrado
(EMI) e Educacdo das Relacdes Etnico-raciais (ERER) com o objetivo de debater e popularizar,
junto ao nosso publico-alvo, a pertinéncia desses temas na perspectiva da formacdo humana
integral.

A pesquisa académica que deu origem a este produto educacional demonstrou que a
ERER é elemento integrador do curriculo do EMI. Ao trabalhar a ERER, de forma
interdisciplinar, a partir dos conteudos curriculares é possivel integrar o EMI e, a0 mesmo
tempo, implementar a ERER no cotidiano escolar.

A primeira parte desse material é dedicado a apresentar as acdes necessarias para se
realizar projetos integradores a partir da ERER. Cada acdo possui uma breve explicacdo e
indicacdes de leituras, referéncias bibliogréaficas, para aprofundamento conceitual do assunto
abordado. A proposta é apresentar o basico e de maneira dindmica com o objetivo de incluir
novos colegas na tarefa de integrar o EMI, de fato, e implementar a ERER.

A segunda parte € dedicada a apresentar um exemplo de integracdo curricular e
implementacdo da ERER que foi desenvolvido, de forma colaborativa, por meio do projeto
“Desconstruindo o Racismo Estrutural e Fortalecendo a Diversidade: Praticas Pedagdgicas
Antirracistas e Interdisciplinares na Educacgéo Profissional e Tecnoldgica Integrada ao Ensino
Médio”.

Esse projeto é apenas um exemplo de possibilidade de integracdo curricular a partir da
ERER. O universo tematico da Educacio das Relagdes Etnico-Raciais é infinito e em expansao,
logo a diversidade de assuntos e possibilidades de integracdo séo interminaveis.

Boa leitura, bons debates e esperamos que este material possa contribuir com o
desenvolvimento dos profissionais da educagdo, com o desenvolvimento do EMI e que a

implementacdo da ERER realmente aconteca.

47 Trabalho completo disponivel em: https://repositorio.ifes.edu.br/.
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APENDICE B — Projeto interdisciplinar aprovado Diretoria de Ensino

ANEXO | - FORMULARIO DE CADASTRO DE ACOES COMPLEMENTARES AO
ENSINO

A Gestéo de Ensino do Campus Centro-Serrano

Solicito autorizagdo para execucdo da proposta de agdo complementar ao
ensino conformedescricao abaixo.

N° Processo: (niumero do processo tem que necessariamente ter o padrdo de protocolo do Ifes.
Exemplo: 23000.000000/2017-00)

IDENTIFICACAO DA ACAO

Titulo da Agdo: (Utilizar termo identificador: Palestra “X”, Oficina “Y”, Minicurso “Z”, Apresentacao de
Pbéster “W”)

DESCONSTRUINDO O RACISMO ESTRUTURAL E PROMOVENDO A DIVERSIDADE: Préticas
Pedagogicas Antirracistas e Interdisciplinares na Educacéo Profissional e Tecnolégica
Integrada ao Ensino Médio.

Campus/Cefor: Centro-Serrano

Natureza:
(X) Académica ( ) Cientifica ( ) Desportiva ( ) Artistica ( ) Cultural
() outra:

Area do conhecimento:

( ) Ciéncias Exatas e da Terra ( ) Ciéncias Biolégicas ( ) Engenharia e Tecnologia

( ) Ciéncias da Saude ( ) Ciéncias Agrarias ( ) Ciéncias Sociais (X) Ciéncias Humanas
() Linguistica, Letras e Artes.

Tipo:
(X) Curso ( ) Minicurso ( ) Prestacéo de Servico ( ) Produto ( ) Programa ( ) Oficina
() Monitoria ( ) Evento: (encontro, palestra, seminario)

Curso(s) ao(s) qual(is) a acdo esta vinculada: Curso Técnico em Administracdo Integrado ao Ensino
Médio.

Local de Execucdo: Campus Centro-Serrano

Carga Horaria da equipe executora: 60 horas

Carga Horéria do puablico-alvo: 50 horas

Periodo total da agdo: de 16/11/2020 a 26/02/2021

Turno: (matutino, vespertino, noturno ou integral) Integral

Publico Alvo: (descrever quem sera o publico-alvo da proposta. Observar os itens 2.1 “c” e 5 do edital)
Estudantes regularmente matriculados nas turmas de terceiros anos (3° A, 3° B e 3° C) do Curso
Técnico em Administracéo Integrado ao Ensino Médio.

Numero de publico-alvo: (observar item 5 do edital) 78 estudantes, regularmente matriculados nas
turmas de terceiros anos, do Curso Técnico em Administracdo Integrado ao Ensino Médio.

Numero de equipe de execucdo: (observar item 4 do edital) 22
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Resumo da acgédo: (apresentar resumo da proposta com o minimo de 200 e maximo de 250 palavras)

O Projeto de ensino DESCONSTRUINDO O RACISMO ESTRUTURAL E PROMOVENDO A
DIVERSIDADE: Praticas Pedagdgicas Antirracistas e Interdisciplinares na Educacéo Profissional
e Tecnolégica Integrada ao Ensino Médio sera desenvolvido de forma colaborativa, envolvendo o
proponente deste projeto, docentes, discentes e interdisciplinar com participacdo de treze componentes
curriculares, da matriz curricular da terceira série do Curso Técnico em

Administracdo Integrado ao Ensino Médio do Campus Centro — Serrano. Cada docente abordara uma
tematica especifica do projeto que possui interface com a disciplina que leciona e demonstrara as
relacdes existentes entre ambos. Assim as praticas pedagdégicas, nas diferentes disciplinas participantes
do projeto, estardo conectadas e contextualizadas pela tematica da Educacéo para Relagdes Etnico-
Raciais e Racismo (ERERR) que proporcionara uma real e efetiva integracdo curricular. Esta acdo sera
desenvolvida ao longo do terceiro trimestre e também fard o processo avaliativo, deste periodo letivo,
reafirmando o seu carater interdisciplinar e integrador.

Justificativa:

(Descrever os motivos que levaram a construcéo da proposta, relacionando-os a suplementagéo e/ou
complementacédo do da formacao do estudante. Utilizar entre 200 e e 250 palavras)

O Campus Centro-Serrano vem desenvolvendo, nos ultimos trés anos, atividades académicas sobre a
semana da consciéncia negra que ocorrem no Semindrio de Humanidades que trabalha diversas
tematicas sociais, entre elas as relac6es étnico-raciais. O Parecer CNE/CP n° 003/2004 indica queesse
formato de trabalhar a tematica, por mais que seja importante e contribuir positivamente, ndo é
recomendado como sendo a principal acdo pedagdgica. Gomes e Jesus (2013), afirmam que este
formato é o mais comum nas escolas, mas € uma abordagem que ocorre de forma estanque, em torno
de datas especificas e normalmente a cargo da disciplina de Historia.

O Brasil € um pais profundamente racista que gera mazelas para toda populacdo e impede a
consolidacdo da cidadania plena, uma vez que existe uma parcela da populacdo que é impedida de
acessar todos os servigos disponiveis. Segundo Munanga (2019) uma das caracteristicas do racismo
brasileiro é o siléncio, é o n&o dito é a negac&o de sua existéncia. E urgente a necessidade de se quebrar
esse siléncio e efetivar, nas praticas pedagégicas cotidianas, as legislacdes e produzir processos
educativos antirracistas, inclusivos e que tenha a realidade social vivida como parametro.

A promocédo dessa pedagogia antirracista precisa estar presente e ser praticada no dia a dia das salas
de aulas, nos diferentes componentes curriculares, ou seja, a educagdo para as relagdes étnico-raciais
deve transversalizar os diversos conteldos programéaticos, permear os debates em salas de aulas e
alcancar todo o ambiente escolar. Dessa forma, o projeto de ensino “DESCONSTRUINDO O RACISMO
ESTRUTURAL E PROMOVENDO A DIVERSIDADE: Préaticas Pedagodgicas Antirracistas e
Interdisciplinares na Educagdo Profissional e Tecnoldgica Integrada ao Ensino Médio” objetiva
demonstrar que é possivel incluir a tematica, em diversas disciplinas, por meio de praticas
pedagdgicas integradas, interdisciplinares e desenvolvidas de forma colaborativa.

Objetivos:(Descrever as finalidades da proposta apresentada, mantendo-se a consonancia destas com
0s objetivos do(s) projeto(s) pedagdgico(s) do(s) curso(s) envolvido(s))
1. Promover Educacdo em Direitos Humanos e a formacéo cidada;
2. Promover Educacéo para Relacdes Etnico-Raciais;
3. Praticar uma Pedagogia Antirracista;
4. Desenvolver metodologias que possibilite a integrac&o curricular, a partir de praticas
pedagdgicas interdisciplinares, na Educacao Profissional e Tecnoldgica, por meio da tematica
da EDH e ERER.
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Metodologia:

(Descrever a forma como pretende desenvolver o trabalho proposto e suas etapas. Utilizar entre 200 e
250 palavras)

As préticas pedagdgicas do projeto estao organizadas para serem desenvolvidas no formato deAtividade
Pedagdgica Nao Presencial (APNP), de acordo com a Resolucdo CS 01/2020 e suasatualizacdes,
durante o terceiro trimestre do ano letivo de 2020. Cada disciplina participante do projeto trabalhara um
tema especifico com carga horaria de trés aulas extras, a saber: uma aula de explicativae debate do
tema (momento sincrono via RNP), uma aula de materiais didaticos postados na sala do Moodle e uma
aula de atividades a serem desenvolvidas no Moodle. Essas aulas serdo ministradas no periodo de
16/11/2020 a 18/12/2020 e podera contar com convidados externos pesquisadores e professores da
tematica. O IV Seminario de Humanidades do Campus Centro-Serrano, a ser realizado no periodo de
03/12 a 11/12/2020, fara parte do projeto como atividade integradora e contard como carga horario do
projeto e também serd uma etapa avaliativa do trimestre. Em de fevereiro de 2021 sera realizada uma
prova interdisciplinar e producdo de uma redacdo dissertativa argumentativa(pequeno simulado do
Enem) que finalizara o processo avaliativo do terceiro trimestre. Apés a realizacao de todas as aulas e
do processo avaliativo serd encaminhado aos estudantes um formulario eletrénico para avaliar o projeto
e os docentes participardo de grupo focal para realizar a avaliagédo do projeto.

Acompanhamento e Avalia¢éo das Atividades realizadas pelo publico-alvo:

(Descrever a forma como pretende realizar o acompanhamento e avalia¢éo da participagédo do publico-
alvo)

Questionérios digitais serao aplicados aos estudantes no intuito de captar as percep¢des dos mesmos
sobre as contribuigdes do projeto de ensino para sua formacgéo cidada. Sera realizada metodologia de
grupo focal com os professores participantes para extrair as percepgdes acerca das contribuicdes do
projeto de ensino para a educacédo em relagdes étnico-raciais, interdisciplinaridade e integracéo
curricular.

Conteudos ou temas a serem trabalhados: (listar os contetdos abordados)

Disciplinas e conteudos.

Filosofia parte 1: A construgdo da ideia de raga no pensamento iluminista e a filosofia africana.
Biologia parte 1: O Racismo Cientifico: Darwinismo Social e Eugenia;

Histéria: Do Nazi/Fascismo ao Neofascismo: Recrudescimento da extrema direita e suas
caracteristicas;

Geografia: Diversidade cultural e migragédo: Preconceito, Discriminagdo e Racismo individual,
Sociologia: O mito da democracia racial brasileira e a Branquitude;

Fisica: A Ciéncia Moderna, o Epistemicidio Negro e a Negritude;

Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira: Slam e Hip Hop: Cultura Negra e Resisténcia;
Financas: Racismo Institucional e o mercado de ac¢oes;

Rotina e Calculos trabalhistas: O Racismo Estrutural e o Mercado de Trabalho;
Agronegocios: Indicadores sociais, por etnia, do agronegdécio brasileiro e capixaba;
Matematica: A ethomatematica e as relagdes étnico-raciais;

Empreendedorismo: O Empreendedorismo Negro;

Redacdo: O Racismo como tema de Redacéo

Parcerias: (se houver)

Infraestrutura e equipamentos necessarios:
Equipamentos de Tecnologia da Comunicacao e Informagdo com acesso a internet.

Recursos Financeiros: (se for o caso, especificar quantidade e origem)

Critérios que serdo exigidos para Selecao e Certificagdo: (descrever os pré-requisitos e como sera o
processo de selecéo e os critérios para certificacao)

Ter 75% de presenca nas atividades do curso.
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Referéncias: (apresentar as referéncias utilizadas para construcéo deste projeto)
BRASIL. Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004. Regulamenta o § 2 ° do art. 36 e os arts. 39 a 41 da
Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional.
Brasilia, 2004.

. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
Brasilia, 1996.

. Lei 10.639/2003, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n° 9. 394, de 20 de dezembro de 1996.
Diario Oficial da Unido, Poder Executivo, Brasilia.

. Lei 11.645/08 de 10 de margo de 2008. Diario Oficial da Unido, Poder Executivo, Brasilia.

. Ministério da Educagdo. Plano Nacional de Implementacéo das Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacao das Relag8es Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro- brasileira
e Africana. Novembro de 2009.

. Ministério da Educacédo. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢bes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Parecer CNE/CP 3/2004,
homologacéo publicada no DOU 19/05/2004, Secéo 1, p. 19. Resolucdo CNE/CP 1/2004, publicada no
DOU 22/06/2004, Secao 1, p. 11.

. Resolucdo CNE/CEB n° 06, de 20 de setembro de 2012. Define Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio. Diério Oficial da Unido, Brasilia, DF, 21
set. 2012.

GOMES, Nilma Lino; JESUS, Rodrigo Ednilson De. As praticas pedagdgicas de trabalho com rela¢des
étnico-raciais na escola na perspectiva de Lei 10.639/2003: desafios para a politica educacional e
indagagdes para a pesquisa. Educar em Revista, v. 47, p. 19-33, 2013.

INDICADORES

A proposta trabalha com temas transversais? (X) sim ( ) ndo
Em caso afirmativo, a qual(ais) tema(s) esté relacionada?
() Etica

() Meio Ambiente

( ) Sexualidade

( ) Saude

(X) Diversidade Etnica/Cultural

(X) Educacédo em Direitos Humanos

() Outros Qual(ais)?

A proposta possui alguma interface na perspectiva inclusiva dos discentes?
(X) sim ( )néo

Em caso afirmativo, qual(ais) grupo(os) estéa relacionada?

() Alunos de baixo rendimento ou com dificuldades de aprendizagem

( ) Alunos da educacéao especial

(X) Grupos étnicos presentes no corpo discente

() Outros grupos/segmentos. Qual(ais)?

DADOS DO PROPONENTE — COORDENADOR GERAL

Nome: Adeylson Lichtenheld Craus Bertuani

Data de nascimento: 19/02/1980

CPF: 084.005.667-26

SIAPE: 1787253

E-mail: adeylson@ifes.edu.br

Cargo: Técnico em Assuntos Educacionais

Campus de lotacdo: Centro-Serrano

Telefone fixo: (27) Celular; (27) 99271-1582
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DADOS DA ATIVIDADE n° 1
(preencha somente no caso de agéo dividida em atividades menores)

Titulo: (Utilizar termo identificador: Palestra “X”, Oficina “Y”, Minicurso “Z”, Apresentacao de Poster “W”)

Numero de participantes do publico-alvo:

Numero de participantes da equipe de execucao: (observar item 4 do edital)

Turno: (matutino, vespertino, noturno ou integral)

Carga horaria da atividade: (em horas inteiras

Periodo de execugéo:

Resumo da atividade: (Utilizar entre 50 e 100 palavras)

Assinatura do Proponente

Assinatura da Chefia Imediata

Assinatura de Representante do Setor Pedagégico

A Pré-Reitoria de Ensino

Autorizo a execucdo da Acdo Complementar submetida ao Edital de Fluxo
Continuo das A¢c6esComplementares ao Ensino — Proen e, solicito que sejam
providenciados os demais encaminhamentos descritos no referido edital.

, / /20__

Assinatura e Carimbo do(a)

Gestor(a) de Ensino do Campus ou
responsével
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APENDICE C — Questionario on-line discente

Este questionario visa avaliar o projeto de ensino “DESCONSTRUINDO O RACISMO
ESTRUTURAL E PROMOVENDO A DIVERSIDADE: Préaticas Pedagdgicas Antirracistas e
Interdisciplinares na Educagdo Profissional e Tecnologica Integrada ao Ensino Médio.”. Este
projeto objetivou demonstrar que € possivel incluir a educacao para as relagdes étnico-raciais,
em diversas disciplinas que compdem o ensino médio integrado do Campus, por meio de
praticas pedagogicas integradas, multidisciplinares, desenvolvidas de forma colaborativa, com
base na realidade multicultural do Campus com o intuito de garantir o direito, aos estudantes,
de acessar, debater e construir conhecimentos acerca das complexas relagdes étnico-raciais

brasileira.

1. O projeto alcangou o objetivo de garantir o direito aos estudantes de acesso, debate
e formacdo de consciéncia critica acerca das relacdes étnico-raciais e do racismo

na sociedade brasileira?

Discordo totalmente
Discordo
Indiferente

Concordo

o B~ WD

Concordo totalmente

2. O projeto contribuiu positivamente em trocas de conhecimentos sobre as relagdes
étnico- raciais e possibilitou a quebra de desconfiancas, sobre o tema racismo, entre

vocés estudantes do 3° ano?

Discordo totalmente
Discordo
Indiferente
Concordo

o b~ w0 e

Concordo totalmente

3. O projeto alcancou o objetivo de realizar praticas pedagdgicas interdisciplinares,
ou seja, realizacdo de aulas onde um mesmo tema é debatido por diversas

disciplinas?



o B~ D o B~ w0 D

o ~ w0 e
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Né&o alcancou e prejudicou os estudantes, pois as aulas perderam o foco;

Né&o alcancgou;

Alcancou de forma limitada, nem todas disciplinas envolvidas desenvolveram o tema;
Alcancgou. As disciplinas envolvidas, dentro de suas limitagdes, desenvolveram o tema;
Alcancou totalmente. As disciplinas envolvidas desenvolveram o tema, as aulas se auto

complementavam e o debate circulou entre as aulas.

Os professores convidados e os temas debatidos possibilitaram a formacao de um

censo critico sobre a desigualdade étnico-racial e o racismo?

Discordo totalmente
Discordo

Indiferente
Concordo

Concordo totalmente

O projeto de ensino, por meio das aulas interdisciplinares, conseguiu realizar
analises criticas, objetivando eliminar preconceitos, ideias e comportamentos

racistas que tanto mal fazem a negros e brancos?

Discordo totalmente
Discordo
Indiferente
Concordo

Concordo totalmente
Sobre os temas debatidos no projeto, indique quais vocé mais gostou?

Filosofia: a construcdo da ideia de raca, o racismo na filosofia europeia e a negacao de
outras filosofias;

Biologia: O racismo cientifico, Eugenia e o Projeto Genoma,;

Sociologia: O mito da democracia racial e a desigualdade racial no Brasil

Geografia: Preconceito, discriminacdo, racismo individual, racismo reverso e
discriminacdo positiva;

Fisica: O epstémicidio negro ou o apagamento/invisibilidade dos negros na ciéncia;



10.

11.
12.
13.

10.

11.
12.
13.

9.
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Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira: A literatura afro-brasileira um percurso
historico;

Matemaética: A Etnomatematica;

Historia: O ressurgimento da extrema direita e a negacao de direitos as minorias;
Redacdo: O racismo como tema de redacéo;

Rotina e Calculos Trabalhistas: o racismo nas relagcdes de trabalho e no mercado de
trabalho;

Finangas: o racismo institucional;

Empreendedorismo: O empreendedorismo negro;

Agronegocio: O agronegdcio e as relacdes étnico-raciais.

Fale um pouco sobre os temas que te chamaram mais a aten¢do ou algo novo que
vocé aprendeu e que gostou muito

Sobre os temas debatidos no projeto, indique quais vocé menos gostou?

Filosofia: a construcdo da ideia de raca, o racismo na filosofia europeia e a negacao de
outras filosofias;

Biologia: O racismo cientifico, Eugenia e o Projeto Genoma;

Sociologia: O mito da democracia racial e a desigualdade racial no Brasil;

Geografia: Preconceito, discrimina¢do, racismo individual, racismo reverso e
discriminagao positiva;

Fisica: O epstémicidio negro ou o apagamento/invisibilidade dos negros na ciéncia;
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira: A literatura afro-brasileira um percurso
historico;

Matematica: A Etnomatematica;

Historia: O ressurgimento da extrema direita e a negagao de direitos as minorias;
Redagdo: O racismo como tema de redagao;

Rotina e Calculos Trabalhistas: o racismo nas relagdes de trabalho ¢ no mercado de
trabalho;

Finangas: o racismo institucional;

Empreendedorismo: O empreendedorismo negro;

Agronegobcio: O agronegécio e as relagdes étnico-raciais

fale um pouco sobre os temas que vocé nao gostou.



10.
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12.

13.
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O Seminario de Humanidades contribuiu no desenvolvimento do projeto, ou seja,
as palestras e debates realizados no seminario trouxeram informacdes e reflexdes

que estavam ligadas as relacdes étnico-raciais e o racismo?

Discordo totalmente;
Discordo;
Indiferente;
Concordo;

Concordo totalmente

. O projeto alcangou o objetivo de debater o racismo, desconstruir visdes distorcidas

e demonstrar que o racismo é problema real e histérico da sociedade brasileira.

Discordo totalmente, o racismo é mi mi mi de quem nao se esforca para vencer na vida;
Discordo, o Brasil ndo ¢ um pais racista e o que temos sdo pessoas preconceituosas;
Indiferente; ndo sou racista € ndo me importo com quem seja racista;

Concordo, o racismo existe, estd em todos nos e precisamos combaté-lo;

Concordo totalmente, o racismo ¢ estrutural no Brasil, ou seja, perpassa toda realidade

atual, todas as pessoas e foi construido historicamente.

Vocé considera o processo avaliativo interdisciplinar (prova interdisciplinar e
redacdo) como positivo ou negativo? Comente a sua resposta.

Vocé considera importante para sua formacgdo profissional, como técnico em
administracéo, conhecer e saber se posicionar sobre o tema das relac6es

étnico-raciais e do racismo?

Totalmente desnecessario, pois as relacfes étnico-raciais e o racismo nao fazem parte
do trabalho do técnico em administragao;

Desnecessario, pois o racismo € praticamente inexistente nos ambientes de trabalho dos
técnicos em administracao;

Indiferente ou tanto faz;

Importante, pois as relagdes étnico-raciais e o racismo estdo em todos os espacos de

trabalho;
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Totalmente importante, pois as relagdes étnico-raciais e racismo fazem parte de toda
realidade social e precisamos estar conscientes, enquanto profissionais da

administracdo, desse debate e como nos afeta no dia a dia.

Como vocé classifica o seu grau de satisfacio com o Projeto “Desconstruindo o
Racismo Estrutural e Fortalecendo a Diversidade: Praticas Pedagdgicas
Antirracistas e Interdisciplinares na Educacdo Profissional e Tecnologica

Integrada ao Ensino Médio.

Totalmente insatisfeito;
Insatisfeito;
Indiferente;

Satisfeito;

Totalmente satisfeito.

. Vocé considera necessario que este projeto seja realizado novamente com outras

turmas do Campus?

Absolutamente desnecessario;
Desnecessario;

Indiferente;

Necessario;

Absolutamente necessario.

. Caso esse projeto seja novamente aplicado, em outras turmas, o que vocé indicaria

de mudangas?
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APENDICE D — Roteiro grupo focal

Este grupo focal, com as/os docentes envolvidos no projeto “Desconstruindo o Racismo
Estrutural e Fortalecendo a Diversidade: Praticas Pedagogicas Antirracistas e
Interdisciplinares na Educagdo Profissional e Tecnologica Integrada ao Ensino Médio”
objetiva conversar sobre as experiéncias vivenciadas ao longo da realizagéo do projeto. Para

tanto, afirma-se que a liberdade de expresséo e divergéncias de opinides sdo bem-vindas.

1. Antes da realizagdo desse projeto vocé ja havia desenvolvido a¢des pedagogicas em

torno datematica das relagdes étnico-raciais? Como foram essas experiéncias?

2. Relate a experiéncia de integrar diversos conteudos, previstos no curriculo de sua
disciplina,com as relagdes étnico-raciais. Vocé percebeu visdes de mundo conflitantes

entre o curriculode sua disciplina com a Educagao para as relagdes étnico-raciais?

3. Como foi a experiéncia de ter um tema em comum perpassando varias disciplinas?
Foi perceptivel a ocorréncia da interdisciplinaridade, ou seja, ao contextualizar deter-
minados assuntos, com base nas relagoes étnico-raciais, os estudantes correlaciona-

ram a outra(s) disciplina(s)?

4. O Seminario de Humanidades e as atividades pedagdgicas que as/os estudantes reali-

zaram contribuiram para o desenvolvimento do projeto ou ficaram desconectados?

5. Como voceés avaliam o processo avaliativo interdisciplinar, que teve por base o pro-

jeto, ocorrido no 3° trimestre?
6. Qual a sua opinido sobre esse projeto? Alcangou os objetivos de trabalhar a Educagao
paraas relacdes étnico-raciais, promover uma pedagogia antirracista e praticas pedago-

gicas interdisciplinares?

7. Qual a opinido de vocés sobre esse projeto?



