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RESUMO

O trabalho apresenta resultados de pesquisa de conclusdo de curso para obtengao
do grau de licenciada em matematica pelo Ifes/Vitéria. Trata de pesquisa qualitativa,
do tipo exploratéria, que focalizou discussdes sobre o conceito de numero natural no
contexto do trabalho pedagogico na Educacao Infantil. Para isso, foi realizado trabalho
de campo em uma unidade de ensino do municipio de Serra/ES, no periodo de
margo/2019 a outubro/2019. Esse trabalho de campo envolveu dois momentos
especificos. O primeiro consistiu na observagao do trabalho pedagdgico desenvolvido
pela escola e pelo professor regente junto a uma turma de criangas da faixa etaria de
5 anos. A partir das interagdes, observagdes e aproximagdes com os participantes da
pesquisa, planejamos o segundo momento: uma sequéncia de agdes didaticas com o
objetivo de promover situagées em que as criangas pudessem vivenciar demandas de
comparagao, controle de quantidades, relagdo numeral/ quantidade e representacao
numeérica, importantes para a apropriagao de conhecimentos envolvendo o conceito
de numero natural.

Os dados produzidos nesses dois momentos da etapa empirica do estudo
evidenciaram que as agdes didaticas observadas no cotidiano do CMEI investigado
guardam espaco para redimensionamentos. Assim, propusemos tarefas variadas que
articulavam relagdes entre arte e matematica, sinalizando possibilidades pela via da
brincadeira, que as criangas pudessem pensar e dialogar com seus pares, diferentes
ideias envolvidas no conceito de numero. Nesse processo da pesquisa, entendemos
ainda a importancia de ouvir as criancas e ter atencédo as suas diferentes respostas

para poder intervir de modo intencional e apropriado

Palavras-chave: Educacéo Infantil, Matematica, Teoria Histérico — Cultural



ABSTRACT

The work presents research results from the conclusion of the course to obtain a
degree in mathematics at Ifes/Vitdria. It is a qualitative research, exploratory type,
which focused discussions on the concept of natural number in the context of
pedagogical work in Early Childhood Education. For this, the work field was carried out
in a teaching unit in the city of Serra/ES, from March/2019 to October/2019. This work
field involved two specific moments. The first consisted of observing the pedagogical
work carried out by the school and the regent teacher with a group of children aged 5
years. From the interactions, observations and approaches with the research
participants, we planned the second moment: a sequence of didactic actions with the
aim of promoting situations in which children could experience demands for
comparison, control of quantities, numeral/quantity relationship and representation
numerical, important for the appropriation of knowledge involving the concept of natural
number.

The data produced in these two moments of the empirical stage of the study showed
that the didactic actions observed in the daily life of the investigated CMEI have room
for redimensioning. Thus, we proposed different tasks that articulated the relationship
between art and mathematics, indicating possibilities through play, so that children
could think and dialogue with their peers, different ideas involved in the concept of
number. In this research process, we also understand the importance of listening to
children and paying attention to their different responses in order to be able to intervene

in an intentional and appropriate way.

Keywords: Early Childhood Education, Mathematics, Historical-Cultural Theory
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1 INTRODUGAO

Esse relatorio de pesquisa foi produzido para atender ao requisito de Trabalho de
Conclusédo de Curso (TCC) para fins de obtengao de grau de licenciada em Matematica do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo (lfes), Campus Vitéria.
Trata—se de uma pesquisa de abordagem qualitativa e de carater exploratorio. Integra um
conjunto de outros trabalhos vinculados ao Grupo de Pesquisa em Praticas Pedagdgicas
de Matematica (Grupem) do Ifes que exploram questdes sobre o ensino da matematica na
infancia. O foco da pesquisa foi investigar agdes de ensino sobre conhecimentos de numero
natural com criangas da Educacao Infantil. Porém, antes de apresentarmos dados mais
detalhados sobre a pesquisa, consideramos importante situar elementos da trajetéria da
pesquisadora que mostram aproximagao com essa tematica de investigacdo. Deixamos
claro que por questbes de organizagédo da escrita vamos utilizar em alguns momentos a
primeira pessoa do singular, quando se tratar de experiéncias da pesquisadora e, primeira
pessoa do plural quando representarem a produgao e analise conjunta com a orientadora

sobre a pesquisa.

Durante toda a minha trajetéria estudantil, minha mae foi uma grande defensora de que eu
merecia um ensino de qualidade, por isso ela investiu até mais do que podia nos meus
estudos e me proporcionou a oportunidade de sempre estudar em escolas particulares,
porque isso € o que ela julgava ser o melhor. Durante meu ensino fundamental e médio,
estudei em trés escolas particulares, no Colégio Alternativo, localizado no municipio da
Serra, no Colégio Nacional e no Centro Educacional Up, ambos em Vitéria. Quando
comecei a cogitar a ideia de fazer um curso superior ndo tinha uma opinido certa do que
queria. Tentei na primeira vez o curso de Engenharia Civil na Universidade Federal do
Espirito Santo (Ufes), porém nao consegui passar na segunda fase do vestibular. Ao tentar
a segunda vez e ter o mesmo resultado, me inscrevi e passei para o curso Técnico de
Geoprocessamento no Ifes, e foi assim que entrei na Instituicao e la dentro fiquei sabendo
de todos os cursos que eram disponibilizados, inclusive o curso de licenciatura em
matematica. Assim, com essa descoberta e o fato de que na época ja dava aulas
particulares a alguns familiares e amigos, se iniciava a vontade de me tornar uma

profissional na area.
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Ingressei no curso no inicio de 2016 e durante a graduacgao, especificamente no ano de
2017, tive a oportunidade de participar do Programa de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(Pibid), atuando no Ensino Fundamental e onde foi possivel observar e até vivenciar
algumas necessidades que os alunos e professores encontram. O Pibid oferece aos
estudantes da graduacéao a oportunidade de interagir em sala de aula, participando da rotina
escolar e de processos de ensino em parceria com o professor regente. O trabalho no
programa consiste em observar e interagir com a realidade da sala de aula e preparar
algumas atividades com objetivo de auxiliar o ensino de um tema, visando o aprendizado
do aluno. E incentivado ao licenciando utilizar materiais concretos e atividades ludicas. Esta
experiéncia no Pibid foi singular para meu processo de aprendizado, pois comecei a
perceber que a utilizacdo de material ludico € uma forma divertida e importante para a

aprendizagem tanto do aluno quanto do professor.

Logo apds minha participagao no programa consegui um estagio da prefeitura municipal da
Serra atuando como estagiaria de Educagdo Especial em um Centro Municipal de
Educacao Infantil (CMEI), onde pude acompanhar diariamente a rotina de aprendizagem
das criangas. Desse modo, matematica e educacéo infantil foram dois contextos préximos
de minhas vivéncias e experiéncias e onde surgiu a vontade de pesquisar e escrever mais
sobre essas duas areas juntas. Além disso ao confirmar o interesse pelo tema, surgiu a
oportunidade de participar do Grupo de Pesquisa em Praticas Pedagodgicas de Matematica
(Grupem), cujos estudos semanais direcionaram a escolha e compreensao da

fundamentacéao tedrica dessa pesquisa, a abordagem histérico-cultural.

Para além dessas relagdes iniciais, o interesse por essa tematica se justifica por outros dois
motivos. O primeiro esta relacionado a importancia da organizagao intencional das agdes
de ensino, dentre elas as relacionadas a area da matematica, para a apropriagado de
conceitos que se estruturam desde a infancia. Partimos da premissa que essa relevancia
da organizacdo do ensino de modo sistematizado na educagao infantil encontra desafios
devido ao pouco tempo que os professores possuem, no contexto da formacéo inicial,
destinado a estudos e discussbes sobre essa area de conhecimento. Outro fator que

desafia os professores da educacao infantil esta relacionado a pouca producédo académica
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que trata do ensino de matematica na infancia, sendo esse o segundo motivo do interesse
pela tematica. Entendemos que esses motivos justificam a relevancia de nossa proposta

que visa contribuir com o processo de ensino da matematica na infancia.

Explicitadas as razées motivadoras para desenvolver a pesquisa no contexto da educacao
infantil, passamos agora a situar algumas questdes que nos instigam: De que modo ocorre
o ensino de matematica na Educacao Infantil? A dimensao ladica e as interagcées em
grupo contribuem para o processo de aprendizagem da matematica? A partir dessas
duas questdes amplas e gerais, nossos objetivos de pesquisa foram configurados da

seguinte forma:

Objetivo geral:

e Analisar situagdes de ensino desenvolvidas na educacgéao infantil, com criancas da
faixa etaria entre 5 e 6 anos de idade em uma unidade de ensino de Serra-ES, com

a finalidade de apreender contribuigdes para a aprendizagem de numeros naturais.

Esse objetivo geral sera desdobrado nos seguintes objetivos especificos:

e Identificar conhecimentos matematicos relacionados a numero natural que as
criangas demonstram saber ao final da educacgéo infantil;

e Observar situagdes de ensino sobre numeros naturais desenvolvidas com criangas
da etapa final de educacao infantil;

e Relacionar acdes de ensino desenvolvidas com criangas da etapa final de educacao
infantil e os conhecimentos explicitados por elas em relacdo a matematica;

o Criar situacdes de ensino em parceria com o professor regente que colaboram para

a aprendizagem de conceitos matematicos pelas criangas da educagéo infantil.

O desenvolvimento da pesquisa e as atividades propostas durante a mesma estao descritos
nesse TCC, que foi organizado em 6 partes, incluindo essa introducéo e as consideracoes
finais. No capitulo 2 apresentamos um conjunto de pesquisas que dialogam com nossa

tematica de investigagcédo e ajudam a compor um panorama das investigagdes nessa area.
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No capitulo 3, exploramos sobre a fundamentagdo teorica escolhida nesse estudo e a
contextualizagdo com a educacéao infantil. Em seguida, no capitulo 4, apresentamos a
metodologia deste trabalho, destacando contextos e sujeitos da pesquisa e o planejamento
da sequéncia de a¢des de ensino. No capitulo 5 sera feita analise dos dados da pesquisa,
evidenciando as consideracdes a respeito da observacao realizada e os dados obtidos com
o desenvolvimento e resultados das atividades realizadas com as criangas. Por fim, no
capitulo 6, apresentamos as consideragdes finais, onde serdao evidenciados resultados

obtidos com esta pesquisa.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Os estudos de revisao de literatura podem ser delineados de diferentes modos e assumem
caracteristicas especificas. Barbosa (2018) apresenta uma classificagdo que indica quatro
modalidades de investigagdes: ensaio, mapeamento, estado da arte e revisao sistematica.
Conforme Cbéco (2020) afirma, é importante lembrar que outros autores podem utilizar
denominacgdes distintas para categorizar a revisao sistematica, contudo as finalidades dos
estudos ndo se diferem muito. Em Barbosa (2018), os ensaios ou também conhecidos como
estudos de revisdo narrativa, ndo apresentam uma diretriz detalhada, explicita. Geralmente
o conjunto das fontes selecionadas serve para fundamentar uma argumentacdo de
interesse do pesquisador e nao possui o proposito de esgotar todas as pesquisas
disponiveis. Em relacdo aos estudos de mapeamento e estado da arte, estes apresentam
critérios claros e consistentes, e abarcam toda a producao disponibilizada dentro de um
intervalo de tempo, sobre uma tematica ou area de conhecimento. Essas duas modalidades
envolvem grande numero de fontes e articula equipes com varios pesquisadores. Em
relagcao a revisdo sistematica, esta contempla uma questao orientadora que se desdobra
em um protocolo de pesquisa, onde constam todos os critérios utilizados no levantamento,
como base de consulta dos dados, periodo da pesquisa, critérios de inclusao e exclusao de
fontes, tratamento dos dados e resultados alcangados. Esse tipo, a revisao de literatura
sistematica, é utilizado para orientar pesquisadores e ou interessados a tomada de
decisdes fundamentadas. Assim, os resultados desse tipo de estudo direcionam novas

iniciativas.

Em nosso levantamento, podemos dizer que nos aproximamos das caracteristicas da
revisdo sistematica, pois estabelecemos alguns critérios orientadores, que configuram o

seguinte protocolo de procedimentos:

1. Realizamos buscas no acervo de pesquisas no sitio virtual do Ifes e da Ufes;
2. Consideramos pesquisas publicadas a partir de 2014 até fevereiro de 2019;
3. Utilizamos o descritor “matematica” e “educacado infantil” para identificar as

pesquisas que apresentaram esse termo no titulo e ou resumo;

4, Verificamos, na leitura do resumo, se a pesquisa esta relacionada a Educacao Infantil;
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5. Lemos o texto completo das pesquisas selecionadas;
6. Identificamos as tematicas exploradas, os objetivos, o referencial tedrico e

metodoldgico utilizado e os resultados alcangados.

A partir desses procedimentos, realizamos as buscas em trés momentos distintos. O
primeiro, consistiu na consulta ao acervo de pesquisas produzidas na categoria TCC,
desenvolvidos no contexto do Curso Superior de Licenciatura em Matematica do Ifes,
campus Vitéria. O segundo, explorou o acervo de pesquisas publicadas no site do
Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica (Educimat). E por
fim, realizamos buscas no banco de teses e dissertagdes do Programa de Pés-Graduacgao
em Educacdo (PPGE) da Ufes. Os resultados alcangados nessas buscas serao

apresentados e discutidos no préximo tépico.

2.1 REVISAO SISTEMATICA DE LITERATURA SOBRE MATEMATICA NA
EDUCACAO INFANTIL

Como situamos anteriormente, nosso levantamento bibliografico foi desenvolvido em trés
bases de dados especificas. Essas bases foram escolhidas por estarem vinculadas a
Instituicbes Publicas de Ensino e terem publicagdes de pesquisas na area de Educacgao
Matematica. A exposigdo dos dados sera inicialmente descritiva, contemplando dados de
cada levantamento. Em seguida tecemos reflexdes sobre os resultados produzidos pela

pesquisa.

2.1.1 Produgoes académicas do Curso Superior de Licenciatura em Matematica do

Ifes, Campus Vitéria

O Curso Superior de Licenciatura em Matematica foi criado no ano de 2008 e ja produziu
um acervo consistente de pesquisas da modalidade Trabalho de Conclusao de Curso (TCC)
na categoria monografia. Na biblioteca virtual do Ifes, foram encontrados 58 registros até o
més de margo de 2019. No conjunto desses documentos identificamos que somente duas
pesquisas abordavam a tematica matematica na Educacao Infantil. Essas duas pesquisas

foram intituladas de “Constru¢cao da nocédo de numeros na Educacgao Infantil”, de autoria de
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Giostri (2014), e “Literatura infantil e conhecimentos matematicos sobre grandezas e
medidas”, de Reis (2016).

2.1.2 Produgodes académicas do Ifes no ambito do Educimat

O Educimat registrou suas primeiras publicagdes a partir do ano de 2013. No site estado
disponiveis todas as dissertagdes defendidas desde o inicio até dezembro de 2018. O site
divide as dissertagcbes por ano e como ndo ha no site uma forma de pesquisar as
dissertagdes por filtros, foi necessario ir contabilizando, em todos os anos, os titulos de
cada trabalho para saber quantos foram da area de matematica. Foi encontrado um acervo
de 67 dissertagdes na area de matematica até o més de margo de 2019, més do
levantamento desta pesquisa. Por meio da leitura dos titulos de todos os trabalhos
publicados no site, buscamos encontrar trabalhos que abordassem a matematica na
Educacao Infantil. Aqueles que n&o apresentavam informacgdes nos titulos, fizemos a leitura
dos resumos para identificar a relagdo com a educacgao infantil. Do total analisado, nao
localizamos nenhum trabalho que continha todos os requisitos privilegiados nos critérios de

configuragédo de nossas buscas para ser selecionado, como podemos ver na tabela 1.

Tabela 1: Levantamento das Dissertacbes Defendidas Educimat

DISSERTACOES ' ]
EDUCIMAT TOTAL MATEMATICA EDUCACAO INFANTIL

2013 23 9 0

2014 33 16 0

2015 23 10 0

2016 21 14 0

2017 10 5 0

2018 21 13 0

Fonte: Elaborado pela autora (2019)
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Para confirmar esse resultado, também realizamos buscas na Plataforma Sucupira, que
contém todas as dissertacdes defendidas no Educimat. Com os filtros “IFES”. “Matematica;
Educacao Infantil” foram encontrados 20 trabalhos, porém nenhum abordava o tema

especifico de nosso levantamento.

2.1.3 Producgoes académicas do PPGE/Ufes

A pesquisa no site da Ufes, mais especificamente, no PPGE, n&o oferecia recursos para
buscas com descritores. Assim, optamos pela leitura de todos os titulos publicados nos
ultimos 5 anos. Foram encontradas 196 dissertagdes defendidas, sendo 2 dessas na area
de matematica e nenhuma na area de matematica na Educacéao Infantil, como podemos

ver na tabela 2.

Tabela 2: Contabilizagao das Dissertacdes Defendidas na Ufes

DISSERTAGOES UFES
ANO TOTAL MATEMATICA ED. INFANTIL
2014 50 2 0
2015 35 0 0
2016 54 0 0
2017 18 0 0
2018 39 0 0

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

A mesma pesquisa foi feita em busca de teses que abordavam o tema escolhido. Foram
encontradas 138 teses defendidas, sendo 3 na area de matematica e nenhuma na area de

matematica na Educacéao Infantil.



Tabela 3: Contabilizagao das Teses Defendidas na UFES

TESES UFES
ANO TOTAL MATEMATICA ED. INFANTIL
2014 38 0 0
2015 32 0 0
2016 28 3 0
2017 28 0 0
2018 11 0 0
2019 2 0 1

Fonte: Elaborado pela autora (2019)
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2.2 PRODUGCOES ACADEMICAS DE OUTROS ESTADOS

Ao final desse levantamento, no contexto capixaba, concluimos que ha um baixo numero
de registros de pesquisas relacionados ao ensino de matematica na infancia nas principais
instituicbes de pesquisa no Espirito Santo e, portanto, decidimos ampliar nosso

levantamento para outras instituicoes brasileiras.

O Grupem e o Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo Matematica (GEPEMat) da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), sdo vinculados a um grupo primitivo
(primeiro), o Grupo de Estudos e Pesquisas sobre a Atividade Pedagdégica (GEPAPe) da
Universidade de S&o Paulo (USP), o qual Manoel Oriosvaldo de Moura, autor do conceito
de Atividade Orientadora de Ensino (AOE), é o fundador e lider. Desse modo, as referéncias
utilizadas nessa sessao foram selecionadas a partir de indicagdes obtidas em encontros de

estudos do Grupem.

Tendo em vista que continuariamos a usar o mesmo protocolo de selecdo que nas
produgdes capixabas, escolnemos comegar o levantamento na Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM), pesquisando sobre as producdes académicas orientadas pela Prof.?
Dr.2 Anemari Roesler Luersen Vieira Lopes, lider do GEPEMat. Pesquisamos no site do
PPGE da UFSM, na aba de estrutura do programa, os docentes envolvidos. Na linha de
pesquisa “Docéncia, saberes e Desenvolvimento Profissional” encontramos o nome da Dr.2
Anemari Roesler Luersen Vieira Lopes e fomos direcionados a outra pagina que continha
todas as informagdes académicas da profissional. Incluindo todas as producdes

académicas que esteve envolvida. Podemos ver esses dados nas tabelas 4 a 6.



Tabela 4: Contabilizagao das Teses UFSM

TESES UFSM
ANO TOTAL MATEMATICA | EDUCACAO INFANTIL
2017 1 1 0
2018 3 3 0
Fonte: Elaborado pela autora (2019)
Tabela 5: Contabilizagao das dissertacbes UFSM
Dissertagoes UFSM
ANO TOTAL MATEMATICA | EDUCACAO INFANTIL
2014 3 3 0
2015 3 3 0
2016 1 1 0
2017 3 3 1
2018 2 2 0
2019 1 1 0
Fonte: Elaborado pela autora (2019)
Tabela 6: Contabilizacdo das monografias UFSM
Monografias UFSM
ANO TOTAL MATEMATICA | EDUCACAO INFANTIL
2015 1 1 0
2016 3 3 1
2017 2 2 0
2018 3 2 0

Fonte: Elaborado pela autora (2019)
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Como podemos observar foram encontradas 4 teses de doutorado, 20 dissertagbes de

mestrados e 16 trabalhos de conclusdo de curso de graduacdo. Porém de todos esses
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trabalhos somente 2 cumpriam todos os requisitos necessarios para nossa pesquisa, e

apenas um foi encontrado no repositorio da Universidade.

Nosso proximo passo foi procurar na Universidade Federal de Santa Catarina pela Prof.2
Dr.2 Maria Isabel Batista Serrdo, que esta vinculada ao GEPAPe. Procuramos inicialmente
no site da propria universidade, porém nado encontramos detalhes das produgdes
académicas orientadas pela professora. Entdo decidimos procurar no repositorio da
universidade e usamos como filtro de busca “Maria Isabel Batista Serrdo”, dessa busca nos
deparamos com 58 trabalhos, sendo 2 da area de matematica e desses somente um sobre

a Educacao Infantil.

2.3 ANALISE DOS TRABALHOS

O levantamento realizado na base de dados dos trés cursos investigados, Licenciatura em
Matematica do Ifes, Educimat/Ifes e PPGE/Ufes evidenciou um conjunto de pesquisas na
area do ensino e da educagao, contudo a tematica matematica na educacgao infantil foi
pouco explorada. Do mesmo modo, o levantamento realizado através das orientacdes das
Professoras Doutoras Anemari Roesler Luersen Vieira Lopes e Maria Isabel Batista Serrao
salienta a pouca producdo. Essa baixa recorréncia de estudos pode ser sintetizada pela
identificacdo de dois trabalhos de conclusdo de curso, duas dissertagcdes e uma tese,

conforme podemos verificar nos dados da tabela 7.



Tabela 7: Trabalhos que compdem o levantamento bibliografico

ANO | AUTOR TITULO TIPO DE TRABALHO PALAVRAS-CHAVES
Construcio da Trabalho de conclusao de
Angélica nocio de?n'lmero curso do curso de Matematica.
2014 | Bergami ¢ = Licenciatura em Matematica Educagéo Infantil.
o na educacao . . .
Giostri ) - do Instituto Federal do Vigotski.
infantil .
Espirito Santo — Ifes.
Crianga, infancia e Dissertacio apresentada ao Crianga. Infancia.
. conhecimento ¢ P ) Matematica. Atividade
Juliana da s Programa de Pos- . L
. matematico: um ~ . de Ensino. Atividade
2015 Silva . Graduacgao em Educacgao da i
. estudo a partir da ; : de Aprendizagem.
Euzebio TP Universidade Federal de - .
teoria historico- . Atividade Orientadora
Santa Catarina — UFSC .
cultural de Ensino.
. . . - Literatura infantil.
theratura! infantil e| Trabalho de conclusao de Formac&o continuada
Solange conhecimentos curso do curso de
i, . X " de professores e
2016 | Taranto De matematicos Licenciatura em Matematica
! . Grandezas e
Reis sobre grandezas e do Instituto Federal do :
. . Medidas.
medidas Espirito Santo — Ifes.
Dissertagao apresentado ao Educaggo Infantil.
O planejamento e Atividade principal da
g Curso de Mestrado do . ~
a atividade . crianca. Educacéao
. Programa de Pds- "
Andressa principal da = ~ Matematica na
. . AR Graduagao em Educacao, em
2017 | Wiedenhoft | crianga: vivéncias | ; < infancia.
. Area de Concentragdao em .
Marafiga de futuras ~ Planejamento.
Formacao de professores, SN
professoras na : . Formacao inicial de
g . | da Universidade Federal de !
educacao infantil . professores. Teoria
Santa Maria - UFSM o
Histérico-Cultural.
Simone Sentido espacial | Tese defendida no programa Geometria
Damm de criangas na de pds-graduacao em Sentido espacial
2019| Zogaib Educaciao infantil: | Educacdo da Universidade | Orientagao espacial
entre mapas, Federal do Espirito Visualizacao espacial
gestos e falas Santo/Ufes

Fonte: Elaborado pela autora (2019)
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O primeiro trabalho que acessamos foi 0o TCC (monografia) intitulado “Constru¢céo da nogao

de numeros na Educacéao Infantil”, de autoria de Angélica Bergamini Giostri. Trata-se de

uma pesquisa de natureza qualitativa, de carater exploratério, com tragos de estudo de

caso. O objetivo da pesquisa anunciado foi analisar situacées de ensino aprendizagem e

conhecimentos sobre a constru¢do da nogado de numero que foram explicitados para

criancas ao final da etapa da educacao infantil.
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A metodologia utilizada na pesquisa compreendeu dois momentos, denominados de etapas
de observacgao e de interacdo. Na etapa de observagao, foram apreendidos dados a partir
do acompanhamento do trabalho realizado pela professora de referéncia da turma. No
segundo momento, etapa de interagao, os dados foram produzidos a partir de atividades
propostas pela pesquisadora. Esses dados foram analisados em dialogo com contribuigbes

tedricas de Vigotski e Davidov.

Foram analisadas situagdes de ensino aprendizagem e atividades didaticas envolvendo
numeros, apresentadas para as criangas que participavam do grupo da pesquisa. As
analises pontuaram que as atividades oferecidas aos alunos no periodo da etapa de
observagao podem ser consideradas, predominantemente, de natureza empirica, que nao
favorece o desenvolvimento do pensamento tedrico conforme defendido por Davidov. A
pesquisadora afirma que os conhecimentos que as criangas possuiam estavam
relacionados com essas tarefas, visto que elas conseguiam recitar sequéncias numeéricas,
mas nao conseguiam identificar o niumero ou fazer operagdes. Concordamos com Giostri
(2014, p. 27) quando diz:

Desse modo, podemos perceber que Davydov oferece criticas a certo modo de
ensinar conhecimentos de numeros para as criangas, que ele denomina de
tradicional. Esse modo tradicional prioriza o ensino dos numeros “a partir da
contagem de objetos soltos, bem como a associacdo entre o numeral e a
quantidade” (DAMAZIO; ROSA; EUZEBIO, 2012, p. 214). Sendo assim se da uma
atencao muito grande ao conceito de nimero natural, por meio da associagéo entre
objetos e escrita numérica, para s6 depois chegar a conjuntos numéricos mais
gerais, o que leva a trabalhar do particular para o geral, do concreto para abstrato,
ou seja, do conhecimento empirico para o conhecimento tedrico.

A autora concluiu que ocorre a necessidade de investimentos em estudos sobre propostas
de Davidov para que se possa auxiliar nas praticas pedagdgicas que favorega a construgao
do pensamento teodrico desde o inicio da escolarizagéo. Esse trabalho ajudou a esclarecer
como as ideias de Vigotski e Davidov podem ser utilizadas no ensino da Educagao Infantil,
uma vez que o texto detalha bem os trabalhos utilizados como fonte de pesquisa e como
cada um deles auxiliou a pesquisadora a planejar as atividades que seriam dadas como
forma de intervencao e a analisar melhor o significado da diferenga entre o resultado
esperado do resultado obtido.
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Entretanto, outro trabalho de nosso levantamento € a dissertagdo “Crianca, infancia e
conhecimento matematico: um estudo a partir da teoria histérico-cultural” da autora Juliana
da Silva, e este tem uma abordagem diferente. Trata-se de uma pesquisa bibliografica, com
caracteristicas de monografia de base, com o objetivo de buscar compreender as relagdes
entre crianga e infancia e conhecimento matematico fundamentada na analise do
Referencial Curricular Nacional para a Educacéao Infantil (RCNEI). Por ser uma pesquisa
bibliografia, ha na pesquisa uma descrigdo detalhada do levantamento bibliografico que a
autora fez para dar aporte a sua pesquisa. Foram utilizados trabalhos encontrados no site

de busca da Capes e em revistas matematicas.

O trabalho de Silva (2015) traz uma base histérica que foca mais nos elementos da época
Moderna e até mesmo da Idade Média como forma de compreender a escola atual. Usa se
como referéncia nas consideragdes historicas Cambi (1999), comentando sobre como era
a Educacao na Modernidade, olhando as perspectivas das camadas populares. Sobre isso
Silva (2015, p. 42) comenta:

E possivel identificar que a Educagéo, desde a Modernidade, apresenta fungées
diferentes para as camadas populares da sociedade e a burguesia. A burguesia
entende que a educacao tem a fungéo de conformar os individuos, de estabelecer
comportamentos a serem seguidos para que seja garantida a continuidade das
formas de exploragdo das pessoas.

Além disso, a autora também busca se apropriar do conceito de Educagao, olhando através
de uma concepcdo marxista. Finaliza-se a pesquisa, falando sobre como o GEPAPe

defende o conceito de infancia, desmitificando a ideia de uma natureza infantil.

O terceiro trabalho que compde nosso levantamento foi a pesquisa de TCC (monografia)
intitulada “Literatura infantil e conhecimentos matematicos sobre grandezas e medidas”,
produzido por Solange Taranto Reis. O objetivo dessa pesquisa foi analisar potencialidades
e limites de sequéncia de atividades baseada na literatura infantil para explorar/ensinar
conhecimentos do eixo grandezas e medidas com criangas da educacéo infantil. Trata-se
de uma pesquisa de abordagem qualitativa por apresentar um modo de produgado de
conhecimento que ndo busca medir, mas compreender e buscar explicagdes a valores e

significados num meio social e também uma pesquisa exploratdria do tipo intervengao.



25

A metodologia utilizada contemplou diferentes recursos, como registros em instrumentos
como diario de campo, gravagdes de audio/video e registros fotograficos. Os eventos

significativos, para a pesquisadora, foram transcritos e complementados por fotografias.

Conclui-se que o objetivo do trabalho foi alcangado, por meio da produg¢do, em parceria
com a professora da educacéao infantil, de um planejamento de quatro sequéncias de
atividades para ensinar/mediar conhecimentos do eixo grandezas e medidas com criangas
de 5 e 6 anos. Por meio destas sequéncias de tarefas, utilizando a literatura infantil, foi
possivel verificar que, através das historias, as criancas foram atribuindo sentidos ao
conteudo do eixo de grandezas e medidas sugeridos nas sequéncias, como medidas
padronizadas e ndo padronizadas, medidas de tempo, medidas de comprimento, ordem,

medidas de quantidade como duzia e meia duzia e medidas de capacidade, entre outras.

Este trabalho ajudou a instruir como melhor planejar e desenvolver tarefas de ensino em
sala de aula. O trabalho possui uma metodologia bem detalhada e explicita a aproximagao
da pesquisadora com a escola, da pesquisadora com os pais e também com os alunos.
Além disso, o trabalho possui uma forte referéncia bibliografica e explica em seu texto como
tal referéncia foi abordada durante a fase de intervengado. Concordamos com Reis (2016, p.

84) quando a autora nos diz que:

Vale ressaltar o que afirma Abrantes (2013), que é necessario atentar para a escolha
da literatura infantil que traga os conteudos com os quais as criangas entrardo em
relacdo durante as atividades objetivadas na educagio infantil, ponderando a
necessidade de que as agdes escolares sejam organizadas no sentido de que as
criangas, pela mediagéo do professor, entrem em contato com os conhecimentos,
ja que o desenvolvimento das capacidades intelectuais ndo ocorre sem a
apropriagédo dos saberes historicos.

A tese “Sentido espacial de criangas na educagao infantil: entre mapas, gestos e falas”, da
autora Simone Damm Zogaib, é caracterizado pela autora como um estudo em uma base
epistemoldgica interpretativa de investigacao e relacionada a uma abordagem qualitativa
de pesquisa. A metodologia do trabalho foi divido em trés fases: a primeira foi a exploratdria,
onde encontra-se os estudos bibliograficos, o mapeamento da literatura internacional e

nacional e os primeiros encontros com as criancas da educacao infantil na escola; a
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segunda denomina-se um experimento de ensino, onde foi descrito o planejamento e a
aplicagao de uma intervengao, bem como os instrumentos de produgao e registro de dados;

e na terceira fase a analise dos dados e construgao do relatério de pesquisa.

A pesquisadora conclui que conhecimentos evidenciados pelas criangas na educacéao
infantil podem constituir uma tematica para futuras pesquisas, de modo que, pesquisadores
podem se aproximar do que elas pensam e fazem matematicamente e contribuir para
reflexdes e intervengdes nos planos, programas e praticas pedagogicas para educagao
infantil. Nesse sentido, estudos futuros com mais criangas, observagdes mais longas e uma
diversidade de tarefas que envolvem geometria e sentido espacial precisam ser conduzidas
antes de derivar implementagdes em sala de aula. A autora finaliza considerando que a
relagdo entre falas, gestos, desenhos, mapas, movimentos e sentido espacial infantil

necessita de mais investigagdes, e investigagdes mais amplas, e em outros contextos.

Esse trabalho contribuiu para essa pesquisa ao evidenciar a importancia de uma boa
revisao de literatura ao comecar uma produgao académica, além de externar uma maneira
diversa de organizar a pesquisa. Além disso, o trabalho também explicita a historia do direito
das criangas ao acesso a educacao através da analise dos documentos curriculares oficiais,

e apresenta e explora sobre o termo “matematica das criangas”.

Podemos notar que Zogaib (2019, p.86) nos alerta em seu texto para evitar certas agdes
durante aplicacao da atividade de intervencao e isso foi levando em consideragdo em nossa
intervencgao. Importante tratar a crianga como um sujeito da pesquisa, dando a liberdade
para que as mesmas possam falar sobre suas acgoes, porém ao mesmo tempo é importante

para a pesquisa ter uma postura de autoridade na sala de aula.

O ultimo trabalho de nosso levantamento é a dissertagcdao “O planejamento e a atividade
principal da crianca: vivéncias de futuras professoras na educacao infantil” da pesquisadora
Andressa Wiedenhoft Marafiga. E deixado claro desde a introducdo na pesquisa que a
autora considera todo o estudo como mais do que uma forma de identificar e analisar dados,
mas sim como uma experiéncia que auxiliou na formacgao dos sujeitos envolvidos durante

as acoes investigativas.
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Marafiga optou por desenvolver um experimento formativo com um grupo de académicas
dos cursos de Licenciatura em Pedagogia e Educacdo Especial em uma turma de
Educacao Infantil. Os objetivos que norteavam as acgdes investigativas eram identificar
como a atividade principal da crianga, na perspectiva da Teoria Historico-Cultural, pode se
constituir como elemento organizador da atividade do professor em sala de aula; investigar
a organizacao do ensino de matematica na Educacao Infantil a partir dos pressupostos da
Atividade Orientadora de Ensino (AOE). A autora preferiu organizar suas analises em trés

eixos:

a) A criancga e sua atividade principal
b) O planejamento do ensino na Educagéo Infantil

c) Vivéncias no ambito escolar

Assim como o trabalho de Zogaib, a dissertacdo descreve minuciosamente os documentos
norteadores da Educagado Infantil, como o modo de melhor entender a organizagédo do
ensino e a atividade do professor na Educacgao Infantil. Conclui-se o trabalho ressaltando a

importancia da organizagao de agdes intencionais.

Podemos observar que o numero de pesquisa que discutem sobre conhecimentos
matematicos na Educacao Infantil € escasso, porém acreditamos que ha potencial para
novos estudos. Os trabalhos utilizados para essa pesquisa apresentam tematicas
diferentes e colaboram para pensarmos sobre a importancia da organizacao intencional das
acdes pedagodgicas na educagao infantil. Tal importancia foi observada em nossos dados,

0 que evidencia dialogos e aproximagdes com os estudos resenhados.
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3 ABORDAGEM HISTORICO-CULTURAL

Por estar em uma sociedade da qual os numeros fazem parte, mesmo antes de frequentar
a escola, a crianca tem contato com conhecimentos do universo da matematica. Por esse
motivo, tratarmos da organizagao do ensino matematico na Educacao Infantil € de grande

importancia, assim como outras areas (ou qualquer area) de conhecimento.

O conhecimento matematico foi constituido num processo histérico, isto é, foi produzido a
partir das necessidades humanas diante de suas intervencgdes na natureza. E acumulativo,
pois ao longo dos séculos este conhecimento foi transmitido a outras geragdes que o
aprimoraram. Segundo Moura (2007 apud Sampaio, 2010), para que a crianga torne seu o
conhecimento historicamente acumulado é necessario que o mundo adulto intervenha,
criando-se a possibilidade de colocar a crianga em um movimento de apropriagao dos

conhecimentos matematicos.

Devido essa compreensao, utilizaremos os pressupostos da Teoria Histérico Cultural (THC)
como fundamento da nossa pesquisa. Conforme Marafiga (2017) entendemos que a
abordagem histérico-cultural se desenvolveu no contexto da ex-Unido Soviética a partir de
producdes de diferentes autores, contudo Vigotski € considerado o principal representante
por ter formulado os pilares da teoria. Vigotski nasceu na Russia em 1896 € morreu em
1934, com apenas 37 anos, vitima de tuberculose. Estudou na Universidade de
Shanyaavoski, formando-se em direito, mas também se dedicou aos estudos intelectuais
de filosofia, literatura, histéria e psicologia. Trabalhou no Instituto de Psicologia de Moscou
onde iniciou um periodo de intensa producdo de textos e pesquisas a respeito do
desenvolvimento intelectual, defendendo que todo conhecimento é constituido socialmente,

a partir das relagdes humanas.

A THC tem como principio orientador a dimensao histérico-cultural do psiquismo humano.
A dimensdo historica responde a trés aspectos: desenvolvimento da histéria natural,
desenvolvimento da humanidade e desenvolvimento da histéria individual. A dimensao
cultural relaciona-se com a compreensédo de que o homem se organiza, formando grupos

humanos em torno de um determinado trabalho, utilizando-se sobretudo da linguagem.
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Nesse sentindo, a cultura é a objetificacdo do trabalho que os homens realizam

coletivamente.

Ao se tratar de desenvolvimento, Vigotski faz distingdo em dois niveis quando se estuda o
psiquismo da crianga. O nivel de desenvolvimento real, que é o nivel de desenvolvimento
das fungdes mentais que ela ja atingiu, no qual é determinado com o auxilio de tarefas que
a propria crianga resolve de modo independente. O outro nivel é a zona de
desenvolvimento proximal!, que é a distancia entre o nivel desenvolvimento atual da
crianga, determinado com o auxilio de tarefas que ela préprio resolve com independéncia,
e o nivel do possivel desenvolvimento, determinado com o auxilio de tarefas resolvidas sob

a orientagao de adultos e com a colaboragao de colegas.

Por exemplo, ao pensarmos em uma crianga que ja se alimenta sozinha usando uma colher,
ensinar isso a ela se tornaria uma perda de tempo e algo desnecessario, pois ela ja realiza
tal habilidade sozinha. Ja se tentarmos ensinar isso a um bebé nao teremos sucesso, pois
essa habilidade esta distante do desenvolvimento de suas fun¢des psicologicas superiores.
Logo, a crianga so ira se beneficiar de aprender a comer sozinha se estiver com suas
fungdes psicoldgicas superiores desenvolvidas adequadamente para aprender tal atividade.
E na Zona de Desenvolvimento Proximal que a interferéncia de um adulto sera
transformadora no individuo. Desse modo, a escola tem papel primordial no
desenvolvimento da crianga, com o objetivo de ampliar a aprendizagem dos alunos, bem
como, criar condigdes para que 0os mesmos se apropriem do conhecimento acumulado
historicamente, de maneira planejada e intencional. Para Vigotski esse nivel de
desenvolvimento é fundamental, uma vez que supera a ideia de que é preciso determinar
em que nivel de desenvolvimento a crianga esta para se planejar atividades pedagogicas.
Em outras palavras, esperar a crianga esteja madura para realizar certas tarefas
pedagdgicas vai de encontro com os processos de aprendizagem, pois € através da
interagdo social que ha o desenvolvimento das fungdes psicolégicas humanas. O contato
entre os individuos, as intervencdes e as trocas de experiéncias permitem que as criancas

se constituam enquanto sujeitos que sdo capazes de pensar a realidade e transforma-la,

1 Pode ser denominado também de zona de desenvolvimento iminente.
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aqueles que possuem mais experiéncias contribuem no processo de desenvolvimento
daqueles que ainda s&o imaturos .Para o autor, a aprendizagem que se orienta a partir de
ciclos de desenvolvimento concluidos nado € eficaz, € necessario reconhecer que a
aprendizagem pode levar a novos conhecimentos e ndo apenas ser resultado de um
processo ja estabelecido. Se sabemos que o nivel de desenvolvimento real ja esta
consolidado na crianga, nao cabe a escola esperar que ela amadurega, mas sim, criar
condigdes para que a maturagao se efetive (ASBAHR, 2011 apud MARAFIGA, 2017).

E erréneo pensar que no instante em que o algum conhecimento especifico se estabelece
no nivel de desenvolvimento real, acaba-se o desenvolvimento possivel da crianga naquele
assunto. O desenvolvimento da crianga ndo se da de maneira estavel e linear. Vigotski
ressalva (2010, p. 289):

[...] a crianga se desenvolve de maneira irregular, constante, através de acumulagao
de pequenas mudancgas por impulsos, saltos, de forma ondulatéria, de sorte que os
periodos de ascensdo do crescimento infantii sdo seguidos de periodos de
estagnacgéo e inibigao.

Na escola, mais importante do que simplesmente saber o que a crianga ja aprendeu e é
capaz de fazer sozinha, é reconhecer quais as sdo as suas potencialidades, o que a crianga
consegue fazer com o auxilio de outros, aquelas atividades que hoje ndo estdo em seu
dominio, porém se encontram caminhando para o nivel de desenvolvimento real. Sé assim
que O processo pedagodgico podera ser compreendido em sua esséncia e 0
desenvolvimento sera potencializado. O importante ndo é o aprendizado em si, mas o
desenvolvimento mental que se deu até consolidar tal aprendizado. Sobre isso Vigotski
afirma (2010, p. 484): “a aprendizagem n&o € desenvolvimento, mas, corretamente
organizada, conduz o desenvolvimento mental da crianga, suscita para a vida uma série de

processos que, fora da aprendizagem, se tornariam inteiramente inviaveis”.

Como podemos perceber, os pressupostos da THC enfatizam o desenvolvimento humano
através de uma visao do coletivo, salientando o importante papel da escola e do professor
como mediadores na evolucdo das fungbes mentais superiores do ser humano,

principalmente na infancia.
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Mas, entdo, quais agdes pedagodgicas colocam as criangas em um movimento de

apropriagao dos conhecimentos matematicos?

3.1 ACRIANGCAE OS CONHECIMENTOS MATEMATICOS NA TEORIA HISTORICO-
CULTURAL

Para a teoria histérico-cultural, assumir educagado como significativa implica compreender
0 que sera relevante para o conjunto de sujeitos no processo educacional, ou seja, é preciso
que se compreenda o significado social do que esta sendo aprendido, para que possa,
também, atribuir um sentindo pessoal a esse conhecimento. No caso da matematica, isso
significa que a organizacdo do ensino deve considerar o movimento histérico-cultural do
homem, ao desenvolver esse conhecimento, em busca de melhores condi¢cdes de vida.
Sendo de suma importancia a criacdo de atividades que possibilitam as criangcas a
capacidade de lidar com informacdes, a capacidade de resolver problemas e a percepgao

do conhecimento como uma referéncia no processo de humanizagao.

Assim, percebe-se a importancia, no ato de educar, de agdes conjuntas na escola para a
criacao de atividades voltadas para o ensino de forma que o transforme em uma pratica
significativa e humanizadora. A Educacgao Infantil assume o papel central na criagdo das
condigdes e circunstancias para que o aluno compreenda o significado social do que esta

sendo apreendido e estabelega suas relagdes com a realidade.

Nessa perspectiva, os conteudos sao apresentados para a crianca em meio a situagoes
contextualizadas, nas quais ela possa apropriar-se da experiéncia social contida no
conceito. Cabe ao planejamento de acbes em sala de aula, preocupar-se com o conteudo
matematico envolvido em cada atividade, deve definir a metodologia de seu trabalho para
que este envolva todas as criangas e para que crie situacdes de aprendizagem que

garantam a apropriagdo de conteudo, respeitando as diferengas dos alunos.

O que podemos destacar ao falarmos sobre significagao da atividade é que esta é diferente

de execucgao de tarefa e, portanto, envolve um processo ativo das criangas. A crianga nao
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deve se deparar com atividades que chegam prontas a elas, mas sim, atividades que as
coloquem como protagonistas na producado de conhecimento. Outra reflexdo que nos é
permitida € a de que as atividades devem responder aos desejos, motivos e interesses das

criangas.

Dessa forma, compreendemos que uma maneira de colocar a crianga em movimento de
apropriacdo de conhecimento é através da atividade ludica. E possivel desenvolver ideias
matematicas na Educacao Infantil através da brincadeira, do jogo, ou seja, utilizando se do

brincar deve-se introduzir situagdes problemas que possam levar as criangas a agir.

A chave é a intencionalidade pedagdgica. O professor utiliza as brincadeiras como meio de
planejar e desenvolver propostas que agucem a curiosidade infantil e proporcionem
situacbes que possibilitem a producdo de conhecimento, levando-se em conta os
conhecimentos que as criangas ja possuem e também a necessidade de se internalizar o
outros. Sampaio (2009, p. 300) discorre sobre isso, pontuando a importancia do jogo na

Educacao Infantil, ao dizer:

As atividades ludicas, dentre elas o jogo de papéis, sdo fundamentais na vida da
criancga por significar, dentro de suas especificidades (fisicas e as relacionadas a
posigdo social), as suas maximas possibilidades de apropriagdo do mundo adulto,
isto €, do mundo de relagdes, objetos, conhecimentos e agdes historicamente
criados pela humanidade. O jogo é a forma principal de a crianga vivenciar o seu
processo de humanizagéo, uma vez que € a atividade que melhor permite a crianga
apropriar-se das atividades (motivos, agdes e operagdes) culturalmente elaboradas.
O jogo, para a crianga em idade pré-escolar, é a atividade que melhor lhe permite ir
se compreendendo como um ser em si € um ser para si.

Durante o periodo em que estivemos presentes na sala de aula buscamos observar quais
atividades as criangas eram inseridas e a apropriacdo de conhecimento das mesmas,
analisando o que foi trabalhado pelo regente em sala de aula. Com base nos dados
apreendidos no periodo da observacao formulamos uma sequéncia de agdes de ensino e

apresentamos para as criangas, na etapa de proposi¢cao de acoes.
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4 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Tendo em vista o foco de discussdes desse estudo, apreender contribuicdes para
apropriagao de conceitos matematicos na educacéo infantil, aderimos a uma pesquisa de
abordagem qualitativa exploratéria, no qual buscamos obter informag¢dées e dados mais
esclarecedores sobre uma tematica. Além dessa caracterizagdo, observamos que se trata
de uma pesquisa organizada em dois momentos: observagao e proposi¢cao de agdes de
ensino. Explicitando as etapas seguidas no nosso estudo, podemos comecgar com a escolha

do campo de estudos.

No ano de 2018, tive a oportunidade de trabalhar como estagiaria de educagao especial
em uma unidade de educacéo infantil. Pela familiaridade com o local, optei por desenvolver
a pesquisa nessa mesma instituicdo. A conversa inicial ocorreu no dia dezenove de marco
de 2019, a qual pudemos contatar a dire¢ao, a equipe pedagdgica, o professore regente do
grupo V, e assim apresentar o projeto de pesquisa de conclusdo do curso. Solicitamos
autorizacao por meio do termo de livre consentimento e esclarecido apresentado ao centro
municipal de educacdo infantil da Serra (APENDICE A, APENDICE B, APENDICE C).
Destacamos que privilegiariamos acdes de ensino realizadas com criangas na faixa etaria

entre 5 e 6 anos, por ser o momento final da educacgao infantil.

Ap06s a autorizacdo dos profissionais da escola, pudemos comecgar a nossa observacdo em
sala de aula, a partir do dia 25 de margo de 2019, para aproximarmos dos sujeitos e
compreendermos a dinamica das aulas, em especial, das aulas que trabalham com os
conhecimentos matematicos, sendo essas nos dias de segunda e quinta-feira, por escolha
pessoal do professor regente. As observagdes nos auxiliaram na compreensao do cotidiano
das criangas e ofereceram elementos para o planejamento de nossa segunda etapa do
trabalho de campo, e ainda, por acreditarmos que antes de realizar qualquer agao de ensino

em um determinado grupo de sujeitos, devemos conhecé-los e entender suas necessidades.

Foi acordado com a equipe da escola que seria realizado o contato com as familias para
apresentar a pesquisa aos responsaveis e obter a autorizagdo dos mesmos. Tivemos essa

oportunidade no dia seis de maio de 2019, quando o turno escolar vespertino teve seu
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primeiro plantdo pedagdgico e assim pudemos fazer esse contato. Nessa oportunidade
buscamos obter autorizagdo desses sujeitos, por meio da assinatura do termo de livre
consentimento e esclarecido (APENDICE D), para formalizar autorizacdo para a

participagdo das criangas nas atividades da pesquisa.

O desenvolvimento da investigagao pode ser descrito em duas etapas distintas: observagao
e proposicao de agdes de ensino. A primeira etapa consistiu na observagao no trabalho
realizado pelo professor de referéncia com as criangas. Essa etapa ocorreu no periodo de
vinte e cinco de marco a vinte e sete de maio de 2019, por meio da observagao com
producdo de diario de campo. Acompanhamos aulas que exploravam conhecimentos
matematicos desenvolvidas nesse periodo letivo. Além dos diarios de campo, realizamos
também registros de dados por meio de fotografias, gravacbées de audio e video, porém
levando em conta que o0 uso desses recursos pode interferir na dindmica das aulas por

provocarem atitudes de curiosidades das criangas.

Foi possivel notar que a observagao nao sé possibilitou adquirirmos varios dados, mas
também nos ajudou a direcionarmos nossas atividades de pesquisa na segunda etapa, ou
seja, a que denominamos de proposi¢cdes de acdes de ensino. A partir do que era
trabalhado em sala de aula pelo professor, no periodo de vinte e um de agosto a primeiro
de outubro de 2019, elaboramos, uma sequéncia de tarefas (APENDICE E) composta por

trés acdes que articulavam elementos ligados a artes e na forma de jogos.

Podemos afirmar que a nossa participagcdo na dinamica da sala de aula favoreceu a

compreensao sobre questdes, como:

e Que tarefas envolvendo numeros sao regularmente desenvolvidas em uma turma de
criangas da etapa final da educacéo infantil (05/06 anos de idade)?
e Como sao explorados os conhecimentos sobre niumeros nessas tarefas? O que as

criangas demonstram saber sobre numeros no desenvolvimento dessas tarefas?
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E importante deixar claro que a identificagdo dos dados dos sujeitos, como do docente, foi
preservada nesse relatorio de pesquisa por atendermos as normas éticas de pesquisa com

seres humanos.

ApOs expor esse percurso metodoldégico da pesquisa, nos proximos capitulos
apresentaremos dados e analises de nosso estudo.

4.1 O CAMPO DE PESQUISAE OS SUJEITOS DA PESQUISA

O Centro Municipal de Educacgao Infantil da Serra em que realizamos a pesquisa, visto na
imagem 1, atende aos moradores do bairro Cidade Pomar e alguns do bairro Nova Carapina.
O CMEI possui apenas um andar, sendo que nesse se encontra as dependéncias da
secretaria escolar (mesmo n&o havendo secretaria), a sala da diregéo, a sala da pedagoga,
a sala dos professores, 3 salas com banheiros (para as turmas com alunos de 1 até 3 anos),
6 salas sem banheiros, banheiros em comum para todos os alunos, refeitério, sala de video,

patio descoberto, parquinho infantil (também descoberto).

Imagem 1: Fachada do CMEI

Fonte: Acervo da pesquisa (2019)

A escola funciona em dois turnos, matutino e vespertino, atendendo criancas de dois anos
até os seis. No turno vespertino, o que fizemos nossa observagéo, ha uma turma do grupo

I, trés do grupo lll, duas do grupo IV e trés do grupo V.
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Dentre essas turmas, fizemos nossa pesquisa no grupo V F. Essa turma era composta no
inicio do ano letivo de 2019 por 17 alunos da faixa etaria entre 5 e 6 anos, porém depois
das férias de julho, alguns alunos do turno matutino passaram para tarde, e a turma ficou
com 20 criangas. Dessas criancas, treze foram autorizadas pelos responsaveis a participar
nessa pesquisa. Todas as criangas moravam proximas ao CMEI, seja no bairro Cidade
Pomar ou no bairro vizinho Eldorado. Muitas frequentavam a instituicdo desde o grupo |,

por isso, varias criangas ja se conheciam a anos.

A sala possui ventilagao satisfatoria por possuir janelas em uma das laterais, ventilador de
teto e um ventilador tufao. Todos os alunos possuiam sua propria carteira, além disso havia

lousa branca, mesa e a cadeira para o professor.

Observamos que as carteiras ocupavam bastante espago na sala de aula (Imagens 2 e 3),
além de serem grandes, impedindo o professor de organizar a sala de modos diferentes,
por exemplo, em circulo. Pudemos notar também, que ndo ha muitos cartazes em sala de
aula (os que estao presentes nas imagens 2 e 3 foram feitos pela turma do turno matutino

e nao séo utilizados no turno vespertino).

Imagem 2: Sala de aula grupo V

Fonte: Acervo da pesquisa (2019)
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Imagem 3: Quadro da sala de aula do grupo V

Fonte: Acervo da pesquisa (2019)

Para além desses aspectos fisicos da sala de aula, pudemos ainda contemplar na
caracterizagao, aspectos relativos a formacao docente do professor. Sobre essa dimenséo,
o regente da turma pesquisada, em entrevista nos informou que era formado em pedagogia
pela Ufes desde o ano de 2006, especializou-se em educagéao pela Faculdade Pitadgoras do

ES, em 2008 e obteve o titulo de mestre em educacao em Educacao pela Ufes, em 2011.

Dedicou-se a pesquisa com Educacao de Jovens e adultos em interface com as seguintes
areas: formacao e trabalho, alfabetizacdo, educacdo do campo, educacéo profissional e
politicas publicas até o ano de 2017, quando era pedagogo na rede Estadual de Ensino e
professor da rede Municipal de Vitéria ES. Desde de 2018, trocou o cargo de pedagogo
para o de professor na rede municipal da prefeitura da Serra, onde desde entado leciona na
Educacao Infantil. Desse modo, percebemos que o professor regente apresenta trajetoria
consistente de formacado e de experiéncia profissional, contudo nao referéncia dados
especificos voltados para a area da educacgao infantil, etapa a qual ele atua na fase da

nossa pesquisa.
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Considerando todo esse percurso de agdes realizadas na pesquisa, podemos sintetizar que

os dados reunidos para a nossa analise se configuram do seguinte modo (quadro 1):

Quadro 1: Sintese dos dados da pesquisa

responsaveis em plantao
pedagdgico.

Data Acao Instrumentos de registros
Apresentacgao da proposta Proposta da pesquisa
19/03/2019 de pesquisa a direcéo e Termo de autorizagao da
equipe da escola escola
Inicio do processo de Fotografias
25/03/2019 observagao do trabalho Diario de campo
pedagdégico em sala de aula Audio
Apresentagao de proposta Termo de livre
06/05/2019 de pesquisa aos pais e ou consentimento e esclarecido

assinado pelos pais e ou
responsaveis.

25/03/2019 a 27/05/2019

Observacao de varias acoes
de ensino direcionadas a
conhecimentos matematicos,
organizados pelo professor
regente.

Fotos
Filmagens
Audio
Diario de campo

21/08/2019 a 21/10/2019

Proposi¢oes de agdes de
ensino relacionadas a
conhecimentos de numero
natural.

Planejamento de tarefas
Fotos
Filmagens
Diario de campo
Registros das criangas

Fonte: Dados da pesquisa. Elaboragao da autora (2020).

5 TRABALHO PEDAGOGIO NA EDUCAGAO INFANTIL SOBRE NUMERO

NATURAL EM UMA UNIDADE DA SERRA-ES: ANALISES E REFLEXOES

Nessa secdo organizamos nossas analises sobre os dados da pesquisa. Como ja

indicamos, produzimos os dados em dois momentos distintos. O primeiro dedicado a

observacédo e acompanhamento do trabalho realizado pelo professor regente de uma turma

de educacgao infantil da escola campo da pesquisa. E o segundo momento, refere-se a

proposicdes de acdes de ensino, organizadas pela pesquisadora e desenvolvida junto as

criangas. Cabe realgar que para essa segunda etapa nos apoiamos em referenciais que

realgam a necessidade de considerar o movimento histérico 16gico dos conhecimentos de

numeros naturais. Assim, nossas analises acompanham esse processo de producédo dos

dados. No proximo tépico, iremos apresentar os dados relativos a primeira etapa da
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pesquisa, para em seguida, adentrar nos dados gerados a partir de nossas proposi¢oes de

ensino.

51 O TRABALHO PEDAGOGICO SOBRE NUMERO NATURAL: PROPOSIGCOES DO
PROFESSOR REGENTE

Durante esse periodo foi possivel observar que o professor regente ndo possuia nenhuma
tarefa de rotina com as criangas, por exemplo contar o numero de alunos na sala,
observando o numero de meninas e meninos. Algumas vezes as criangas pediam para que

ele fizesse isso e entio era contabilizado.

Uma das vezes que isso ocorreu, uma aluna comecgou a contar sozinha o numero de
meninas o que instigou a toda a turma a contar em voz alta com ela e chegaram ao
resultado de 11 meninas (contando com a minha presencga). Depois, fizeram 0 mesmo com
0s meninos e haviam 7 meninos na turma (contando com o professor). As meninas
comemoraram porque perceberam que havia mais meninas do que meninos em sala,
porém o professor anunciou que a contagem né&o valia pois deveria ser feita sem incluir os
adultos. As criangas entao ficaram em duvida qual quantidade era maior apds essa retirada
da contagem e tiveram que refazé-la para perceberem que as meninas continuavam

ganhando.

O professor regente costumava comecar as tarefas com as criangas apds o lanche
(aproximadamente 13:30h). Ele buscava realizar varias propostas curtas para manté-los
interessados. Em nossa analise, concluimos que apesar de manter a atenc¢ao das criancgas,
as tarefas se baseavam em fundamentos empiricos. Na primeira aula de observacao foram

desenvolvidas as seguintes tarefas:

1. O professor colou duas filas no chdo de papéis com os numeros de 0 a 9
representados e ao acaso escolhia dois alunos que se posicionavam no inicio da fila.
Cada vez que o professor recitava o numero em voz alta na sequéncia numérica, as
criangas deveriam se posicionar em cima desse numero, como podemos ver nas

Imagens 4 e 5.



40

Imagem 4: "Fila" de numeros do 0 ao 9

Fonte: Acervo da pesquisa (2019)

Imagem 5: Criangas realizando a primeira tarefa

Fonte: Acervo da pesquisa (2019)

2. Apos todos os alunos terem participado da primeira tarefa, o professor espalhou no

chao varias pegas de lego de cores sortidas, e as criangas tinham que pegar pecas
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da mesma cor e colocar a mesma quantidade de pecas do numero no chéo, visto na

imagem 6.

Imagem 6: Criangas realizando a segunda tarefa

Fonte: Acervo da pesquisa (2019)

3. Atarefa seguinte consistia a em dois alunos se posicionarem, um em cada fileira, em
cima do numero 0. O primeiro aluno (o professor que escolheu) jogou o dado e o
numero que deu para cima foi o niumero de casas que o aluno andou. Depois o
segundo aluno fez a mesma coisa. Aquele que primeiro conseguiu passar do numero
9, ganhou. Um detalhe interessante era que o dado foi confeccionado pelo professor
e possuia os numeros -2, -1,1, 2,3 e 4. Quando questionei o porqué ao professor,
ele explicou que achava que numeros maiores confundiriam os alunos e também
poderia acabar a brincadeira mais rapido. Apesar das criangas demonstrarem
interesse pelo exercicio, muitas ficaram confusas, sendo necessario que o professor
explicasse varias vezes o que as criangas deveriam fazer. Um dos alunos chegou a
tentar corrigir o professor e assim revelando o motivo de ndo ter entendido. Ao
demostrar para turma o que deveria ser feito, o professor se posicionou no numero

2 e jogou o dado, que caiu no numero 3. Ao contar os passos, o professor
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exemplificou que os alunos deveriam parar numero 5, entdo uma aluna o contrariou
dizendo que ele deveria ter parado no numero 3, mostrando assim que néao
compreendeu a tarefa. Essa resposta nos revela que a tarefa seguia a tendéncia da
tarefa anterior, ou seja, relagdo do numeral com a ficha. Apenas reconhecimento do

numeral em objetos diferentes. Podemos ver essa tarefa nas imagens 7 e 8.

Imagem 7 Criangas realizando a terceira tarefa

Fonte: Acervo da pesquisa (2019)

Imagem 8: Uma aluna tirando sua duvida

Fonte: Acervo da pesquisa (2019)
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4. Na ultima tarefa, os alunos receberam uma folha onde deveriam pintar a quantidade

de animais referente ao numero escrito, como podemos ver na Imagem 9.

Imagem 9: Realizando tarefa da Folha

Fonte: Acervo da pesquisa (2019)

Podemos notar que as tarefas desenvolvidas pelo professor, davam muita énfase a
sequéncia numerica e possuiam 0 mesmo objetivo, de contar e relacionar as quantidades,
0 que em nossa percepgao, leva o aluno a desenvolver o método da repetigdo, decorando

e assimilando.

Outra tarefa proposta pelo professor regente consistia na escrita no quadro a sequéncia
numérica de 1 a 10. Em seguida o docente pegou uma caixa que continha pecinhas
numéricas. Ele chamava cada aluno, um por um, e pedia que todos pegassem as pegas
iguais aos registros que que estavam no quadro. Quando todos os alunos ja estavam com
as pecas na mao e sentados em seus lugares, foi dado um pedag¢o de massa modelar a
cada um. Os alunos deveriam esticar a massa e depois forgar as pecinhas sobre a mesma,
de forma que ficasse marcado na massinha o niumero que a pega representava. Isso
deveria ser feito para todos os numeros e na mesma ordem que estava escrita no quadro.
Podemos perceber nessa tarefa que varias criancas inscreviam marcas na massinha onde

0s numerais eram apresentados de forma espelhada, tal como nas Imagens 10 e 11.
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Imagem 10: Escolhendo as pegas que serdo usadas na tarefa

Fonte: Acervo da pesquisa (2019)

Imagem 11: Numeros espelhados

Fonte: Acervo da pesquisa (2019)

Uma outra tarefa semelhante foi proposta as criancas em outro dia de observacdo. O
professor preparou uma folha, para cada um dos alunos, com varios retangulos desenhados
e desenhou no quadro, o mesmo estilo de folha que havia entregue as criangas como
podemos ver na imagem 12. Primeiro, ele explicou onde deveriam colocar o nome na folha

e logo mais como seria realizado o exercicio. Ele entregou a cada aluno um copo com os
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numeros de 1 a 10 escritos e recortados em pequenos pedagos de papéis retangulares,

visto na imagem 13.

Imagem 12: Professor Regente explicando a tarefa

i

Fonte: Acervo da pesauisa (2019)

Imagem 13: Material utilizado na tarefa

Fonte: Acervo da pesquisa (2019)
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As criangas deveriam colar os papeis na sequéncia como a que estava explicita no quadro,
do jeito mostrado na imagem 14. Haviam poucos alunos presentes nesse dia, pois estava
chovendo muito. As folhas dos alunos foram coladas na parede? apds todos terem
terminado, podemos ver isso na imagem 15.

Imagem 14: Tarefa Finalizada

Fonte: Acervo da pesquisa (2019)

Imagem 15: Exposi¢céo da tarefa dos alunos

Fonte: Acervo da pesquisa (2019)

2 As folhas ficaram penduradas somente naquele dia. Ao final do turno escolar o professor recolheu a tarefas
e guardou junto com outras tarefas que possuia da turma. Ele disse que é costume fazer isso, pois ao final
do trimestre sdo entregues aos pais as atividades realizadas das criangas em uma pasta.
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Seguindo o0 mesmo modelo que as tarefas anteriores, o professor, em outro dia de
observacéao, entregou aos alunos recortes de papel que continham quatro niumeros escritos
em ordem (numeros de 0 a 9) e os alunos deveriam pintar esse recorte do jeito que queriam,

como podemos visualizar nas imagens 16 e 17.

Imagem 16: Recorte utilizado durante a tarefa

Fonte: Acervo da pesquisa (2019)

Imagem 17: Aluno colorindo recorte

Fonte: Acervo da pesquisa (2019)

Quando as criangas terminaram de pintar, foi entregue-as recortes de EVA vermelho e elas
deveriam colar abaixo do numero a quantidade de recortes correspondente. Havia colado
ao quadro branco, folhas de EVA que continham a sequéncia numérica e quantidade
correspondente de cada numero e as criangas podiam se guiar por tais folhas, podemos

ver essas etapas da tarefa nas imagens 18 e 19.
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Fonte: Acervo da pesquisa (2019)

Imagem 19: Folhas de EVA para auxiliar as criangas na realizagao da tarefa

Fonte: Acervo da pesquisa (2019)

O que podemos observar nesse periodo em sala com o professor regente € que nao havia
muito o uso de tarefas prontas em folhas, porém as tarefas desenvolvidas em sala de aula
ainda se constituiam como restritas. As criangas deveriam seguir uma série de orientagdes,
sem uma contextualizacdo prévia do que porqué era necessario realiza-las. Apesar de
utilizar materiais que despertavam o interesse das criangas, e as envolviam agdes de colar,
completar, pintar e até mesmo jogar, notamos a recorréncia de tarefas que valorizavam a
repeticdo da sequéncia numérica. O objetivo das tarefas realizadas em sala valorizava a

associagao do numeral a contagem da quantidade, ou seja, eram conhecimentos empiricos.
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Essas caracteristicas das propostas de ensino observadas podem ser consideradas
recorrentes no contexto da educacgao infantil, pois dialogam com os dados apresentados na
pesquisa de Giostri (2014). E importante realcar que embora o professor demonstrasse
preocupagao em organizar as situa¢des de ensino com diferentes materiais, como uso de
dado, brinquedos, recortes, porém o conteudo envolvido em todas as tarefas eram os
mesmos, ou seja, visavam a relagdo entre quantidade e sua respectiva representagao
numérica. Tais proposi¢gdes desconsideram que o conhecimento dos numeros naturais
revela uma série de producdes humanas que foram sistematizadas a partir de varias
necessidades. Os numerais de 0 a 9 sintetizam um longo processo de elaboragao e
constitui a versdao mais elaborada. Contudo, esses conhecimentos ndo sdo contemplados
no processo de ensino com as criangas, evidenciando assim situacdes superficiais e que

colocam em realce a aparéncia do fenédmeno.

5.2 TRABALHO PEDAGOGICO SOBRE NUMEROS NATURAIS NA INFANCIA:
ALGUMAS OUTRAS PROPOSIGCOES

Pudemos perceber que o professor regente, ao propor tarefas sobre conhecimentos
matematicos, enfatizava exercicios sobre a notagdo numérica e a sequéncia. Esse tipo de
pratica como comentamos, muito comum ainda em educadores de todas areas de ensino,
nao compactua com os pressupostos do THC. Entdo ao comegarmos o planejamento de
nossa acao didatica tinhamos a intencionalidade que era necessario colocar as criangas
em movimento de apropriagdo de conhecimento, que trabalhassem coletivamente em

situacdes envolvendo a brincadeira.

Mas, quais seriam 0s conceitos que abordariamos nessas tarefas com as criancas? Era
certo que aprofundariamos o conceito de numeros naturais e, portanto, resolvemos nos
guiar pelos ensinamentos de Ifrah (2010).

5.2.1 A construcao do conceito de numero na histéria da humanidade

Quando falamos sobre a histéria dos numeros nos deparamos com milénios de
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conhecimento acumulado. O que decidimos compartilhar com as criangas € somente uma
breve exposicdo sobre conhecimentos da evolugdo da contagem — comparacgédo, o
agrupamento e a representagcdo numeérica -, decisdo tomada pelo tempo escasso que

teriamos para apresentar as a¢des de ensino.

Ha uma incerteza quanto ao surgimento do numero, mas segundo Ifrah (2010, p.15) “houve
um tempo em que o ser humano nao sabia contar”, porém uma caracteristica fundamental
para a evolugcao do pensamento numérico foi a percepcao de quantidade, da “pluralidade
material” (Ifrah, 2010, p.16). A ideia numérica € relacionada ao que esta visivel, um
processo denominado, segundo o autor, senso numerico ou sensagao numérica. Tal
processo refere a contar sem contar, possibilitando a nogdo de quantidade, o que facilita
estabelecer a diferenca entre poucas e muitas unidades dentro de uma coleg¢ao especifica
de objetos. Segundo Ifrah (2010) a percepc¢ao de quantidade levada a abstragao foi que
possibilitou a espécie humana uma evolugéo para o desenvolvimento da contagem. Essa
evolugcdo demorou milénios para se consolidar. Apesar de vir de uma necessidade de uma
organizacado mais elaborada para lidar com quantidades cada vez maiores, a contagem nao
€ algo simples. Segundo Ifrah (2010, p. 44) “é um fendbmeno mental muito complicado,

intimamente ligado ao desenvolvimento da inteligéncia”.

Um dos primeiros avancos para além do senso numérico foi a comparacao. Este termo
indica um processo de contar que se caracteriza pela comparagao de dois grupos diferentes
de elementos, o0 que nos leva a correspondéncia um a um. Isso permitiu ao ser humano
saber qual conjunto continha mais ou menos elementos, ou, ainda, se as quantidades

apresentavam um numero igual de objetos.

No entanto, houve a necessidade de adotar uma nova estratégia, pois a correspondéncia
um a um/comparagao nao era suficiente. Surgindo o agrupamento. O agrupamento ¢é a
superacao da comparagao. Basicamente, € uma forma de organizar e reunir elementos do
conjunto a ser contado em pequenos grupos de quantidades iguais e a eles associar um
unico objeto do conjunto “contador” ou uma unica marca para representar aquele grupo,
diminuindo significativamente a quantidade de elementos do conjunto “contador” ou as

marcas usadas para representar as unidades contadas.
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De acordo com Ifrah (2010), o agrupamento influenciou o homem a criar objetos para
auxiliar a contagem de modo que as pedras, gravetos e ossos? foram, aos poucos, sendo
substituidos por esses objetos contadores que representavam quantidades agrupadas.
Diferentes civilizagbes conseguiram expressar as quantidades utilizando estratégias
diversificadas, e quanto mais se detinha dominio do numero, suas possibilidades de contar
quantidades maiores aumentava. A representagdo veio para unificar as formas de
contagem. Na concepgao de Ifrah (2010), Sistema de Numeragdo Decimal (SND) é a
invencao humana mais universal de todas, isto porque, enquanto os povos do mundo se
comunicam por varios tipos de linguagem diferentes, o SND €& assimilado e compreendido
em toda parte e do mesmo modo, o que facilitou sua democratizagao e ampla disseminagao
mundo afora. Tais fatores tornam, portanto, os nossos algarismos “hoje a unica e verdadeira

linguagem universal” (Ifrah, 2010, p.323).

5.2.2 Acgoes didaticas sobre o conceito de numero na educacgao infantil: articulagoes

entre arte, brincadeira e matematica.

Em nosso planejamento inicial pretendiamos comecgar nossa proposta de ensino
enfatizando a importancia de uma pratica pedagoégica familiar para as criangas, no entanto,
escolhemos o desenho, ja que o mesmo “constitui-se de um instrumento de amplo valor
pedagdgico para o educador em sua pratica diaria” (Zogaib, 2015). Vigotski (2010, p. 346)

confirma esse valor pedagogico ao explicar:

O desenho infantil € sempre de fato alentador em termos educativos, embora vez
por outra seja esteticamente feio. Ele ensina as criangcas a dominar o sistema de
suas vivéncias, a vencé-las e supera-las e, segundo uma bela expresséo, ensina
ascensao ao psiquismo. A crianga que desenha um cao vence, supera e coloca-se
acima da vivéncia imediata.

A educacéao da arte para o tedrico nos traz trés importantes questdes: a criacao infantil,

ensinar profissionalmente habilidades técnicas e a habilidade de perceber e vivenciar obras

3 Além dos dedos, como conjunto auxiliar para a comparacao e identificacdo de quantidades, outros conjuntos
e modos de verificar quantidades foram constituidos pelo homem primitivo, por exemplo pedras, gravetos e
0SSO0S.
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de arte, sendo que essa ultima questao foi a escolhida para discutirmos no propdsito dessa
pesquisa. Vigotski (2010, p. 346) afirma sobre a arte: “ensina a crianga a dominar o sistema

das suas vivéncias, a vencé-las e supera-las”

Durante todas as propostas de ensino tivemos o auxilio de um voluntario para ajudar na
preparagao e na filmagem das ag¢des. No dia 28 de agosto, chegamos na escola as 13:30h
(horario do primeiro lanche das criangas) e preparamos a sala de video. Quando as
criangas terminaram de lanchar, o professor regente as encaminhou para onde
realizariamos a primeira parte da nossa proposta. Pedimos as criangas para que sentassem
em forma de roda no tapete. Para isso, é regra que as criangas tirem os calgcados antes de
pisarem nos tapetes. Haviam 20 criangas presentes naquele dia. Quando todos ja estavam
sentados, cumprimentamos a todas as criancas. O voluntario foi apresentado as criancas
e entdo foi explicado que seria feito uma dindmica com eles. Entregamos na m&o de um
dos alunos uma caixa de sapato que estava fechada com durex e pedimos que ele
balangasse a caixa e tentassem adivinhar o que estava dentro e passasse para o colega
ao lado. Os palpites das criangas foram os seguintes: carrinho, boneca e somente uma
crianga comentou que era uma bola. Questionamos: “Sera que uma bola cabe aqui nessa
caixa? ”, imediatamente disseram que nao. Questionamos sobre o tamanho “Mesmo se for
uma bola pequena? ”, essa questdo deixaram as criangas na duvida, a maioria nao
respondeu, somente dois alunos falaram que se fosse “pequeninha” até daria, mas que
parecia ser mais um carrinho do que uma bola por causa do barulho. Perguntamos qual
seria o tamanho do carrinho e alguns fizeram o tamanho com as maos. Depois fizemos a
mesma pergunta sobre a boneca. Essa dinamica estimulou a imaginagado das criangas.
Pensar, imaginar, supor € muito importante para o desenvolvimento das criangas. Podemos

ver essa agao nas imagens 20 e 21.
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Imagem 20: Dinamica da Caixa Surpresa
—

Fonte: Acervo da pesquisa (2019)

Imagem 21: Tamanho do Brinquedo

Fonte: Acervo da pesquisa (2019)

ApOs isso, abrimos a caixa e as criancas viram que havia uma caixa de lapis de cor dentro.
Perguntamos a eles para que serviam os lapis e eles responderam que era para desenhar
e pintar. Perguntamos se elas gostavam de fazer isso e se faziam muito isso na escola e a
resposta foi afirmativa para as duas perguntas. Entdo, comegcamos a falar que ha certas
pessoas no mundo que faziam isso como trabalho. Como forma de exemplificar melhor o
que queriamos dizer, questionamos a cada uma das criangas se eles sabiam com o que 0s
pais trabalhavam. Alguns sabiam e responderam coisas como: “‘mecanico, pedreiro,
costureira, vendedora de flores...”. Outros responderam com alguns detalhes: “meu pai
trabalha de moto, meu pai trabalha consertando quarto...” € 4 alunos ndo sabiam. Apos
essa conversa contamos a eles que ha certas pessoas no mundo que trabalham
desenhando e sdo muito boas nisso e indagamos se eles gostariam de trabalhar

desenhando e todos disseram que sim. Entao foi explicado que mostrariamos a eles uma
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dessas pessoas. Pedimos que prestassem bastante atencdo e que o nome dessa pessoa
era Candido Portinari. Entdo comecamos a passar os videos Tragando Arte* e Quintal da
Cultura ® logo depois mostramos a eles varias figuras de obras feitas pelo pintor. Obras que
podemos ver nas imagens 22 a 25. Para todas as obras apresentadas, as criancas
deveriam responder 5 questdes:

O que vocés veem no desenho?
Quiais cores o pintor usou?
Ha criangas nessa pintura?

Quantas?

o c w0 DN

O que estéo fazendo?

As perguntas tinham o intuito de fazer as criancas observarem os elementos visuais das
pinturas e compreenderem um pouco mais o0 que o pintor quis expor, retomando a questao
do tedrico Vigotski (2010, p. 346) que encontramos em nossa pesquisa: “perceber e

vivenciar as obras de arte.”

Imagem 22: Cambalhota (1958)

Fonte: Acervo da pesquisa (2019)

4 https://www.youtube.com/watch?v=0bz0gSEvm2Y



Imagem 23: Meninos no Balango (1960)

Fonte: Acervo da pesquisa (2019)

Imagem 24: Roda Infantil (1932)

Fonte: Acervo da pesauisa (2019)
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Imagem 25:

d

Fonte: Acervo da pesquisa (2019)

Imagem 26: Papa Vento (1956)

Fonte: Acervo da pesquisa (2019)

As criangas fizeram algumas observagdes interessantes. Quando fizemos as perguntas ao
mostrarmos a Imagem 22, algumas criangas responderam que haviam dois meninos

“fazendo estrelinha” e que foram usadas as cores amarelo, branco e preto. Ao mostrar a
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Imagem 23, mais criangas participaram e disseram que o desenho era mais bonito. Quando
indagamos o porqué, uma aluna respondeu “porque tem mais cores, tia”. As criangas entao
responderam as outras perguntas dizendo que haviam 4 meninos e que eles estavam no
balango. Um dos alunos ainda observou: “tem mais meninos nesse desenho do que no de
antes”. Ao mostramos a imagem 24, as criangas logo disseram “ta acontecendo uma roda”
e demostraram mais dificuldade para contar quantas criangas haviam no desenho, uma vez
que tendiam a contar algumas criangas mais de uma vez por nao se lembrarem por qual
crianga comegaram a contar. As criancas responderam que haviam “11 ou 12 criangas” e
uma outra aluna disse “tem 10 criangas mais uma... porque tem uma fora da roda, tia” e a
sua colega complementou dizendo “tem muito mais criangas nesse desenho”, e o resto da
turma concordou com ela. Ao mostrarmos a Imagem 25, as criangas responderam que
haviam 1 menino e o aluno logo comentou “é o que tem menos meninos” e o restante da
turma também concordou com a observagédo dele. Ao mostrarmos a Imagem 26, todos
responderam que haviam 1 menina e entdo o Nicolas comentou “tem a mesma quantidade

de criangas que no de antes”.

Analisando os comentarios das criangas, podemos perceber que ha aspectos do conceito
de numeros que elas ja atingiram e conseguem perceber. O primeiro fato que podemos
vislumbrar é a sensagao numérica. Os alunos mesmo sem terem certeza de quantas
criangas haviam no desenho (se eram 11 ou 12) conseguiram visualizar que era uma
quantidade bem maior do que nos desenhos anteriores. E o segundo fato é a comparagéao
de um desenho com outro. Sabendo distinguir quando foi usado mais cores ou menos e
comparando também a quantidade de criangas, dizendo as palavras mais e menos, até
mesmo percebendo quando haviam quantidades iguais. Como na histéria da humanidade,
exposta por Ifrah (2010), esses sdo o0s primeiros passos para compreender o conceito

numeérico.

Na parte seguinte da nossa proposta pedagdgica, como podemos ver na imagem 27,
decidimos reduzir o numero de obras com que trabalhariamos. Essa escolha foi feita para
que assim pudéssemos ter um momento com as criangas, comentando sobre as obras
escolhidas, explicando o sentido e o objetivo do pintor ao produzir tais obras de artes. Foi

exposto no quadro da sala uma impressao dos quadros “Menino com cata-vento” (1955) e
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“‘Papa vento” (1956). Essas duas obras foram escolhidas para a agdo seguinte com a
finalidade de trazer uma discussdo de um assunto sério e pouco comentado com as
criangas pequenas: Trabalho Infantil. Explicamos para as criangas que o cata-vento é
utilizado como um simbolo contra o trabalho infantil. Os alunos participaram bastante dessa
conversa. Perguntamos se eles gostavam da escola e todos disseram que sim, entdo
perguntamos o que eles pensavam das criangas que n&o podiam ir na escola. As criangas
chegaram num consenso de que era muito triste, mas os motivos eram variados: “elas ndo
comem a merenda’, “ndo veem os coleguinhas”, “ndo fazem as tarefas”, “ndo podem brincar
no parquinho” e “ndo aprendem coisas novas e nem a escrever o nome”. Entao, explicamos
a turma, a situagao de varias criangas que n&do podem ir a escola, pois, sdo obrigadas a
trabalhar. Explicamos que o lugar de crianca € na escola, para aprender e brincar. E que

até mesmo no horario de ficar em casa, eles n&do podem ser obrigados a trabalhar.

Imagem 27: Momento Conversa sobre Trabalho Infantil

Fonte: Acervo da pesauisa (2019)

Depois dessa conversa passamos entdao para o proximo parte. Pedimos as criangas que
sentassem em duplas (eles mesmo decidiram quem gostariam de fazer as duplas).
Entregamos a cada dupla pecas de um quebra cabecga. Explicamos que as imagens finais
seriam das obras expostas no quadro e que o desafio era conseguir chegar a mesma
imagem sem ver a obra de Portinari, portanto, as obras foram retiradas do quadro. As
criangas deveriam montar o quebra-cabeca utilizando apenas a memdéria de como sao as

obras.



59

Como podemos ver nas imagens 28 a 31, as criangas conseguiram montar o quebra cabeca,
mesmo as pegas apresentando dificuldade para encaixar. Algumas duplas até trocaram de
pecas com outras para formarem as duas Obras de Portinari. O quebra cabecga foi o
instrumento escolhido para observarmos a percepc¢éao visual das criangas, a comparagao

dos quebra-cabegas que foram montados para as obras originais e a ordenagéo.

Imagem 28: Montando quebra cabega (1)

Fonte: Acervo da pesquisa (2019)

Imagem 29: Montando quebra cabecga (2)

Fonte: Acervo da pesquisa (2019)
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Imagem 30: Montando quebra cabeca (3)

Fonte: Acervo da pesquisa (2019)

Imagem 31: Montando quebra cabeca (4)

Fonte: Acervo da pesquisa (2019)

Apesar de termos escolhidos tarefas que nao utilizaram muito da sequéncia e da notagao
numérica, trabalhamos com aspectos importantes do conhecimento matematico e pudemos
perceber que o conceito de comparagao ja estava consolidado na zona de desenvolvimento

real das criangas. Ao terminarem as atividades os alunos foram presenteados com cata-
ventos.
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5.2.3 “Varios pintores, varios desenhos”

Nessa segunda proposta de ensino, tinhamos como objetivo trabalhar com as criangas o
controle de quantidades, a comparagao de objetos segundo um atributo (escolhemos aqui

os atributos igual/diferente e mais/menos) e a relagdo numeral/quantidade.

Em nosso encontro de planejamento com o professor tinha ficado acordado que iriamos
utilizar da sala de video novamente, ou seja, a aula deveria ser numa quarta-feira (ja que
esse era o dia que a turma tinha direito a sala de video). Porém, uma série de imprevistos
nos impossibilitaram de realizar a aula no dia que queriamos e ficamos apreensivos que se
continuassemos adiando nosso encontro as criangcas se esqueceriam dos assuntos

tradados na proposta anterior, entdo tivemos que pensar numa solucao alternativa.

Levamos para a sala de aula um tablet de posse pessoal para substituir o uso da televisao.
No dia 05 de setembro, chegamos na sala de aula no mesmo horario da proposta anterior,
as 13:30h da tarde. Tinhamos até as 15:50 para terminar todas as a¢des que pretendiamos,
pois depois desse horario era o jantar das criangas e o horario do parquinho e n&o

queriamos interferir nessa parte da rotina das criangas.

Nossa proposta comegou com uma conversa retomando o que haviamos visto
anteriormente. Perguntamos as criangas se elas se lembravam do pintor que haviamos
visto e das pinturas, a turma respondeu de forma positiva, apesar de ndo lembrar o nome
do pintor. Como podemos ver nas imagens 32 e 33 apresentamos com o tablet outros
exemplos de artistas que também tiveram sucesso trabalhando com a pintura. Os artistas

foram: Angela Gomes, lvan Cruz e Gustavo Rosa.
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Imagem 32: Conversa inicial proposta de ensino 2
—-4

f
}

Fonte: Acervo da pesquisa (2019)

Imagem 33: Mostrando aos alunos outros artistas e suas obras

Fonte: Acervo da pesauisa (2019)

Mostramos as criangas imagens de cada artista e algumas obras destes, explicando um
pouco a histéria e o modo de pintura de cada um deles e enfatizando que todos possuimos
modos diferentes de pintar.

ApOs essa exposigao passamos para o jogo da memoéria. Pedimos que se sentassem em
duplas. Disponibilizamos para as criangas cartinhas com algumas obras apresentadas
anteriormente (duas de cada). Orientamos a colocar as cartelas viradas para baixo sobre a
mesa e embaralha-las e pedimos que decidissem a ordem de jogar. Cada crianga, na sua
vez, deveria desvirar duas cartas. Se as cartas fossem iguais, a crianga fica com as cartas
e continuaria a jogar. Se as cartas forem diferentes, o aluno recolocava as cartas na mesa

viradas para baixo e passa a vez para o proximo. Instruimos as criangas a nos dizer, apos
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todas as cartinhas terem sido coletadas, quem da dupla possuia mais cartas. Observamos

0 jogo de uma das duplas na imagem 34

Imagem 34: Jogo da Memdria

Fonte: Acervo da pesquisa (2019)

Com o jogo da memoria, tivemos resultados bem diversificados na turma. Nem todos os
alunos mostraram possuir o mesmo conhecimento matematico, o que nos demostrou quais
alunos precisavam de um auxilio maior de um mediador durante a atividade.

Uma das duplas, por exemplo, ndo conseguiu terminar o jogo, pois tiveram dificuldades
para entender as regras. Com 0 nosso auxilio, conseguiram jogar, contar as pegas € nos
dizer quem tinha mais e quem tinha menos pecgas ao final da jogada. Isso nos indicou que
para essas criangas, classificar imagens através de um atributo, comparar quantidade e
entender a relagdo numeral/quantidade, eram conhecimentos matematicos que se
encontravam na zona de desenvolvimento proximal, ou seja, a interferéncia de um
mediador era necessaria para que, com O tempo esse conhecimento pudesse ser
aprimorado e apreendido. Além de ajudarmos essas criangas, apds algumas jogadas,
decidimos coloca-los com outros alunos e eles tiveram resultados melhores, ja que seus
novos parceiros os ajudavam a entender como deveriam jogar. Ou seja, através da

interagdo social os alunos tiveram resultados mais aprimorados.

Ja outra dupla demostrou que compreendeu as regras do jogo e a superaram. Os alunos
ao serem questionados quem tinha mais pecas nos informaram que o aluno A tinha 10

pecas e a aluna B tinha 6. Entdo, o aluno A nos disse que havia vencido e a menina logo
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protestou dizendo “tia, ele s6 venceu dessa vez. Ta dois a dois agora” e o aluno A concordou
ao afirmar “E ta igual pra nés dois”. Perguntei a eles quantas vezes eles tinham jogado e
eles responderam que 4 vezes. Podemos observar parte dessa conversa com os alunos na
imagem 35. Isso nos indicou que além de comparar as quantidades, percebendo o conceito
de mais e menos, os alunos conseguiram agrupar as quantidades para compreenderem
melhor quem havia conseguido mais pecas apesar de ndo saberem dizer a quantidade

exata.

Imagem 35: Aluna mostrando quantas partidas jogou

Fonte: Acervo da pesquisa (2019)

Apds mais algumas jogadas pedimos aos alunos que recriassem a obra de arte que eles
mais gostaram, assim fazendo uma representagao pessoal. Entregamos a eles um pedaco
de folha em branco e pedimos que se inspirassem nas cartinhas do jogo anterior para
recriarem as suas obras favoritas, como podemos ver nas imagens 36, 37 e 38. Infelizmente,
nosso tempo acabou antes de podermos terminar tudo que haviamos planejado.
Guardamos o desenho das criancas e deixamos para terminarmos no dia da nossa préoxima

proposta.



Fonte: Acervo da pesquisa (2019)

Imagem 37: Recriando obras favoritas (1)

Fonte: Acervo da pesquisa (2019)

Imagem 38: Recriando obras favoritas (2)

Fonte: Acervo da pesquisa (2019)
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5.2.4 *“Qual o desenho favorito e o jogo de boliche”

Comecamos a aula no mesmo horario que as anteriores, as 13h30m, porém numa sexta-
feira, no dia 01 de outubro. O horario de sexta tem reservado para as criangas um tempo
para irem ao patio/parquinho e a atividade proposta em nosso planejamento para essa
proposta seria melhor desenvolvida fora da sala de aula. Iniciamos nossa aula retomando
0 que haviamos feito e conversado nas propostas anteriores. Logo em seguida retomamos
a atividade que nao haviamos terminado na proposta anterior. Entregamos as criangas os
desenhos que eles fizeram e mostramos um papel cartdo que ja estava organizado (para
nao gastarmos muito tempo) com o nome dos pintores e suas obras em colunas. Cada
crianga mostrava qual obra eles tinham feito a releitura e entdo pedimos para que eles
colassem o desenho embaixo e escreviamos seu nome. Quando todos os desenhos ja
estavam colocados e o cartaz estava pronto, colocamos o0 em exposi¢gao no quadro branco
para que assim a turma toda pudesse ver. Entdo comegamos a conversar com as criangas

para descobrimos o que elas haviam entendido do cartaz, como podemos ver na imagem
39 e na imagem 40.

Imagem 39: Cartaz pronto
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Fonte: Acervo da pesquisa (2019)
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Imagem 40: Conversando sobre o grafico

Fonte: Acervo da pesquisa (2019)

O intuito de criar e expor esse cartaz era para que as criangas vendo os desenhos dela
pudessem comparar com os dos colegas e com os dos artistas que lhes foram
apresentados. Organizar o desenho em forma de grafico em barra foi uma forma que
encontramos para auxiliar os alunos a classificar a imagem através de um atributo (igual/
diferente, maior/menor/igual) e assim comparar as quantidades. Registrar o desenho das
criangas utilizando a linguagem grafica facilitou a compreensdo das mesmas em entender
os atributos que queriamos explorar e entdo melhor compreender o sentindo de
comparagao, sendo essa uma importante vertente para entendermos o conceito de numero
segundo Ifrah (2010).

Perguntamos aos alunos qual obra foi mais desenhada e qual foi menos desenhada. E
alguns alunos responderam: “ tem 3 iguais tia” enquanto outros responderam como nome
de somente uma das obras mais desenhadas. Entdo pedimos as criangas para contarem
cada obra em voz alta e entdo perceberam que haviam trés desenhos da obra “Papa-vento”,
trés da obra “O galo”, trés da obra “O gato”, duas da obra “Soltando pipa”, duas da obra
“‘“Amarelinha”, duas da obra “Pedra da Cebola” e duas da obra “Plantagdo de Café”,
perguntamos novamente qual foi a obra mais desenhada e as criangas responderam que
foram 3. Perguntamos qual foi a menos desenhada e eles responderam que nao teve.
Perguntamos o porqué e um dos alunos disse apontando para as obras “tia, esses trés ta
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igual e esses aqui ta igual também”. Questionamos se o resto da turma concordava e eles
disseram que sim. Entdo indagamos “Quem foi o artista que foi mais desenhado? ” e um

dos alunos logo veio a frente e nos mostrou como podemos ver na imagem 41.

Imagem 41: Conversando sobre o grafico

Fonte: Acervo da pesquisa (2019)

Questionamos o porqué ele achar isso e ele nos explicou: “Esse quadro ta maior e se a
gente contar da 6 desenhos. Ele tem mais desenhos que os outros”. A turma concordou

com ele.

Podemos perceber que além de contar a quantidade de desenhos o aluno teve a percepcao
visual de que o quadro daquele artista estava maior e entendemos que esse aluno
conseguiu compreender ja que foi utilizado mais espacgo para aquele determinado artista, a
quantidade de desenhos era maior que as dos outros, ou seja, 0 aluno compreendeu que
nao s6 0 numero na sequéncia era maior quando ele contava em voz alta, mas que a
quantidade era maior sé pela percep¢ao visual. Pedimos para o aluno explicar seu
entendimento para a turma e o auxiliamos nisso para que todos na turma pudessem
perceber a relagdo numeral/quantidade, que era um dos nossos objetivos dessa tarefa.

Avancamos para a nossa proxima agao, cuja o objetivo era trabalhar com as criangas
agrupamento e representagado. Decidimos realizar essa parte da proposta fora da sala de

aula, desde o periodo de planejamento, para que assim as criangas tivessem mais espago
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e se sentissem mais a vontade. Seguimos com todos os alunos para o patio, seguindo a
rotina das criangas e indo exatamente no horario em que a turma estava designada para ir
ao patio. La apresentamos aos alunos o jogo de boliche. Perguntamos quem ja tinha jogado
antes e poucos alunos responderam que sim. Colocamos as pecgas do boliche no chéo,
como podemos ver na imagem 42 e fizemos algumas jogadas explicando as criangas as
regras do jogo. Depois de algumas jogadas, pedimos entdo para que a turma se dividisse
em dois grupos e que cada grupo formasse uma fila (haviam dois jogos de boliche) e
deixamos eles decidirem como se dividiram. Eles escolheram jogar meninos contra
meninas. Perguntamos para a turma se haviam o mesmo numero de participantes nas duas
filas e eles prontamente responderam que nao. Indagamos se tudo bem para eles e
responderam que sim. Falamos para a turma que ao final do jogo eles deveriam nos dizer
qual grupo tinha feito mais pontos. Entdo comegamos o jogo, com 0s meninos iniciando a
primeira jogada. E logo apds as meninas fizeram os seus movimentos e continuamos assim

até que todos os alunos haviam jogado trés vezes.

Imagem 42: Preparando o jogo de boliche
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Fonte: Acervo da pesquisa (2019)

Paramos 0 jogo e questionamos aos alunos: Quantos pontos eles fizeram em cada jogada?

/ Quantos pontos eles fizeram no final? / Quantos pontos o grupo todo fez em todas as
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jogadas? Muitos conseguiram lembrar quantos pinos haviam derrubado, mas n&o lembra-
vam o do colega e a turma ndo conseguiu dizer qual dos dois grupos havia “ganhado”.
Entdo perguntamos se havia algum modo de ficar mais facil para eles lembrarem quantos
pontos cada um estava fazendo e eles disseram que eu possivel escrever, pois eles ndo
haviam trazido papel e caneta para o patio, mas haviam trazido a caixa cheia de brinquedos
(legos, palitos de picolé, bastées). Perguntamos a todos se tinha como os brinquedos os
ajudarem a marcarem o0s pontos. A turma ficou em siléncio, esperando por uma resposta.
Entéo viramos a caixa de brinquedos no chéo e perguntamos de novo. Um dos alunos teve
a ideia de pegar uma peca a cada pino que ele derrubasse e que assim ele ia conseguir
ver quantos pinos ele tinha derrubado no final. A turma logo concordou com ele e retoma-

mos 0 jogo, como podemos ver nas imagens 43 e imagem 44.

Imagem 43: Criangas jogando boliche

Fonte: Acervo da pesquisa (2019)
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Imagem 44: Aluno pegando um objeto para representar a pontuagao dele.

Fonte: Acervo da pesquisa (2019)

Fato interessante apos jogar e ndo derrubar nenhum dos pinos a aluna C chegou a nos
questionar qual a quantidade de objetos que ela deveria pegar. Foi respondido a ela que
deveria pegar o quanto ela achava que estaria correto. Entdo, ela em duvida pegou um
bastdo de cola quente. Enquanto ela pegava o bastdo duas colegas dela falavam “ja que
vocé néo acertou nenhum pino vocé ndao deve pegar nenhum objeto”. Segundo essas
alunas um objeto € igual a um pino, logo se nao teve nenhum pino, entdo nenhum objeto.
No entanto Sophia deve ter associado aquele bastdo ao algarismo 0, por exemplo. Ja outros

alunos quando n&o acertavam nenhum pino, normalmente, ndo pegavam nenhum objeto.
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Apoés algumas rodadas dos jogos os meninos em vez de ficarem segurando os objetos

deles, comegaram a juntar todos os objetos em cima de um banco, vemos um dos alunos

fazendo isso na imagem 45.

Imagem 45: Aluno colocando os objetos dele em cima do banco.

Fonte: Acervo da pesquisa (2019)

Assim 0s meninos estavam comparando a quantidade de objetos com a quantidade das
meninas, seguindo o que lhes foi dito no inicio do jogo, que estavam competindo meninos
versus meninas. Mas mesmo que tenham colocado a pontuagdo em um local em comum
0S meninos sabiam quais eram seus pontos e quais eram 0s pontos dos outros colegas.
Uma das criangas, apds uma outra terminar de colocar sua pontuagao sobre o banquinho,

foi Ia e falou “ele fez 4 pontos”.

Ap0s varias rodadas de jogos, os alunos ficaram cansados de continuar e entao resolvemos
finalizar o jogo de boliche, dando a cada um papel e lapis para que representassem a
pontuagao obtida, como bem entendessem. Entdo cada um dos alunos pegou seus objetos
e colocam perto da folha e foram desenhar algo que representava essa quantidade de

pontos, vemos isso na imagem 46.
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Imagem 46: Alunos representando seus pontos na folha de papel.

Fonte: Acervo da pesquisa (2019)

As criangas entdo permaneceram no patio, brincando de forma livre, até o final do horario.

Logo mais retornamos com toda a turma para a sala de aula.

Quando chegamos na sala e os alunos ja estavam organizados em seus lugares
comegamos as indagagdes. Perguntamos se eles gostaram das atividades, se eles tinham
conseguido derrubar muitos pinos, se foi facil lembrar quantos pontos eles haviam feito e
se eles podiam nos dizer qual grupo havia feito mais pontos. Para a primeira pergunta as
respostas foram afirmativas, ja na segunda a resposta foi mais variada. Percebemos que
0s meninos tiveram mais facilidade para derrubar mais pinos. Quanto a terceira pergunta a
resposta foi a seguinte: ja que ouve varias chances de jogar, as criangas esqueceram
quanto eles fizeram nas primeiras rodadas. Depois que eles puderam pegar os objetos ja
foi mais facil, segundo eles, “porque era s6 contar quantas coisas tinha”. Mas sobre a ultima
pergunta houve um siléncio de alguns segundos na sala. As criangas nao tinham certeza
de quem havia ganhado. Os meninos achavam que eles tinham sido os vencedores. E as
meninas ficaram quietas. Questionamos se eles estavam contando os pontos dos colegas

também e eles disseram que néo, pois “tinha muita gente pra contar”.

Fomos entdo para o quadro como uma forma de organizar a pontuagdo dos dois grupos.

Separamos o quadro em dois e cada um ia no quadro e anotava proximo do seu nome
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quantos pontos tinham feito como podemos ver na imagem 47. Percebemos que as folhas

de anotacao tinham formas variadas de representagdo numérica, mas quando as criangas
iam no quadro eles utilizavam os algarismos.

Imagem 47: Nome e pontuagao de alguns alunos no quadro.
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Fonte: Acervo da pesquisa (2019)

Entao comegamos a fazer da seguinte forma: chamavamos uma crianga e pediamos a folha
de pontuacao que havia sido feita no patio. Passamos essa folha por cada aluno da turma
e entdo pediamos que eles dissessem quantos pontos o dono da folha tinha feito segundo
0 que estava escrito na folha, depois entregavamos de volta a folha ao dono e pediamos
que ele escrevesse no quadro sua pontuacao. Algumas folhas eram de facil compreensao
e outras nem tanto como podemos ver nas imagens 48, 49, 50, 51 e 52, o que causou
respostas as vezes certas e as vezes erradas. Questionamos as criangas se a forma que

estava na folha estava “errado” e algumas disseram que sim. E entdo aproveitamos essa



chance para explicarmos um pouco sobre representagcao numérica e sua histéria.

Imagem 48: Representagao de pontos no papel (1)

Fonte: Acervo da pesquisa (2019)
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Fonte: Acervo da pesquisa (2019)

Imagem 51: Representagao de pontos no papel (4)

Fonte: Acervo da pesquisa (2019)

Conversamos com as criangas sobre como cada um pode representar os numeros da forma
que quiser, mas as vezes o coleguinha pode ndo entender. Explicamos que a muito tempo
atras, os seres humanos comegaram a precisar a fazer contas juntos, porque tinham que
vender ou comprar certas coisas, ou porque precisavam saber quantas ovelhas tinham no
pasto e contar para outra pessoa, mas como ainda n&o existia o jeito que escrevemos 0s
numeros hoje, cada um contava de um jeito. Explicamos que alguns contavam com bolinhas,

alguns contavam com pauzinhos, outros faziam desenhos e que ficava muito dificil de um
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entender o outro. Assim como foi dificil para a turma entender a folha de algumas criancgas.
Ent&o depois de varios e varios anos tentando achar um jeito de melhorar, testando varias
formas de representar, foi criado os numeros como conhecemos hoje e que eles podem ser
entendidos em quase todo o mundo e isso facilitou muito na hora de fazer contas com os

ndmeros.

Voltamos entdo para a questdo do grupo vencedor. Quando todos tinham escritos seus
numeros no quadro perguntamos novamente que grupo tinham mais pontos. Um menino
deu a certeza que tinham sido os meninos porque cada um tinha acertado mais pontos que
as meninas. Perguntamos se a turma concordava e eles disseram que sim. Algumas
criangas ainda apontaram que somente uma das meninas tinham feito mais pontos que
cada um dos meninos. A turma enxergou que a pontuagao individual de cada menino era
maior que a pontuacgao individual de cada menina, exceto por uma e concluiram que entdo

a pontuacgao do grupo dos meninos devia ser maior.

Percebemos que durante toda a atividade do boliche, nenhuma das criancas utilizou o
recurso de agrupamento que Ifrah (2010) cita em seu livro com a utilizagdo de um objeto
contador para representar uma quantidade igual e assim diminuir o numero de elementos
a ser contado. Ou seja, esse era um tipo de conhecimento que a turma precisava ter mais
contato para conhecer, compreender e consolidar. Porém nosso tempo em aula era curto e
ficamos felizes que as criangas conseguiram descobrir o grupo vencedor comparando a

pontuacao de cada um dos alunos nos dois grupos.

Encerrando nosso tempo de aula agradecemos as criangas por terem participado das
atividades junto conosco e os liberamos para o horario de almogo. Agradecemos ao
professor regente por ter cedido seu espacgo e tempo de aula para nossa pesquisa, assim

como agradecemos a equipe pedagogica e a diregao da escola.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao escolhermos trabalhar com o ensino matematico na Educacao Infantil, logo nos
deparamos com um desafio: a escassez de trabalhos académicos no cenario capixaba
sobre essa tematica. Utilizamos isso como motivacédo durante todas as etapas da pesquisa,
focando em nosso objetivo de apreender contribui¢gdes para apropriagdo do conhecimento
sobre o conceito de numero na educacéao infantil. Para amparar nossas propostas de
ensino utilizamos a teoria Histérico — Cultural como embasamento tedrico, que explica o

desenvolvimento do ser humano através de interagdes, movidos por necessidade.

A partir de nossas analises durante a etapa da observacao, foi possivel notar que as tarefas
oferecidas/desenvolvidas com as criancas podem ser consideradas, predominantemente,
de natureza empirica, que nao favorece o desenvolvimento do pensamento tedrico. Desse
modo fizemos um planejamento, junto ao professor regente, para trabalharmos com
situagbes que em nossa compreensao, contribuiam com a formacao do pensamento da
crianga, na qual ela mesma se coloca em movimento de apropriacdo do conhecimento, por

meio do trabalho coletivo e a atividade principal infantil: o brincar.

Organizamos nossa proposta em 3 a¢des com atividades diferentes, porém todas voltadas
para a conceito de numeros. A utilizagdo de elementos da arte e o jogo de boliche foi uma
estratégia metodoldgica para estabelecer uma relagdo proxima a infancia. Seguindo os
pressupostos de Ifrah (2010), propomos tarefas que visavam trabalhar com a sensagao
numérica, controle de quantidade, a comparagdo de objetos segundo um atributo
(igual/diferente, mais/menos), a relagdo numeral/quantidade, agrupamento e representagéo

numérica.

Concluimos que, é possivel desenvolver ideias matematicas na Educacéao Infantil, desde
que seja respeitada a atividade principal da crianga, o brincar. Nesse cenario, situagbes-
problemas e jogos aparecem como uma alternativa interessante para instigar e agugar a
curiosidade da crianga, levando-se em conta a necessidade e os motivos de se internalizar
esse conhecimento. Além disso, 0 jogo, oportuniza a aprendizagem de outros aspectos,

nao somente conteudistas, como a interacao social, o colocar-se no ponto de vista do outro,
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a elaboragdo de estratégias, antecipacdo do pensamento e, até mesmo, lidar com

frustagcbes ao nao obter éxito em suas jogadas.

Essa pesquisa nos mostra a necessidade de uma formacédo docente que favoreca um
trabalho pedagdgico intencional. Cabe ao professor o papel de mediador cuja fungéo é
planejar, organizar e propiciar elementos que favorecam a criatividade da crianca. E
necessario planejar e desenvolver propostas em contexto de brincadeiras, que néao
envolvam simplesmente memorizagao de numeros. Sabemos que esse trabalho requer
uma dedicagao intensa e muito tempo. Todo o estudo prévio a realizagao de uma atividade
em sala de aula é fundamental para um resultado promissor, que € o ensino. Mas também
€ preciso avaliar a atividade durante a sua realizagdo, e se necessario utilizar-se de
intervengdes para um melhor resultado. O aluno ndo é isento de conhecimento e passivo
no processo de ensino-aprendizagem, pelo contrario suas experiéncias contribuem para o

entendimento do novo na interagdo com o professor.

Outro ponto que podemos ressaltar é a dificuldade que constatamos em lidar com a rotina
das criangas, na qual em alguns momentos se mostrou como um empecilho para o
seguimento do nosso planejamento. O contratempo que tivemos em marcar a sala de video,
como precisamos adaptar nossa proposta para o exato dia em que havia o tempo no
parquinho, sédo alguns exemplos que relatam o fato dos tempos pré-fixados se mostrarem
como um tempo institucionalizado e ndo conforme as necessidades da aprendizagem. Isso

limita o professor e se caracteriza como um desafio no contexto escolar.

Apo6s as analises, concluimos que essa tematica € pouco explorada no campo das
investigacdes da area do ensino e da educacao, indicando um reduzido numero de estudos
que apresentam conexdes entre matematica e educacéao infantil. Ademais, foi possivel
perceber que o trabalho com atividades diversas na educacgao infantil, contribui para a
compreensao das aprendizagens das criangas, bem como para a superagao de desafios

que precisam ser superados.

Apos esse trabalho, apostamos que o exercicio da docéncia envolve estudo constante,

visando sempre aprimorar 0os processos de ensino e de aprendizagem.
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APENDICES
APENDICE A - Termo de Autorizagio

TERMO DE AUTORIZAGAO

Eu, ocupante do cargo
de DIRETOR na instituicdo de ensino CMEI Regional Silvestre Marques de Azevedo,
localizada na Rua Tiri, 10, Monte Verde, Serra — ES, autorizo a realizagcdo da pesquisa O
ENSINO DE MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL, sob a responsabilidade da aluna
pesquisadora Katherine Santos do curso de Licenciatura em Matematica do IFES, orientada
pela prof.2 Dr? Dilza Coco. Afirmo que fui devidamente orientado sobre a finalidade e
objetivo da pesquisa, bem como sobre a utilizacdo de dados exclusivamente para fins
cientificos e sua divulgagao posterior, sendo que meu nome, dos professores e dos alunos
envolvidos serdao mantidos em sigilo, utilizando nomes ficticios para a apresentagdo dos
dados.

Local e data

Assinatura e carimbo do Diretor
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Professor

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - PROFESSOR

Eu nascido em ,com
___anos de idade, estado civil, professor da CMEI Regional
Silvestre Marques de Azevedo, residente em

,RG ,CPF :

estou sendo convidado (a) a participar de forma voluntaria da pesquisa, O ENSINO DE
MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL. Essa pesquisa visa analisar situagdes de ensino
desenvolvidas na educacgao infantil, com criangcas da faixa etaria entre 5 e 6 anos de idade,
com o objetivo de apreender contribuicdes para apropriagdo de conceitos matematicos.
Trata-se de uma pesquisa de Trabalho de Conclusdo de Curso da Licenciatura em
Matematica do Instituto Federal do Espirito Santo — Campus Vitéria. Destaca-se que a
pesquisa podera oferecer o beneficio de suporte a situagdes de ensino de outros
profissionais, bem como favorecer a aprendizagem da matematica numa perspectiva ludica
para as criangas. A minha participacao no referido estudo sera no sentido de autorizar o
uso dos diferentes instrumentos/materiais escritos/produzidos por mim, de algumas falas
observadas em aula que se fizerem necessario para o desenvolvimento da pesquisa. Os
dados produzidos s6 serao utilizados na pesquisa, caso eu concorde e assine esse termo.
Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome ou qualquer
outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar, serdao mantidos em
sigilo. Estou ciente também que o risco da pesquisa para os participantes € minimo, quase
inexistente. Porém por se tratar de pesquisas com seres humanos que prevé interagcao
verbal, pode ocorrer alguma expressao que gere algum constrangimento. Como nao é
possivel prever antecipadamente essas ocorréncias, o pesquisador ficara atento a todo o
processo interativo para evitar tais situacdes e sanar duvidas. Reconhe¢o que a qualquer
momento posso retirar meu consentimento, sem precisar justificar, € que, por desejar sair
da pesquisa, nao sofrerei qualquer prejuizo. Os pesquisadores envolvidos com o referido
projeto sdo a licencianda Katherine Santos, e a orientadora Doutora Dilza Céco e com elas
poderei manter contato pelos e-mails: katherine.sant05@hotmail.com,
dilzacoco@gmail.com. Fui assegurado sobre a assisténcia durante toda a pesquisa, bem
como me é garantido o acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre
o estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante e depois
da minha participagdo. Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de tudo que foi
mencionado aqui e compreendido a natureza, o objetivo, o beneficio, o critério de inclusao
e exclusdao da participacdo e o risco do ja referido estudo, manifesto meu livre
consentimento em MINISTERIO DA EDUCACAO INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO
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SANTO CAMPUS VITORIA Avenida Vitéria, 1729 — Jucutuquara — 29040-780 — Vitoria —
ES 27 3331-2110 participar, estando totalmente ciente de que ndao ha nenhum valor
econdmico, a receber ou a pagar, por nossa participagao.

Local e data

Assinatura do Voluntario Participante

Pesquisador: Katherine Santos

Orientadora: Prof.2 Dr? Dilza Coco
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Pedagoga

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - PEDAGOGA

Eu nascido em ,com
___anos de idade, estado civil, pedagoga da CMEI Regional
Silvestre Marques De Azevedo, residente em

,RG ,CPF :

estou sendo convidada a participar de forma voluntaria da pesquisa, O ENSINO DE
MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL. Essa pesquisa visa analisar situacdes de ensino
desenvolvidas na educacgao infantil, com criangcas da faixa etaria entre 5 e 6 anos de idade,
com o objetivo de apreender contribuicdes para apropriagdo de conceitos matematicos.
Trata-se de uma pesquisa de Trabalho de Conclusdo de Curso da Licenciatura em
Matematica do Instituto Federal do Espirito Santo — Campus Vitéria. Destaca-se que a
pesquisa podera oferecer o beneficio de suporte a situagdes de ensino de outros
profissionais, bem como favorecer a aprendizagem da matematica numa perspectiva ludica
para as criangas. A minha participacao no referido estudo sera no sentido de autorizar o
uso dos diferentes instrumentos/materiais escritos/produzidos por mim, de algumas falas
observadas em aula que se fizerem necessario para o desenvolvimento da pesquisa. Os
dados produzidos so6 serao utilizados na pesquisa caso eu concorde e assine esse termo.
Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome ou qualquer
outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar, serdo mantidos em
sigilo. Estou ciente também que o risco da pesquisa para os participantes € minimo, quase
inexistente. Porém por se tratar de pesquisas com seres humanos que prevé interagcao
verbal, pode ocorrer alguma expressao que gere algum constrangimento. Como néo é
possivel prever antecipadamente essas ocorréncias, o pesquisador ficara atento a todo o
processo interativo para evitar tais situagdes e sanar duvidas. Reconhe¢o que a qualquer
momento posso retirar meu consentimento, sem precisar justificar, e que, por desejar sair
da pesquisa, nao sofrerei qualquer prejuizo. Os pesquisadores envolvidos com o referido
projeto sdo a licencianda Katherine Santos, e a orientadora Doutora Dilza Céco e com elas
poderei manter contato pelos e-mails: katherine.sant05@hotmail.com,
dilzacoco@gmail.com. Fui assegurado sobre a assisténcia durante toda a pesquisa, bem
como me é garantido o acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre
o estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante e depois
da minha participagdo. Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de tudo que foi
mencionado aqui e compreendido a natureza, o objetivo, o beneficio, o critério de inclusao
e exclusdao da participacdo e o risco do ja referido estudo, manifesto meu livre
consentimento em participar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor
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econdmico, a receber ou a pagar, MINISTERIO DA EDUCACAO INSTITUTO FEDERAL DO
ESPIRITO SANTO CAMPUS VITORIA Avenida Vitéria, 1729 — Jucutuquara — 29040-780 —
Vitéria — ES 27 3331-2110 por nossa participacao.

Local e data

Assinatura do Voluntario Participante

Pesquisador: Katherine Santos

Orientadora: Prof.2 Dr? Dilza Coco
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APENDICE D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Pais e responsaveis

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - PAIS DOS ALUNOS

Eu,(nome do responsavel) nascido
em ,com anos de idade, estado civil, residente
,RG CPF , autorizo meu

filho a participar de forma voluntaria dos estudos de pesquisa O ENSINO DE MATEMATICA
NA EDUCACAO INFANTIL, Essa pesquisa visa analisar situa¢des de ensino desenvolvidas
na educacao infantil, com criangas da faixa etaria entre 5 e 6 anos de idade, com o objetivo
de apreender contribuigdes para apropriacdo de conceitos matematicos. Trata-se de uma
pesquisa de Trabalho de Conclusédo de Curso da Licenciatura em Matematica do Instituto
Federal do Espirito Santo — Campus Vitéria. Destaca-se que a pesquisa podera oferecer o
beneficio de suporte a situagdes de ensino de outros profissionais, bem como favorecer a
aprendizagem da matematica numa perspectiva ludica para as criangas. A minha
participacao no referido estudo sera no sentido de autorizar ou recusar a participagcao do
meu filho nesta pesquisa, de autorizar o uso dos diferentes instrumentos/materiais
escritos/produzidos por meu filho, de algumas falas observadas em aula que se fizerem
necessario para o desenvolvimento da pesquisa. Os dados produzidos pelo meu filho sé
serao utilizados na pesquisa caso eu concorde e assine esse termo, caso contrario nao
podera ser utilizado como dado da pesquisa. Estou ciente de que minha privacidade e a do
meu filho serdo respeitadas, ou seja, meu nome e o dele ou qualquer outro dado ou
elemento que possa, de qualquer forma, nos identificar, serdo mantidos em sigilo. Estou
ciente também que o risco da pesquisa para os participantes € minimo, quase inexistente.
Porém por se tratar de pesquisas com seres humanos que prevé interagao verbal, pode
ocorrer alguma expressao que gere algum constrangimento. Como nao é possivel prever
antecipadamente essas ocorréncias, o pesquisador ficara atento a todo o processo
interativo para evitar tais situagdes e sanar duvidas. Reconhec¢o que a qualquer momento
posso retirar meu consentimento, sem precisar justificar, e que, por desejar sair da pesquisa,
nao sofrerei qualquer prejuizo. Os pesquisadores envolvidos com o referido projeto sao a
licencianda Katherine Santos, e a orientadora Doutora Dilza Céco e com elas poderei
manter contato pelos e-mails: katherine.santO5@hotmail.com, dilzacoco@gmail.com. Fui
assegurado sobre a assisténcia durante toda a pesquisa, bem como me é garantido o
acesso a todas as informacbes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas
consequéncias, enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da minha
participacdo. Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de tudo que foi mencionado aqui
e compreendido a natureza, o objetivo, o beneficio, o critério de inclusdo e exclusédo da
participacao e o risco do ja referido estudo, manifesto meu livre consentimento em participar,
estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor econémico, a receber ou a pagar,
por nossa participacao.

Local e data




Assinatura do Voluntario Participante

Pesquisador: Katherine Santos

Orientadora: Prof.2 Dr2 Dilza Coco
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APENDICE E - Planejamento das Propostas De Ensino

PLANEJAMENTO PROPOSTAS DE ENSINO

Publico alvo: Educacéo Infantil — Grupo 5

Tempo previsto: 3 dias

Objetivos das ag¢6es de ensino: Explorar ideias (correspondéncia termo a termo, sequéncia e
ordenacao, agrupamentos) contidas no conceito de nimero natural com criancas de 5 anos, por

meio de agdes de ensino ludicas e com brincadeiras.
Atividades propostas

1° momento:
Tempo previsto: 3 horas
Objetivos:

* Observar imagens de obras de artes com cenas de brincadeiras infantis destacando

elementos de contagem;

» Estimular a organizagédo de imagens a partir de quebra-cabegas que retratam brincadeiras

infantis,

* Realizar coletivamente jogo de boliche registrando as pontuagdes dos grupos participantes;
Recursos necessarios: caixa de sapato; lapis de cor; televisdo; obras impressas e quebra-cabecas.
Metodologia/Desenvolvimento:

Levaremos as criancas para sala de video, onde faremos uma brincadeira.
As criangas serao colocadas em um circulo e em seguida passara na mao de cada aluno, um por
vez, uma caixa de sapato fechada com algo dentro. As criangas terao um tempo para tentar
adivinhar o que esta na caixa. Quando abrirmos a caixa, as criangas descobrirdo que ha uma caixa
de lapis de cor, e entdo conversaremos com todos sobre a importancia do desenho e da pintura e
como isso € divertido e legal. Perguntaremos quem gosta de pintar e o que gostam de pintar. Assim
encerraremos essa primeira parte da conversa explicando aos alunos sobre pessoas que se
tornaram muito importante através da pintura. O exemplo escolhido nesse primeiro momento sera
Candido Portinari.

Mostraremos as criangas dois videos infantis que contam sobre a vida e as obras de Portinari

(Tragando Arte — https://www.youtube.com/watch?v=0bz0gSEvm2Y e Quintal da Cultura -
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https://www.youtube.com/watch?v=q1Q1JdNUYJA) e logo depois mostraremos a eles varias figuras
de obras feitas pelo pintor. Sera perguntado as criangas: “O que vocés veem no desenho? ” “Quais
cores o pintor usou? ” “Ha criangas nessa pintura? Quantas? ” E outras perguntas desse tipo com
intuito de fazer as criangas observarem os elementos visuais das pinturas e compreenderem um
pouco mais 0 que o autor quis expor.

Apos isso, voltaremos com as criangas para a sala onde sera exposto no quadro da sala uma
impressao dos quadros “Menino com cata-vento” (1955) e “Papa vento” (1956). Explicaremos para
as criancas que o cata-vento é utilizado como um simbolo contra o trabalho infantil e porqué ele foi
escolhido como simbolo, apresentando os Continentes, o Pais onde eles vivem e depois o Estado,
num mapa mundial, e desse modo tentando demostrar a eles como 0 mundo é grande e contando
que ha varios casos de criangas que, infelizmente, precisam trabalhar. Esse assunto sera abordado
de forma bem dindmica, sempre fazendo perguntas e ouvindo as criangas para que todos participem
da conversa.

Para a atividade sera entregue a cada aluno pecas de quebra-cabecga que eles deverao montar
em grupos de 3 criangas. As imagens finais serdo das obras expostas anteriormente no quadro, que
no momento da atividade ja ndo mais estardo expostas. As criangas deverdo montar o quebra-
cabeca utilizando apenas a memaria de como sao as obras. O objetivo de usar um quebra-cabeca
€ incentivar o desenvolvimento fisico, neurolégico, psicomotor, a capacidade de concentragéo, a
nocao espacial e a percepgao visual das criangas e também trabalhar a comparag¢ao dos quebra-
cabecas que foram montados para as obras originais, além é claro da ordenagao.

Ao terminarem as atividades os alunos seréo presenteados com cata-ventos.

2° momento:
Tempo previsto: 2 horas
Objetivos:
* Aproximar as criancas da relagdo numeral/ quantidade;
» Classificar imagens através de um atributo;

* Comparar quantidades;

Recursos necessarios: obras impressas; papel de desenho; cola; tesoura; papel cenario; cartelas.
Metodologia/Desenvolvimento:
Apresentaremos nesse momento, outros exemplos de artistas que também tiveram sucesso
trabalhando com a pintura. Os artistas seréo: Angela Gomes, Ivan Cruz e Gustavo Rosa.
Mostraremos as criangas imagens de cada artista, explicando um pouco a histéria e 0 modo de

pintura de cada um deles e enfatizando que todos tém modos diferentes de pinturas.
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Logo depois sera exposto no quadro pelo menos uma pintura de cada artista citado, incluindo
Portinari, e entdo pediremos aos alunos que recreiem do seu modo a pintura que mais gostam no
material que sera entregue a eles. Quando as criangas terminarem, iremos, junto com eles, fazer
um grafico em barra para termos nocao de qual artista eles gostaram mais e qual eles gostaram
menos.

Depois faremos uma outra atividade em duplas. Disponibilizaremos para as criangas cartinhas
com as algumas obras apresentados (duas de cada) e realizaremos um jogo da memdria, com o
objetivo de que as criangas possam classificar imagens através de um atributo (diferente/igual) e
comparar quantidades.

Orientaremos as criancas a colocar as cartelas viradas para baixo sobre a mesa e embaralha-las
e pediremos que decidam a ordem de jogar. Cada crianga, na sua vez, devera desvirar duas cartas.
Se as cartas forem iguais, forma-se um par. A crianga fica com as cartas e continua a jogar. Se as
cartas forem diferentes, ndo se forma par. O aluno deixa as cartas viradas para baixo no mesmo

lugar e passa a vez para o préximo. Tem mais pontos quem formar o maior niumero de pares.

3° momento:
Tempo previsto de execug¢ao: 2 horas
Objetivos:
. Apropriar-se das regras do jogo de boliche.
. Criar e socializar estratégias para ganhar o jogo.
. Coordenar progressivamente diferentes pontos de vista durante o jogo (entre os
colegas e/ou professores).
. Registrar da forma que desejar o desempenho dos jogadores.

Recursos necessarios: Pinos e bolas; papel; lapis de cor; giz de cera; fita adesiva.
Metodologia/ Desenvolvimento:

Apresentaremos a turma o jogo de boliche. Sera perguntado quem conhece o jogo, como eles
acham que jogam, quais as regras, como se marcam o0s pontos (os pinos derrubados ou os pinos
em pé) e sera dado um tempo para que alguns alunos fagam algumas jogadas livres, sem marcar
pontuagio. Para isso sera colocado no chdo uma marca (feita com fita ou giz de cera) para
sabermos a distancia em que sera feita a jogada e sera pedido a turma para ajudar na organizagao
dos pinos.

Depois de algumas jogadas, sera solicitado que a turma se divida em dois grupos e os alunos
terdo que se dividirem sozinhos, com algumas indagagdes do responsavel. Os alunos serao

instruidos a marcarem os pontos de cada jogada de forma que depois de um certo numero de
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jogadas seja decidido quem conseguiu marcar mais pontos. Os alunos iram decidir quantas jogadas
cada grupo deve ter e irdo eles mesmo decidirem como marcarao os pontos feitos.

Ao final das jogadas reuniremos a turma para discutirmos “Quantos pontos cada grupo fez? Como
podemos saber? ”

Questionaremos quem ganhou o jogo e vamos deixar que as criangas exponham hipoteses e que
expressem o que pensam por meio de gestos ou palavras. As discussdes serdo conduzidas para
gue percebam como cada um contou os pontos dos grupos e indicando o grupo vencedor.

Observaremos se algumas criangcas ainda estdo interessadas em jogar. Se necessario,
deixaremos que continuem informando que elas terdo dez minutos para continuar jogando.
Anunciaremos que em cinco minutos que a atividade se encerrara e, apos esse tempo,

convidaremos as criangas de uma forma divertida a guardar e organizar os materiais.

Avaliagao:
A avaliagao sera realizada durante o decorrer das atividades em fungao dos seguintes critérios:
* Da participagao dos alunos ao longo das sessdes de jogos.
* Dos registros escritos e desenhos das criangas acerca dos conteudos trabalhados nos
jogos.
* Do envolvimento das criangas durante as sessdes de jogos.
* Organizacado do pensamento e fala das criangas durante os momentos de avaliagdo no

pequeno e grande grupo.
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