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RESUMO

A investiga¢do tem como ponto de partida a forma como as diferencas culturais se apresentam
nas propostas de praticas pedagdgicas voltadas a Educacdo Infantil, a partir das publicagdes
no Portal de Peridodicos CAPES entre os anos de 2017 e 2024. Como lente tedrica optou-se
pelo multiculturalismo interativo ou interculturalismo e suas contribui¢des para o campo da
educacdo, por considerar seu potencial no combate aos preconceitos, ao racismo e a exclusio,
ao considerar a diversidade e a diferenga como potencialidades que devem ir além de
percepgdes folcloricas e estereotipadas. Desse modo, os pontos centrais de selecdo dos artigos
e respectiva andlise sdo as seguintes palavras-chave: Educagdo Infantil, praticas pedagogicas e
diferengas culturais. Apoiada na abordagem qualitativa, seguindo o modelo de revisdo
sistematica de literatura, na interpretagdo dos dados a luz da teoria seguiu-se a técnica de
analise de conteudo do tipo tematica. De modo que foram encontrados inicialmente 29 (vinte
e nove) artigos, sendo 19 (dezenove) descartados apos a leitura dos resumos por nao estarem
de acordo com os pontos de investigacdo, assim 10 (dez) trabalhos seguiram para analise. Os
artigos selecionados pontuaram questoes de diferencas a respeito da cultura e identidade dos
povos indigenas, praticas antirracistas, diferencas na cultura infantil, relagdes étnicos-raciais e
educagdo de surdos. As perspectivas predominantes seguem principalmente em prol da
inclusdo, (re)afirmacdo identitaria e cultural sobretudo a negra e a indigena, valorizagdo dos
diferentes saberes, problematizacdo da construgdo das diferencas e sua representacdo nos

discursos orais, escritos e imagéticos e a naturalizacdo de atitudes preconceituosas.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Praticas Pedagogicas; Diferenca Culturais.



ABSTRACT
The investigation has as its starting point the way in which cultural differences are presented
in proposals for pedagogical practices aimed at Early Childhood Education, based on
publications on the Portal de Periddicos CAPES between the years 2017 and 2024. As a
theoretical lens, we chose interactive multiculturalism or interculturalism and its contributions
to the field of education, considering its potential in combating prejudice, racism and
exclusion, considering diversity and difference as potentialities that must go beyond
perceptions folkloric and stereotypical. Therefore, the central points for selecting articles and
analyzing them are the following keywords: Early Childhood Education, pedagogical
practices and cultural differences. Based on the qualitative approach, following the systematic
literature review model, the interpretation of data in light of theory was followed by the
thematic content analysis technique. So, 29 (twenty-nine) articles were initially found, 19
(nineteen) of which were discarded after reading the summaries because they did not agree
with the research points, so 10 (ten) works went on for analysis. The selected articles
highlighted issues of differences regarding the culture and identity of indigenous peoples,
anti-racist practices, differences in children's culture, ethnic-racial relations and education of
the deaf. The predominant perspectives are mainly in favor of inclusion, (re)affirmation of
identity and culture, especially black and indigenous people, appreciation of different
knowledge, problematization of the construction of differences and their representation in

oral, written and imagery discourses and the naturalization of prejudiced attitudes .

Keywords: Early Childhood Education; Pedagogical Practices; Cultural Differences.
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1 INTRODUCAO

A pesquisa tem como norte as praticas pedagogicas na Educacdo Infantil (EI)
relacionadas a questdes de diferencas culturais, mediante as lentes do multi/interculturalismo,
a partir de pesquisas nacionais de cunho cientifico disponiveis no Portal de Periédicos Capes
publicados entre 2017 e 2024 correspondente as palavras-chave da pesquisa. A saber:

Educacao Infantil, praticas pedagogicas e diferencgas culturais.

Seguindo os pardmetros de busca com auxilio dos operadores Booleanos
encontramos inicialmente 29 trabalhos. Sendo 19 descartados por ndo versarem a respeito de
praticas pedagdgicas acerca das diferencas culturais na Educagdo Infantil. Os dez trabalhos

selecionados apresentam no contetdo de seus resumos as palavras-chaves.

Reconheco que o termo multiculturalismo ou interculturalismo ¢ um campo amplo e
polissémico, na educacao esse fato se reflete ndo apenas em termos de nomenclatura, ponto
que tem gerados inimeros debates nas ultimas décadas, mas quando se refere as perspectivas
que pode assumir. Assim posto, declaro que a percepc¢ao assumida aqui € a apresentada por
Candau (2020) como multiculturalismo interativo, denominado interculturalismo. Pois,

propde um multiculturalismo aberto, interativo, que acentua a interculturalidade por
considera-la mais adequada para a construgdo de sociedades democraticas,
pluralistas e inclusivas, que articulem politicas de igualdade com politicas de
identidade (Candau, 2020, p. 22).

O que supde por em pauta de reflexdo o modo como tais problematicas tem se

apresentado nos discursos e nas praticas sociais, em especial no campo da educagao.
1.1 O pesquisador em seu contexto

A perspectiva do multi/interculturalismo interativo critico foi o viés assumido nos
quatro anos (2019-2023) em que fiz parte do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo
Cientifica (PIBIC) no Centro de Ciéncias Aplicadas e Educacdo da Universidade Federal da
Paraiba, tendo por titulo “Multiculturalismo, curriculo e formagao de professores: um olhar
sobre os cursos de Pedagogia da UFPB”. Cujo os resultados trouxeram subsidios importantes

em relagdo ao perfil do egresso pretendido pelos documentos orientadores do curriculo com a
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publicacdo de 16 trabalhos cientificos em eventos e periodicos' € um trabalho de conclusdo de

curso>.

Demonstrando a importancia de projetos de pesquisa na formagdo nao apenas inicial
como na atuagdo profissional, pois permite o contato direto com tematicas especificas. Além
do desenvolvimento de pesquisas cientificas e de uma formagdo diferenciada que em muitos

casos apenas ¢ possivel devido a ofertas de bolsas.

Como justificativa pessoal aponto para minha atuagao profissional atual, pois trabalho
com a Educacdo Infantil. Sou auxiliar da turma do Maternal (criancas de até 4 anos de idade)
no turno matutino e professora titular do Pré I e Pré II (criangas entre 4 e 6 anos de idade), no
turno vespertino na escola municipal Presidente Gettlio Vargas, localizada em Sitio Piabugu,

zona rural da cidade de Rio Tinto-PB.

A cidade de Rio Tinto estd geograficamente localizada na area metropolitana de Jodao
Pessoa, capital da Paraiba, com forte influéncia dos povos indigenas potiguaras que residem
na regido. Possui uma extensa area rural propensa a monocultura da cana-de-agucar, pecudria
e agricultura, especialmente a familiar. Na cidade hé indicios da arquitetura europeia trazida
pelos descendentes suecos que construiram a companhia tecidos que deu origem a cidade e
apresenta area de preservacdo ambiental com belas praias das quais poucos tém

conhecimento.

Apesar do rico panorama, em minha trajetoria na educacao basica tive pouco contato e
conhecimento acerca da diversidade que permeia o municipio, sendo priorizado contetidos
curriculares “universais”. Hoje, percebo uma mudanca de paradigma referente a esse ponto,
sendo posto o desafio aos professores de superar visdes dogmaticas do passado e elaborar
novas propostas que valorizem e reconhe¢cam as multiplas marcagdes que permeiam nossa

sociedade e contexto.

' VII CONEDU - Conedu em Casa. Campina Grande: Realize Editora, 2021; Capitulo de E-book Escolas em
tempos de conexado, v.1, 2021; X Coloquio internacional de politicas curriculares, VI Seminéario Nacional de
Pesquisa e Praticas Educativas; III Simposio da Regido Nordeste sobre Curriculo “Sem lei nem rei, me vi
arremessado”: por outros projetos politicos de curriculo. Jodo Pessoa/PB, 2022; XXVIII Encontro de Iniciacdo
Cientifica-UFPB (ENIC, 2020); XXIX Encontro de Iniciagao Cientifica-UFPB (ENIC, 2022); XXX Encontro de
Iniciacdo Cientifica-UFPB (ENIC, 2022); Artigo publicado na Revista Cocar v. 15 n. 33 (2021). Artigo
publicado pelo OBSERVATORIO DE LA ECONOMIA LATINOAMERICANA, v. 22 n. 5 (2024).

2 SILVA, Caroline Pereira. Multiculturalismo, curriculo e formagiio de professores: Potenciais e tensdes
reveladas nos documentos curriculares dos cursos de Pedagogia da UFPB. Mamanguape-PB, 2023.
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Uma tarefa ardua, mas necessaria, que me foi apresentada na minha graduagdo em
Pedagogia e nas reunides quinzenais com o0 GEM (Grupo de Estudos Culturais) onde pude
perceber um sistema que limita oportunidades e promove barreiras, a0 mesmo tempo em que

pontua raros casos de sucesso.

Além disso, meu percurso tedrico com tais temdticas tem se refletido na dificuldade de
se pensar praticas em que de fato valorizem as diferengas, para além de um discurso
superficial de respeito e tolerancia ou celebragdes folcldricas pontuais e que ainda conversem
com os contetidos curriculares. Pois, a nods, professores, ¢ cobrado a ludicidade e o
desenvolvimento critico de nossos alunos, mas as ferramentas que nos disponibilizam e os
resultados cobrados quase sempre sdo os esperados de uma educagao tradicional desvinculada

do contexto local.

Por isso, destaco a relevancia de analisar praticas pedagdgicas realizadas na Educacao
Infantil que tenham como direcionamento as diferencas culturais, de modo a tentar perceber
a(s) perspectiva(s) que assume(m), além de apontar indicios a respeito do quanto se tem

produzido a respeito da tematica.
1.2 Apresentando a pesquisa

Variados grupos socioculturais vém conquistando espago no cenarios publicos em um
caleidoscopio de cores, sons, saberes, crengas, etc, principalmente por meio dos movimentos
sociais que denunciam injustigas, discriminagdes ¢ desigualdades em prol do acesso a bens e
servicos ¢ do reconhecimento politico e cultural (Candau, 2011). Esse contato tem apontado
para as diferengas culturais, sejam estas de cunho étnico, de género, de orientacdo sexual ou

religiosa.

O ideédrio multiculturalista, as lutas pelos direitos das mulheres dos homossexuais,
dos “deficientes” dos grupos étnicos tradicionalmente discriminados impulsionar a
mudanca de dispositivos legais no campo da educacdo - onde se pode citar como
exemplo a lei 11645/2008, que inclui o curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e cultura afro-brasileira e indigena”, ou as leis
que estabelecem cotas relativas a etnia, raga ou condi¢do corporal em concursos
publicos para as docentes ou para acesso a Universidades -, tais diretrizes também
repercutiram na produc@o de materiais que poderiam ser utilizados no espago escolar
(Silveira et al., 2012, p. 21).
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Nossa sociedade ¢ multicultural e isso se reflete na escola como um lugar de
intercruzamento de culturas, uma interrelagdo que precisa ser vista e considerada ao se pensar
o papel social da escola e do conhecimento que ¢ valorizado no curriculo e na organizacao
pedagbgica, que, em muitos casos, como afirma Candau (2011; 2020), enxerga a diversidade

como sendo algo “externo” a institui¢do priorizando o homogéneo.

Segundo Menezes ¢ Machado (2015), a preocupagdo com a diversidade cultural no
Brasil, especialmente quando se refere a questdes de género, raca e etnia, emergiram
sobretudo nos anos de 1990, onde ganharam visibilidade em politicas publicas sociais,
principalmente as voltadas a educacdo. Seu objetivo principal ¢ guiar as acdes docentes para
superacao das desigualdades sociais e do fracasso escolar, que em seu discurso, sdo apontados
como causados pelos “pertencimentos culturais”. Logo, as diferencas sao pontuadas como um

“problema” a ser resolvido pelos professores e pela escola.

No discurso propagado pelas politicas publicas os termos diversidade e diferenga sdo
com frequéncia considerados semelhantes e complementares. Mas, propositalmente, esta
mesma perspectiva pontua a diversidade enquanto reconhecimento de culturas diferenciadas,
submetidas a um ato de diferenciagdo pautado na classificacdo hierarquica, como por
exemplo: os negros, os indios, as mulheres, as criangas, os deficientes e outras formas
de classificagdo, cuja a diferenciacdo, também ¢ produtora de diferencas (Menezes; Machado,

2015).

E eminente a necessidade de olhar e pensar em meios e formas que de fato venham a
considerar essas diferengas, se opondo a homogeneizacdo enquanto sindnimo de igualdade e

apontando-a enquanto potencializadora de desigualdades e do fracasso escolar.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a Educacdo Infantil ¢ a
primeira etapa da Educagdo Basica que tem como principios indissociaveis educar e cuidar,

tendo ainda como eixos estruturantes intera¢des ¢ brincadeiras.

Nesse contexto, as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e os conhecimentos
construidos pelas criangas no ambiente da familia e no contexto de sua comunidade,
e articuld-los em suas propostas pedagogicas, t€m o objetivo de ampliar o universo
de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criangas, diversificando e
consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira complementar a educagio
familiar — especialmente quando se trata da educagdo dos bebés e das criangas bem
pequenas, que envolve aprendizagens muito proximas aos dois contextos (familiar e
escolar), como a socializagdo, a autonomia e a comunicagdo (BRASIL, 2018, p. 36).
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As criangas tém na Educacdo Infantil os direitos de conviver, brincar, participar,
explorar, expressar-se € conhecer-se. Desse modo, a organizagdo curricular da Educacao
Infantil na BNCC est4 estruturada em cinco campos de experiéncias a partir dos quais se
definem objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, a saber: O eu, o outro e o nos; Corpo,
gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginagado e

Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes.

Além disso, a Educagao Infantil distingue trés grupos por faixa etaria: bebés (zero a 1
ano e 6 meses), criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e criancas
pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses), sendo os dois primeiros grupos (bebés e criangas bem

pequenas) atendidos em creches e o ultimo grupo ¢ destinado a pré-escola (BNCC, 2018).

Assim posto, a problematica da pesquisa se assenta no seguinte questionamento: de
que forma as diferencas culturais aparecem nas propostas de praticas pedagogicas voltadas a

Educagao Infantil?
1.3 Objetivos
1.3.1 Objetivo geral

Investigar publicagdes a respeito de propostas pedagogicas voltadas a Educacdo
Infantil pautadas na diferenga cultural, buscando perceber as percepcdes multiculturais

assumidas.
1.3.2 Objetivos especificos

e Identificar propostas pedagogicas voltadas a Educagdo Infantil publicadas entre os anos de
2017 e 2024 no Periddicos Capes que tenham como tematica questdes de diferengas
culturais;

e Compreender se e como as diferencas culturais se revela nas propostas;

e Identificar quais os principais pontos elencados nas propostas no que tange a tematica das

diferengas culturais.

Seguindo os objetivos e a problematica de pesquisa, o texto foi organizado em 5
Capitulos, antecedidos de introducao onde se apresentam os objetivos, o objeto e as fontes de

estudo, algumas compreensdes teoricas, justificativa e relevancia da pesquisa.
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No segundo capitulo - Referencial tedrico - o foco esta direcionado as implicacdes
tedricas que orientam a pesquisa, tendo como temas centrais: praticas pedagogicas na
Educacdo Infantil e questdes de diferengas culturais®. Baseado nos estudos tedricos de autores
como Canen/Ivenick (2007; 2020); Silva (2012); Hall (1997; 2009); Candau (2010; 2016;
2020; ); Silveira et al. (2012); Friedmann (2012), entre outros.

No terceiro capitulo - Método - se apresenta as implicagdes e abordagens

metodoldgicas da pesquisa bem como os caminhos percorridos para se chegar aos resultados.

O quarto capitulo - Discussdo dos resultados - versa acerca dos resultados mediante

interpretacdes a luz da teoria.

O quinto e ultimo capitulo - Considera¢des finais - apresenta as conclusdes dos

resultados da pesquisa e algumas consideragdes finais.

3 Relagdes étnico-raciais, de género, pluralismo religioso, relagdes geracionais, culturas da infincia e juventude,
etnias, variados contextos entre outros.
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2 REFERENCIAL TEORICO

As sociedades multiculturais ndo sdo recentes, desde antes da expansdo europeia do
século XV os proprios impérios tem sua génese marcada pela conquista e dominacao,
frequentemente culturais, nao lineares. Com a II Guerra Mundial o multiculturalismo tem se
alterado e intensificado no centro dos debates politicos, resultando em diversas mudancas na
configuracdo estratégica de forgas e relagdes sociais em todo o globo. Uma dessas mudangas ¢
a globalizagdo, enquanto sistema de desigualdade e instabilidade, cuja a tendéncia principal é
a homogeneizagdo, que paradoxalmente potencializa as diferengas em que o “local” se

constroi dentro do “global” em resisténcia a padronizagao (Hall, 2009).

Entretanto, esse fato se reflete muitas vezes na educagao escolar em uma sensacao de
impoténcia por parte dos educadores que ndo sabem como lidar positivamente com essas
questdes, em que muitas vezes as diferencas culturais sdo colocadas como desvio da
normalidade, incivilidade, deficiéncia, déficit cultural, desigualdade, necessidades especiais €

problema enfrentado por professores e resolvido pela escola (Candau, 2016).
2.1 Identidade e diferenca: entre marcacoes e hibridismos

A identidade e a diferenga se fixam em uma relagdo de estreita interdependéncia, em
que a identidade parte da(s) “negacao(es)” do que nao faz parte dela. De igual maneira,
afirmagdes de diferenca apenas fazem sentido se entendidas no interior das afirmagdes a
respeito da identidade. Logo, ¢ necessario um limite definido a partir daquilo que nao é,
criado em uma relacdo de poder fundamentada na légica da exclusdo (Silva, 2011; Hall,

2009).

Segundo Canen (2007), as diferengas nao podem ser resumidas a particularidades
individuais, nem tdo pouco podem ser simplesmente taxadas enquanto sindnimo de
diversidade, pois sdo geradas conflitos e tensdes culturais entre grupos com visdes distintas de

mudo, que ocupam posi¢des variadas no interior da matriz social.

Assim, simplificar o termo “diversidade” colocando-o enquanto elogio a diferenca
pode ser um caminho perigoso, por promover o esvaziamento proposital de seu significado,
mascarando o conflito existente entre as diferencas e as desigualdades (Menezes, Machado,

2015).
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Para Silva (2011), as relagdes de identidade e diferenca ordenam-se de forma binaria
(masculino/feminino, branco/negro, heterossexual/homossexual, etc) constituida nas relagdes
de poder, relacdes estas que devem ser problematizadas, pois uma recebe o valor positivo e

privilégios, enquanto a outra recebe toda a carga negativa.

Assim, a identidade cultural particular ndo se define apenas mediante a presenca
passiva e seu conteudo, mas pela presenga daquilo que ndo lhe representa, ou seja, pela
presenca das diferengas. O que revela a tendéncia de definir a diferenca tendo como ponto de

referéncia o que somos (Hall, 2009; Silva, 2011).

Segundo Silva (2011), a identidade e a diferenca ndo sdo naturais, elas resultam de
atos de criacdo discursiva, cultural ¢ social ¢ dos sistemas discursivos e simbolicos e,
portanto, assimétricos, submetidos as relacdes sociais de valores de for¢a e poder. Elas ndo
sdao simplesmente definidas, mas impostas de forma desarmdnica em um campo de disputas
hierarquicas que traduzem os desejos de distintos grupos sociais de forma a garantir acesso
privilegiado aos bens sociais. Assim, uma politica pedagdgica e curricular que considere a
identidade e a diferenga deve estar centrada ndao apenas no reconhecimento e celebracao

destas, mas na problematiza¢do de sua construgdo e representagao.

Para Hall (2009), os efeitos “transruptivos” da questdo multicultural atingem variados
dominios, entre eles questdes referentes a “raga”, “etnia”, hibridismo cultural® e ruptura do
olhar hegemonico. Pois, cada pessoa se situa em vocabulos culturais para produzir
enunciagdes enquanto sujeitos culturais localizados. Assim, o termo “raga” ¢ uma construgao
politica, social, discursiva, ndo cientifica, organizada em um sistema de poder
socioeconomico, de exploragdo e de exclusdo. E o racismo ¢ possuidor de uma légica propria
que tenta legitimar e justificar as diferencas sociais e culturais por meio de diferenciagdes

genéticas e bioldgicas da natureza (racismo biologico).

Fixar determinada identidade, corpo ou norma ¢ uma das formas privilegiadas de
hierarquizagdo. Pois, normalizar ¢ eleger, dentre todas as identidades existentes, uma em

especifica, como parametro para avaliar as demais, que apenas podem ser avaliadas de forma

* O hibridismo, para Hall (2009), ndo se refere & composigdo racial mista de uma populagdo, mas a um outro
termo para a logica da tradugdo cultural. Um embate entre o “moderno” e “tradicional” permanecendo na
incompletude de uma “tradu¢do” e “tradi¢do” combinadas de diversas formas, muitas vezes complexas e
conflituosas. Em que as pessoas sdo obrigadas a assumir posi¢des de identificacdo deslocadas, multiplas e
hifenizadas em que se negocia culturalmente em algum ponto da diferenciacdo, em que o tempo, espaco, geragao
e disseminagdo se recusam a se alinhar de forma nitida.
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negativa. Pois essa identidade ¢ pontuada como “natural”, ideal, desejavel e unica, ela ¢ “A”

identidade (Silva, 2011).

Desse modo, o termo “etnicidade” produz um discurso onde a diferenga se encontra
nas caracteristicas culturais e religiosas (discriminagao cultural), muitas vezes se contrapondo
a “raca”. Assim , tanto o racismo bioldgico e a discriminacdo cultural apresentam, e ao

mesmo tempo, resultam em “duas loégicas” do racismo (Hall, 2009).

A 1identidade ¢ a diferenca nao sdo inocentes, ndo sao naturais, nao sao esséncias, nao
sdo transcendentais, nao sao fatos ou dados imutdveis da vida, ndo sdao coisas que
simplesmente existem para serem descobertas, respeitadas ou toleradas. A afirmacgdo da
identidade e consequente marcagdo da diferenca implica sempre incluir e excluir, impondo
fronteiras, dividindo e classificando grupos identitarios, nem sempre simétricos, atribuindo
diferentes valores. E no movimento ou cruzamento dessas fronteiras (concretas e/ou abstratas)
que os processos de hibridizacdo acontecem, originando novas identidades que ndo sdo mais

as identidades originais, mas que ainda possuem tragos delas (Silva, 2011).
2.2 Interculturalismo e educac¢ao: desafios e potencialidades

Muitos temas pertinentes tém sido alvo de debates e controvérsias em nossa sociedade
nos mais diversos niveis e instincias. Dentre eles, relagdes étnico-raciais de género e
sexualidade, pluralismo religioso, relagdes geracionais, culturas infantis e juvenis, povos
tradicionais, educagao diferenciada, entre outros. Diante disso, o interculturalismo critico faz
um convite para uma mudanga da oOtica que impede o reconhecimento positivo das diferencas
culturais. O que supde valorizar a pluralidade cultural e de identidades como moldadas por
mecanismo de poder em constante processo de construcao, desestabilizagdo e reconstru¢ao no

interior de uma sociedade hibrida e mobilizadora de identidade abertas (Candau, 2016).

Desse modo, o interculturalismo critico ¢ capaz de contribuir com o campo da
educacdo na valorizacdo da diversidade cultural, questionamento das diferengas e superagao
de posturas dogmaticas que buscam o engessamento das identidades e sdo incapazes de
reconhecer a existéncia das diferencas no interior das proprias diferengas. Nao se trata de
oferecer receitas prontas e acabadas, mas sim levantar questionamentos e reflexdes sobre
possiveis olhares tedricos e caminhos de pesquisa sem cair em dogmatismos e radicalismos

(Canen, 2007).
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As politicas educacionais estdo envoltas em uma “cultura da avaliagdo” que orienta o
processo de ensino-aprendizagem, atendendo especificidades adequadas a “produ¢do”
mediante o controle e o monitoramento em que o “educar fica reduzido a ensinar". Ensinar a

instruir. Instruir a preparar para ter €xito em testes padronizados” (Candau, 2016).

Est4d assim posto o desafio de uma educagdo que reconhega as identidades em suas
multiplas formas e considere a diferenga em seu rico potencial para o enfrentamento do
racismo, combate ao preconceito e qualquer forma de exclusdo. Para além de uma pratica
pontual e celebragdes superficiais, problematizando a constru¢do de identificacdes e
diferengas e considerando a diferenca ndo como contraponto da igualdade, mas como meio

para que se combata a desigualdade.
2.3 Questoes de diferenca na Educacao Infantil

A tematica das diferengas tem adquirido cada vez mais intensidade no ambito
educacional, seja de forma mais ampla (etnia, género, “deficiéncia”, idade, orientagcdo sexual,
orientacdo religiosa, configura¢des corporais, marcagdes culturais e identitaria, etc.) ou de
forma mais especifica (etnia, deficiéncia, conformacao corporal, velhice, etc.). A visibilidade
das diferentes formas de ser, pensar e viver sdo resultado de um fendmeno mundial de

migragdes, consequéncia das novas ordens politicas e econdmicas ( Silveira et al., 2012).

Diante disso, a Educagdo Infantil desempenha um papel fundamental na formagao de
valores e na construcao da identidade cultural das criancas. Como destaca Candau (2016), a
escola ¢ um espaco onde as diferencas culturais devem ser reconhecidas e discutidas, nao
apenas celebradas. Ao trabalhar com a diversidade em sala de aula, os educadores devem criar
praticas pedagogicas que permitam as criangas perceberem as semelhangas e diferengas de
forma respeitosa, estimulando uma reflexdo critica em relacao a esteredtipos e preconceitos.

Considerando nesse processo o ludico, a criatividade, as brincadeiras e a interacao.

Pois, o brincar faz parte da historia da humanidade e desde a antiguidade hé indicios
de que os seres humanos brincam. Pesquisas a respeito do brincar na infancia t€ém pontuado
que esta pratica pode oferecer informacdes importantes em variados enfoques, dentre eles:

Sociologico - a influéncia no contexto social em que os diferentes grupos de criangas
brincam;

Educacional - a contribuicdo do brincar para a educag¢do desenvolvimento e/ou
aprendizagem das criangas;
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Psicologico - o brincar como meio para compreender melhor o funcionamento da
psique, das emocdes ¢ da personalidade dos individuos (no atendimento clinico, ele
¢ utilizado basicamente para observacao das diversas condutas e para a recuperagao,
no caso de ludoterapia);

Antropologico - a maneira como o brincar reflete, em cada sociedade os costumes,
valores e a historia das diferentes culturas;

Folclorico - o brincar como expressdo da cultura infantil por meio das diversas
geracdes, bem como das tradi¢des e dos costumes nelas refletidos ao longo do tempo
(Friedmann, 2012, p. 20) (grifos do autor).

Segundo Hall (2009), a identidade ¢ construida a partir de relagdes continuas entre o
“eu” e o “outro”, o que torna essencial que a Educagao Infantil favoreca o reconhecimento das
multiplas identidades culturais. A pratica pedagogica, ao invés de buscar a homogeneizagao,
deve promover a convivéncia das diferencas, utilizando a sala de aula como um espago de
hibridizacdo cultural, onde as criangas possam vivenciar e criar novas formas de expressao a

partir de suas culturas de origem e do contato com outras.

O brincar ¢ uma das caracteristicas mais marcantes da cultura infantil, pois por meio
da brincadeira as criangas interagem com o mundo a sua volta, aprendem, se desafiam, criam,
se relacionam, se desenvolvem e constroem sua personalidade. Assim, o brincar, enquanto
uma das dimensdes da ludicidade na educacdo, traz a motivacdo necessaria para que as

criancas se envolvam e tenham interesse (Friedmann, 2012).

Dessa forma, ao se reconhecer a pluralidade de racas, géneros, religioes, saberes,
culturas, linguagens e outras caracteristicas identitirias permite supor que a sociedade ¢
multipla e essa multiplicidade deve estar incorporada em curriculos e praticas pedagdgicas
(Canen, 2007). Praticas essas que devem considerar a faixa etdria das criancas e as
caracteristicas da cultura infantil e do contexto em que estdo inseridas. Pois, como declara

Friedmann (2012):

H4 um aspecto ao qual se deve dar especial atencdo quando se trabalha com as
atividades ludicas de forma mais consciente: o carater de prazer e ludicidade que
elas tém na vida das criangas. sem esse componente basico perde-se o sentido de
utilizagdo de um meio cujo principal intuito € o de resgatar as atividades Iudicas, na
sua espontaneidade e, com elas, sua importancia no desenvolvimento integral das
criangas (Friedmann, 2012, p. 45).

Além disso, € necessario que as praticas pedagodgicas envolvam uma abordagem
critica em relagdo as desigualdades e exclusdes culturais, que muitas vezes refletem as
relagdes de poder presentes na sociedade. O trabalho pedagodgico deve ser, portanto, um meio

de sensibilizar as criangas para questdes sociais e culturais, utilizando atividades ludicas que
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promovam o reconhecimento e a valorizacdo da diversidade, ndo de forma impositiva e
pontual, mas por meio do didlogo reflexivo introduzido no cotidiano, considerando o meio e

as pessoas com quem convive.

Pois, as brincadeiras das criancas quilombolas, ribeirinhas, de comunidades indigenas,
além de revelar particularidades culturais, possuem em seus entrelagamentos fios provenientes
dos mitos, costumes ancestrais dos grupos e o didlogo com a natureza. O faz de conta
reproduz sua vida e o universo dos adultos revelando quem sao essas criangas (Friedmann,

2012).

Portanto, as praticas pedagdgicas na Educac¢do Infantil podem se centrar no
reconhecimento da diversidade cultural, criando um ambiente inclusivo e respeitoso, onde as
criancas possam desenvolver uma identidade plural e critica, contribuindo para a construcao

de uma sociedade mais justa e igualitéria.
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3 METODO

A pesquisa estd apoiada na abordagem qualitativa que, segundo Silveira e Cordova
(2012), ndo se preocupa com a representatividade numérica, mas com o aprofundamento da
compreensdo de um dado grupo social, de uma organizacao, etc. A pesquisa se baseia em uma
revisdo sistematica da literatura, onde foram selecionados artigos relevantes que abordam
praticas pedagdgicas e diferencgas culturais, a fim de mapear os principais pontos elencados no
que tange praticas pedagdgicas a respeito da(s) diferenca(s) na Educagdo Infantil em artigos
de acesso livre presentes no Portal de Periodicos da Coordenagdo de Aperfeicoamento de

Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Na interpretacdo dos dados seguiu-se a técnica de analise de contetido proposta por Gil
(2002) e Bardin (1979), que consiste na classificacdo de categorias de analise chamadas
“unidades de analise” seguida da interpretacdo a luz do referencial teérico. Esta técnica parte
de trés fases: a) pré-analise, onde sdo organizados a fontes a serem analisadas e explorados
superficialmente a partir de uma leitura flutuante, além de se definirem os critérios a serem
seguidos na interpretagdo; b) exploracdo do material de forma mais criteriosa e reflexiva,
selecionando unidades de analise e classificando as categorias emergentes a serem analisadas;
¢) tratamento dos resultados e interpretacao dos dados a luz da teoria, onde se atribui sentidos

aos dados selecionados.

A pesquisa tem por delimitacdo temporal entre janeiro de 2017 e outubro de 2024,
essa demarcacdo foi definida devido ao grande volume esperado de trabalhos que contemplam
a tematica em foco. Utilizou-se operadores Booleanos (NOT, OR e AND) na pesquisa por
descritores. As palavras-chave foram Educacdo Infantil (AND) praticas pedagogicas (AND)

diferengas culturais (OR) cultura.

Inicialmente encontramos 29 resultados. Apos a leitura do titulo dos artigos e dos
resumos com as respectivas palavras-chave, 19 foram descartados por ndo abordarem préaticas
pedagdgicas acerca das diferencas culturais na Educagdo Infantil ou ndo apresentarem acesso
livre ou por ndo estar em portugués. Assim, dez artigos foram selecionados para uma analise
mais criteriosa. Apds uma leitura flutuante, os artigos foram organizados em categorias afins
para serem analisados a luz da teoria. Essas categorias foram definidas no intuito de
apresentar de forma clara e organizados o modo como a tematica da pesquisa aparece nas

produgdes selecionadas (ver quadro I).



Quadro I - Categorias de analise das producdes selecionadas
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Categorias Artigos Palavras-chave
Cultura e | “Com quantos paus se faz uma canoa?” | Infincia;
identidade dos | Etnomatematica, interculturalidade e | Interculturalidade;
povos indigenas infancia indigena na educag¢do infantil | Educacdo Infantil;
urbana (Ciriaco, 2018). Etnomatematica
A Importancia dos Toantes Sagrados como | Educacao escolar

Ludicidade na perspectiva da educagdo
escolar infantil indigena (Oliveira, Oliveira,
Bringel, 2023)

indigena; alfabetizagao
infantil; cultura.

O principio da interculturalidade na | Pratica pedagogica
educagdo escolar indigena: didlogos com | Tupinamba; Escola
professoras da  Educacdo  Infantil | Indigena;
Tupinamba de Olivenga, Ilhéus/Bahia | Interculturalidade
(Tupinamba, 2018)
Préaticas As relagdes étnico-raciais no contexto da | Educacao Infantil;
antirracistas educacdo infantil: uma anélise do congresso | Relagdes étnico-raciais;
da associacao brasileira de pesquisadoras/es | Praticas pedagogicas.
negras/os — COPENE (Santos, Marchiori,
Mello, 2023).
Por uma educagdo antirracista (Silva, | Educacao Infantil;
Sa-Silva, Melo, 2023) Relagdes étnico-raciais;
Praticas antirracistas
Cultura infantil Produgdes culturais na educagdo infantil: | Produgdes  culturais;
trilhas  entre  multiplas  linguagens, | Educagdo infantil;
participagdo e midias (Locatelli, Fantin, | Criangas; Cultura
2023). digital.
A representagcdo cultural nas brincadeiras | Infancia; Cultura;
infantis de criangas que vivem no campo | Identidade;
em Ji-Parana/RO (Silva, Pacifico, Pereira,
2022)
Relagoes Relagdes étnico-raciais: valores sociais ¢ | Relagdes
étnico-raciais culturais na Educacdo Infantil (Moraes et | Etnico-Raciais;
al.,2021) Educacao Infantil;
Aspectos  Sociais e

Culturais.
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Imagem, biopoder e racismo nas | Analise de discurso;
institui¢des de educacdo infantil (Souza, | Estudos sobre
Dinis, 2019) alfabetizacdo
Educacgao de | A interagdo da crianga surda a partir da | Teoria Historico
surdos Teoria Histérico Cultural: possibilidade de | Cultural, Educagdo de
desenvolvimento  (Santos, Cavalcante, | Surdos, Educacao
2022) Infantil

Fonte: elaborado pela autora (2024)

Desse modo, trés artigos se encaixam na categoria “Cultura e identidade dos povos
indigenas”, pois versam a respeito praticas pedagogicas de valorizacdo e afirmagdo da
identidade e cultura dos povos indigenas. Dois se encaixam na categoria ‘“Praticas
antirracista”, pois abordam praticas para o enfrentamento e combate ao preconceito, exclusao
e discriminagdo. Dois artigos se encaixam na categoria “Cultura infantil”, pois versam a
respeito da produgdo de artefatos culturais e marcacoes identitarias das criancas na Educacao
Infantil. Dois estdo na categoria “Relagdes étnico-raciais”, por abordarem as interrelagdes
entre culturas e grupos. Dois estdo na categoria “Educag¢do de surdos”, pois apresentam

consideragdes a respeito de praticas pedagogicas na educagdo de sujeitos surdos.

Vale ressaltar que essas categorias ndo sao estanques € que alguns desses textos
podem estar localizados em determinada categoria, embora também apresente caracteristicas

de outras, sendo essa divisao optada como uma forma de facilitar a compreensao.

A analise apoiou-se nos estudos tedricos relacionados ao multi/interculturalismo e
suas contribuigdes para o campo da educagdo, com especial foco em questdes de diferenga,
identidade e cultura defendidos por autores como Candau (2007; 2010; 2011; 2016; 2020),
Canen (2007), Ivenicki (2020), Silva (2012), Moreira (2009), Hall (1997; 2009), entre outros.



24

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

As agdes humanas estdo envoltas em significados culturais que sdo materializadas no
nosso modo de falar, se expressar e compor os ambientes. Na Educagdo Infantil essas culturas
também se apresentam nos valores, nas praticas, nos ornamentos dos espacos, nas

intencionalidades, nos brinquedos e brincadeiras.

A forma como sdo tratadas as diferencas culturais em sala de aula ¢ capaz de
demonstrar como as relagdes entre diferentes grupos se apresentam nas escolas e o nivel em
que tais questoes se apresentam na Educacdo Infantil. Desse modo, os trabalhos analisados
foram organizados em cinco grupos tematicos, de acordo com seus pontos chave, a saber:
Cultura e identidade dos povos indigenas; Praticas antirracistas; Cultura infantil; Relacdes

etnico-raciais; Educagdo de surdos.
4.1 Cultura e identidade dos povos indigenas

Segundo Candau e Moreira (2007), a diversidade cultural faz parte dos mais variados
espagos, o que se reflete nas salas de aula na forma de desafios e conflitos. Essa oportunidade
traz em seu bojo a possibilidade de enriquecer e renovar possibilidades de atuacdo
pedagogica. Um ponto de vista assumido por Ciriaco (2018), Oliveira, Oliveira e Bringel

(2023) e Tupinamba (2018).

Cirico (2018) aponta como possibilidade de pratica a etnomatematica apoiada em
uma perspectiva intercultural de educacdo voltada para praticas pedagdgicas na Educacdo
Infantil, em especial quando se atende criangas indigenas. Com o intuito de romper com uma
visdo essencialista e estanque da cultura, buscando valorizar a cooperacdo, a interagdo e
respeito entre diferentes formas de ver e estar no mundo. Como garantia da valorizacao de

um contexto geral e a garantia do direito de conviver com as diferengas no ambiente escolar.

A Educagdo Infantil tem sua origem a partir de uma politica compensatoria a classe
operaria, pois com a inser¢ao da mulher no mercado de trabalho era necessario ter um espaco
onde se pudesse colocar as criangas pequenas. O que justifica, em tese, uma das concepgdes
que outorga a Educacdo Infantil um carater médico-higienista no final do século XIX e inicio

do século XX (Ciriaco, 2018).
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O conhecimento cultural e a interrelagdo entre diferentes culturas ¢ um ponto
defendido por Candau e Moreira (2007), quando alegam que é importante se ter em mente as
diferentes raizes étnicas e as diferentes concepgdes referentes a um mesmo fato. Nao se trata

da substituicdo de um conhecimento por outro, mas de um acréscimo.

Segundo Ciriaco (2018), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio

Infantil (2010) na formulagdo de seus postulados a respeito da concep¢ao de Educagdo

Infantil, definicdo de seus objetivos, proposta pedagogica e avaliagdo, parecem distantes de

um trabalho com a interculturalidade. Pois, sdo valorizados povos especificos, como os

indigenas, mas sem considerar os intercruzamentos culturais que naturalmente ocorrem em
contato com outras formas de ver e estar no mundo.

O que quero dizer é que n3o podemos, por uma visdo ingénua, origindria da

pouca experiéncia com a Educagdo Escolar Indigena, colocar a filosofia que rege as

praticas como sendo desvinculada dos contextos em que as institui¢des de Educagio

Infantil estdo inseridas. Da forma como as diretrizes redigem os apontamentos

parece, pela propria disposicdo do documento, que este atendimento deva-se

ocorrer de forma descontextualizada por meio de um processo de aculturagdo, que
necessita ser mediado e problematizado (Ciriaco, 2018, p. 106).

Refletir a respeito da construgdo das diferencas e das desigualdades significa assumir
que estas sdo invencdes historicas de homens e mulheres. Portanto, sdo possiveis de serem
desestabilizados e modificados para que se possa dar visibilidade ao arco-iris da diversidade
(Candau; Moreira, 2007).

A Interculturalidade encontra na Educacgao Infantil um caminho a ser explorado, na
medida em que este campo teorico do conhecimento busca discutir e/ou fazer uma
analise do ponto de vista da interagdo entre os sujeitos, neste caso da interagdo entre
professora/crianga e crianga/crianga a partir da mediacdo das praticas culturais instituidas
como sendo hegemonicas e, portanto, fundamentais a aprendizagem na infancia (Ciriaco,
2018).

Logo, para que se tenha a valorizacdo dos povos indigenas ¢ necessario sair de um
ideal social e partir para o reconhecimento de suas especificidades no interior do ambiente
escolar urbano, com a garantia de efetivacdo de praticas educacionais interculturalmente

orientadas que prezam pela cooperacdo, aceitacdo e respeito as culturas e aos sujeitos deste

cenario como forma de preservagdo da identidade cultural (Ciriaco, 2018).

Partindo do viés da valorizagao da cultura e da identidade indigena Oliveira, Oliveira e
Bringel (2023) tem como ponto de partida o modo pelo qual ocorrem metodologias e praticas

pedagogicas através dos toantes indigenas dentro da sala de aula da Educagdo Infantil de
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escolas indigenas. Considerando em especial a musica em uma perspectiva etnocultural na

reafirmacao da identidade étnica e cultural indigena.

A cultura ¢ um diferenciador da agdo social, comportamento que se distingue da
programacao genética, biologica e instintiva e estd permeada de significados tanto para os que
praticam quanto para os que observam. Nao pela acdo em si, mas devido aos diversos
sistemas de significados que se utiliza para definir o que s3o as coisas e para codificar,
organizar e regular a conduta uns para com os outros. “Estes sistemas ou cddigos de
significado ddo sentido as nossas agdes. Eles nos permitem interpretar significativamente as
acoes alheias” (Hall, 1997, p. 16). Assim, Oliveira, Oliveira e Bringel (2023) declaram que

A discussdo acerca da educagdo escolar indigena faz-se necessaria pela ideia
de que esta é uma educacdo diferenciada e muito ja foi feito para que ela se tornasse
independente em um modelo curricular flexivel, que pudesse atender as
necessidades da cultura de seu povo, dando-lhes a liberdade de escolha e suas
praticas de ensino ajustadas a suas vivéncias. Uma das principais caracteristicas de
resgate da cultura e manifestagdo mistica dentro das aldeias sdo os toantes
sagrados, dentro e fora das escolas indigenas eles sdo muito uteis tanto para

alfabetizar quanto para todo o tipo de manifestagdes e movimentos articulados pelos
indigenas (Oliveira; Oliveira; Bringel, 2023) (editado).

Assim, a musicalidade enquanto uma metodologia ludica na educacdo, nao apenas
indigena ¢ uma ferramenta facilitadora da aprendizagem, resgatando historias, perpetuando

tradi¢des e mantendo viva a cultura (Oliveira; Oliveira; Bringel, 2023).

Para Hall (1997), a cultura ¢ um determinante integrado e uma personificagdo de um
determinado movimento como, também, sua vida interior, desse modo toda acdo social ¢
condicionada culturalmente. A cultura ndo ¢ uma coisa sem importancia que depende do que
ocorre no mundo, mas ¢ algo essencial e presente na personalidade do movimento e na sua

vida interior.

Isto posto, Oliveira, Oliveira e Bringel (2023) assumem que o uso de os toantes
sagrados na pratica pedagogica equivale a utilizacdo de musicas tradicionais, no que tange o
entretenimento e a alfabetizacdo. Porém, o trabalho aponta (no resumo e no titulo) que sua
perspectiva se volta a Educagdo Infantil, todavia o planejamento e o desenvolvimento das

agoes ocorrem em uma turma do 1° ano do Ensino Fundamental.

Mediante o viés do interculturalismo, Tupinamba (2018) aborda a efetivagdo e
implementagdo praticas pedagdgicas por professoras Tupinambas como sendo um campo

recheado de desafios que ndo se limitam apenas a agdes didaticas, mas ao rompimento do
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paradigma de um pais monocultural que defende conhecimentos anti diferencialistas, por

razoes historicas diversas.

Segundo Hall (1997), o século XX esteve marcado por uma “revolucdo cultural”, em
que as novas transformacgdes globais produziram mudangas sociais, quase na mesma
proporcdo. E a identidade cultural local sentiu os fortes impactos da homogeneizagdo com “a
tendéncia de que o mundo se torne um lugar tnico, tanto do ponto de vista espacial e temporal
quanto cultural” (Hall, 1997, p. 18). O cerne esta na padronizagdo por meio da eliminacao das
particularidades e diferencas locais, a favor de uma*“cultura mundial” que ¢ intencionalmente

disseminada de maneira desigual.

Diante desse panorama, Tupinamba (2018) traz a problematizagdo da pratica de 11
professoras Tumbinabés de Olivenga/BA, 8 delas atuantes na Educacao Infantil. Pautado em
um novo paradigma em que coloca a educagdo escolar ndo mais como um instrumento de

opressao aos povos indigenas e as comunidades.

Esse novo paradigma reflete a trajetéria da nossa construgdo identitaria nacional que
segundo Candau e Russo (2010), no novo Estado latino-americano excluiu e inviabilizou
todos aqueles que nao se reconheciam na cultura europeia, entre eles os indigenas e as
culturas de matriz africana. Os diversos grupos socioculturais em diferentes paises do
continente americano em meios a tensdes, conflitos, tentativas de didlogo e negociacao,
mobilizaram-se em prol de uma reconfiguragdo que visibiliza as diversas construcdes

histdricas e politico-culturais de cada realidade.

Assim, a nova escola proposta por Tupinamba (2018) ¢ construida de modo a atender
as demandas das aldeias, com um novo cenario com sujeitos, espagos e objetivos
diferentes da educacdo escolar oferecida ha séculos aos povos indigenas.

Nessa perspectiva, mudam-se as concep¢des de sujeito, mundo, educacdo e também
as praticas pedagodgicas no interior dessas instituigdes escolares atendendo aos
principios firmados pelo Movimento Indigena: Interculturalidade, Especificidade

cultural, Diferenciada por etnia e Bilingue/multilingue em Lingua Portuguesa e
Lingua (s) Indigena(s) (Tupinamba, 2018, p. 304).

Para que haja o resgate da identidade e da cultura é necessario que os professores
tragam a tona a reflexdo a respeito do modo como se vem dando esse resgate. Pois, com a
implementag¢dao do tupi no curriculo, por exemplo, se encontra um meio para reafirmacao

identitaria, a0 mesmo tempo em que pode acarretar problemas linguisticos. Uma das maneiras
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pelas quais a escola pode se constituir na perspectiva da diferenca tem a ver com o modo
como ¢ tratado na escola a cultura de cada povo. Pois, uma escola que valoriza a cultura o faz

porque considera como um pertencimento de um povo (Tupinamba, 2018).

Segundo Candau e Moreira (2007), o processo de constru¢ao do conhecimento escolar
¢ influenciado pelas relagdes de poder, que supervaloriza as disciplinas cientificas e
negligencia os saberes populares ¢ as vozes de muitos individuos e grupos, o que favorece a
manuten¢do das desigualdades. Assim, compreender esse processo ¢ capaz de estimular novas
abordagens e possibilidades de selecionar, organizar conhecimentos e definir uma orientacao

cultural ao curriculo e as agdes pedagdgicas.
4.2 Praticas antirracistas

Em uma perspectiva antirrascista de combate ao preconceito € o racismo na
Educagdo Infantil Santos, Marchiori ¢ Mello (2023) apresentam a analise das relagdes
étnico-raciais no contexto da Educacdo Infantil por meio dos Anais do Congresso de

Pesquisadoras/es Negras e Negros (COPENE) no periodo de 2000 a 2020.

Cujo os resultados indicam a importancia da constru¢cdo de uma Educacao Infantil
pautada no respeito as diferencas culturais e étnico-raciais, rompendo com um curriculo
eurocéntrico. Colocando no centro a valorizagdo das vozes das criangas para a promogao de
uma educagdo antirracista e a constru¢do de uma identidade positiva das criangas negras no
tempo presente, ndo relegando esse compromisso para o futuro. O que exige uma formacao
continuada que considere essa perspectiva ¢ a ampliagdo do acervo com produgdes e
ressignificagdes de cldssicos da literatura em prol do enfrentamento de esteredtipos racistas

(Santos; Marchiori e Mello, 2023).

O curriculo eurocéntrico tem suas raizes atreladas a construcao histérica da América
Latina, pois segundo Candau e Russo (2010), apesar dos paises latino-americanos terem
conquistado a independéncia politica, a l6gica colonial ainda os configura. A colonialidade do
poder se baseia em uma hierarquia (racial, sexual) que constrdi e distribui identidades

(brancos, mesti¢os, indigenas, negros).

De acordo com Santos, Marchiori ¢ Melo (2023), para ultrapassar uma percepgao
cultural folcldrica e essencializada da diferenga racial, em especial da crianca negra, € preciso

colocar em pauta de problematizacdo as praticas pedagogicas e o discurso que as rege.
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Para Ivenicki (2020), uma bordagem antirracista desafia construgdes discursivas
dicotomicas e essencializadas na constru¢do de identidades. Reconhece que processos de
hibridizagao cultural sdo resultantes de tradugdes, interpretagdes e rearticulagdes de universos
culturais e étnico-raciais no combate a perspectivas xenofobicas e posturas racistas que
dividem o eu e o outro, o indigena e o estrangeiro, o branco e o negro, assim por diante,

tornando possivel o reconhecimento das diferencas no interior da diferenca.

Segundo Silva, Sa-Silva e Melo (2023), a Educagao Infantil tem potencial criativo
para o desenvolvimento de praticas antirracistas por meio da problematizagdo de praticas
naturalizadas e veladas de preconceito e discriminagdo. O que se deve ao fato de que as
criangas sdo sujeitos socio-historicos capazes de promover mudangas estruturais e de

paradigma no futuro e no presente.

Para Canen (2007), uma educagdo que preze a valorizagao da pluralidade cultural ¢ a
problematizagdo das diferengas precisa estar disposta a superar o congelamento de
identidades, reconhecer as diferengas no interior da diferenca sem cair nos radicalismos que

separam o eu-outro.

Por muito tempo ndo havia o reconhecimento da crianga e suas especificidades,
entre elas: das criangas negras, indigenas e pobres, a infiancia enquanto uma etapa de
desenvolvimento humano, com  particularidades que permitissem subsidiar o

desenvolvimento cognitivo, afetivo e social (Silva; Sa-Silva; Melo, 2023).

Para tanto, ha a emergéncia da apreciacao de valores de povos e grupos plurais, em
que estratégias multiculturais devem se voltar para o interior da propria sala de aula em busca
da construgdo e desconstrucdo de significados, desafiando posturas anti-discriminatorias,
racistas e homogeneizadoras de diferencas e identidades nos interior dos discursos discentes e
docentes. Ou seja, nao totalmente relativistas (Canen, 2007).

Assim, tendo em vista a propria historia do Brasil, que fora constituida sob a
exploracdo de negras e negros e que ainda hierarquiza os sujeitos a partir de
desigualdades étnico-raciais, nos orientamos a refletir que essa ruptura se torna

uma necessidade oportuna e urgente no campo da educacdo (Silva; Sa-Silva;
Melo, 2023, p. 3181).

Mediante a isso Candau (2010) destaca a necessidade de politicas educacionais
contemplarem as diferencas culturais, se reconhece que houveram progresso, mas que estes

estdo recheados de ambiguidades que orientam a tolerancia, respeito mutuo e maiores espagos
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de expressdo dos diferentes grupos socioculturais. Ainda, de forma limitada a determinados
grupos étnicos sem intengdo de promover uma relagdo social onde diversos grupos coexistem

sem hierarquizacao de modelos culturais diferenciados ou diferencialistas.

Dai a importancia de que criancas desde tenra idade estajam ativas em praticas
antirracistas, refletindo a respeito da constru¢do socio-historica da discriminagdo e da

exclusdo de grupos e sujeitos devido as suas diferencas (Silva; Sa-Silva; Melo, 2023).

Pois, apesar dos paises latino-americanos terem conquistado a independéncia
politica, a logica colonial ainda os configura. Essa colonialidade do poder se baseia na
hierarquia racial e sexual na construcdo e distribuicdo das identidades (brancos, mesticos,

indios, negros) (Candau, 2010).

As criangas negras sao cotidianamente violentadas e destituidas de sua
negritude, criando-se a necessidade de processos reiterativos que apaguem o
seu pertencimento étnico-racial e as tornem sujeitos desejantes de uma cultura
eurocéntrica imposta pelo colonialismo. Nesta perspectiva, a constru¢do de uma
educagdo positiva para as relagdes étnico-raciais deve iniciar desde as suas
primeiras vivéncias no ambiente escolar (Silva; Sa-Silva; Melo, 2023, p.3188).

Segundo Moreira (2001), a diferenga se apresenta como o conjunto de principios
organizacionais de selecdo, inclusdo e exclusdo que demonstram a forma como homens e
mulheres marginalizados s@o situados e constituidos em teorias sociais dominantes, politicas
sociais e agendas politicas. No centro da diferenca incluem-se agdes classificatorias e

opressoras de individuos e grupos, desautorizando e silenciando suas vozes e historias.

Assim, os profissionais envolvidos com a educacdo de criangas precisam refletir a
respeito das praticas que exercem no cotidiano escolar e o0 modo como estas reproduzem

valores e atitudes (Silva; Sa-Silva; Melo, 2023).

Logo, a escola se insere em um campo privilegiado para a promocgdo e critica
referente & natureza das coisas, pois ela ¢ capaz de formar individuos ndo conformados,
rebeldes, transgressores, comprometidos com a luta contra toda e qualquer opressdo (Moreira,

2010).
4.3 Cultura infantil

Locatelli e Fantin (2023) pontuam a produ¢do cultural mediante o mapeamento das
produgdes de 68 docentes com criangas, antes e durante a pandemia (2019-2020). Com o

objetivo de compreender a relagdo entre criangas e produgdes culturais nas instituigdes
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publicas de Educacdo Infantil (EI) da Rede Municipal de Educagdo de Florianopolis/SC

(RME), que ¢ fortemente marcado pelo uso de midias e tecnologia.

A pesquisa se pauta na reflexdo do papel da mediagdo dos professores na relacao
com as criangas ¢ com as producdes culturais, visando contribuir no desenvolvimento de
propostas que considerem a cultura infantil e os variados modos pelos quais as criancas

interagem com o conhecimento (Locatelli; Fantin, 2023).

As criangas crescem em universos “multiculturais”, sendo influenciadas por culturas
diversas: a do seu nuacleo familiar, da comunidade em que estdo inseridas, das praticas
escolares e da cultura global, esta tltima ¢ transmitida por meio da midia. Todo esse “caldo”
em que estdo mergulhadas se refletem nas brincadeiras que mesclam esse riquissimo universo

ludico (Friedman, 2012).

De acordo com Silva, Pacifico, Pereira (2022), ha diferentes infancias e um dos
fatores que contribui para essa diversidade ¢ justamente a pluralidade de contextos que as
criangas se inserem. Assim, criancas da area urbana possuem modos de vida e conhecimentos
diferentes de criancas do campo. Assim as criancas do campo sao representadas pelos filhos

de produtores rurais, assalariados e criadores de gado de corte ou leiteiro.

Pois, segundo Candau e Russo (2010), a afirmacdo da diferenca estd em reconhecer
que esta se manifesta em diversas formas, sons, cores, ritmos, crengas e linguagens,
evidenciando problematicas multiplas que sdo visibilizadas por inimeros movimentos sociais

denunciadores das injustigas, desigualdade e discriminagoes.

Assim, existem marcagdes que sdo provenientes das especificidades da producdo
cultural da infancia. Estas marcagdes sdo atravessadas por questdes culturais como o género,
a raca, etnia, a classe social, a globalizacao, entre outros. E sdo manifestos no modo como as
criancas se comunicam com os adultos, nas variadas formas que usam da linguagem, nas

brincadeiras, nos desenhos, nos jogos simbolicos entre outros (Silva; Pacifico; Pereira, 2022).

De igual modo, a cultura das criangas sofre influéncias locais que se refletem no
modo como elas interagem com os adultos, com outras criangas € com o0 meio em que vivem.
Como por exemplo:

Brincadeiras de areas rurais tem algumas caracteristicas particulares: acontece em

amplos espagos em contato direto com a natureza, fundindo-se nos elementos do
entorno que motivam esses repertorios ludicos. os brinquedos sdo geralmente
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criados e construidos com o que o proprio meio oferece: agua, terra, plantas, arvores,
bichos. Criangas de varias idades misturam-se, umas ensinando as outras, muitas
vezes ajudando seus pais tanto nas tarefas domésticas quanto no trabalho na terra;
criam e misturam seus brincares com trabalho (Friedmann, 2012, p. 26).

Logo, ao se pensar em praticas pedagdgicas € preciso se considerar que elas possuem
uma intencionalidade, um valor formativo que lhe ¢é particular com potencialidade para
ampliar o conhecimento do mundo das criangas pequenas. O que supde considerar a
diversidade de infancias presente na comunidade rural e na organizacdo do trabalho

pedagdgico (Silva; Pacifico; Pereira, 2022).

As criangas, desse modo, reproduzem a(s) cultura(s) a sua volta, mas também
produzem e recriam com criatividade e ressignificagdo as brincadeiras e atividades, novo
vocabulo, novos contetidos, novas regras , novos espagos € objetos possiveis criando uma

cultura préopria (Friendmann, 2012).

Logo, a concepgdo de inclusdo ou exclusdo escolar ndo se constitui no vazio, de
forma isolada, elas carregam uma complexa estrutura que muitas vezes representam as

relagdes sociais de poder que a definem e dado significado (Xavier, 2009).

O que implica, portanto, considerar as criangas como seres que possuem um jeito
proprio de pensar, agir e estar no mundo. Diferengas estas que devem ser reconhecidas e
celebradas enquanto marcagdo da multiplicidade de identidades, cuja as particularidades

também se encontram dentro das marcacdes que advém do contexto.
4.4 Relacoes étnico-raciais

Moraes et al. (2021) considera as inter relacdes entre diferentes grupos como um
meio pelo qual se pode proporcionar o contato com a diferenga e o respeito, refletindo que
nem sempre essa relagdo acontece de forma harmodnica. E que os pais, professores e
estudantes sdo frutos de uma educacdo eurocéntrica, que reproduz, conscientemente ou
inconscientemente, 0s preconceitos.

A sociedade  brasileira é multicultural, formada por varios grupos
étnico-raciais, no entanto, a historia de muitos desses povos ¢é marcada por
discriminacdes ¢ desigualdades. A reeducagdo das relagdes étnico-raciais ndo ¢

uma responsabilidade exclusiva da escola, porém, a mesma desenvolve um
papel fundamental nessa luta (Moraes et al., 2021, p.1).

O que exige o rompimento de representagdes folcloricas e caricatas de etnias,

postulando o respeito, o didlogo e empatia com outras formas de viver e ver o mundo em sua



33

riqueza de diversidade e diferencas, algo que ¢ postulado como devendo ser trabalhado desde
cedo, uma vez que vivemos em uma sociedade multicultural no sentido de pluralidade de

culturas e pertencimentos (Moraes et al., 2021).

Segundo Friedmann (2012), as brincadeiras, brinquedos e os ambientes representam
valores sociais e culturais provenientes de duas fontes distintas, a cultura “universal”

(divulgada pela midia) e a realidade doméstica das criangas.

De acordo com Moraes et al. (2021), as relagdes culturais e étnicas-raciais fazem
parte de aspectos sociais, historicos e culturais que servem de lente para que a crianga possa
ver e interpretar o mundo em seus significados, norteada pela interacdo. O que ¢ um ponto a

favor do desenvolvimento da aprendizagem. Principalmente quando se considera que

[...]o processo de desenvolvimento da crianga acontece a partir de praticas
significativas que fazem sentido para seu contexto educacional, historico,
social e cultural. As relagdes e interagdes sdo fundamentais para o
desenvolvimento na infancia, sendo que, ¢ por meio das interacdes das
criangas com outras criancas ¢ com os adultos de etnias diferentes, que as
mesmas aprendem a conviver, conhecer e respeitar as diferentes culturas e
saberes que compdem a diversidade brasileira. As praticas educativas que
propdem a valorizagdo das diversas culturas e saberes fortalecem as relagdes
étnico-raciais no contexto escolar (Moraes et al., 2021, p. 1).

Candau (2016) defende que existem plurais formas de organizar o curriculo e exercer

a docéncia, em seus variados espagos e tempos. As relacdes com as familias e as

comunidades, como também maneiras de estabelecer uma gestdo participativa para se
responder aos desafios da sociedade implica em um “reinventar a escola”. Assim,

Tanto a leitura como o brincar, educam e estimulam o desenvolvimento da atengao,

imaginacdo, observacdo, memoria, reflexdo e linguagem dos bebés e das criancas.

Nesta perspectiva, ¢ importante que os brinquedos pedagdgicos e livros

representem a diversidade, o que favorece as criangas atitudes mais inclusivas

e a aceitacdo das diferencas. Para as criancas se identificarem com

bonecas de diferentes tipos, fortalecerem a propria identidade e valorizarem a

si e ao proximo. Durante o brincar, a crianca aprende a conviver com a

diversidade social, e consequentemente, torna-se um adulto preparado para viver em
sociedade (Moraes et al., 2021, p.6).

Dessa maneira, ¢ importante problematizar praticas costumeiras sem partir do
espontineo, pois este tende a padronizagdo. E necessério que se amplie os horizontes. Pois, os
livros didaticos em geral apresentam o conhecimento socialmente valorizado e reconhecido,
mas alguns se esforcam em apresentar imagens plurais de grupos distintos, suas expressoes €
saberes refletindo questdes como corporeidade, satde, género, relagdes raciais, etc (Candau,

2016).
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Segundo Souza e Dinis (2019), as diferengas étnico-raciais se apresentam na
organizac¢do dos espagos ¢ ambientes educativos a partir das praticas imagéticas que enfeitam
os espacgos escolares. Estas imagens estdo em paineis, fotos, gravuras e desenhos, compondo o
ambiente escolar. O posicionamento dos autores se traduz no seguinte paragrafo:

Pretendemos fazer relagdo entre essa discussdo normalizadora ¢ o efeito do
biopoder, considerando situagdes em que, numa sala de aula onde ha um grupo
majoritario de criangas negras, a placa indicativa do espago de ler, brincar, amar e
criar exibe duas criangas com caracteristicas fenotipicas brancas — uma de cabelo
marrom e outra com o cabelo que poderiamos denominar de ruivo. O interessante ¢

que o material utilizado para confeccionar a pele da crianca ¢ denominado pelas
professoras de “cor de pele” (Souza; Denis, 2019, p. 264).

A atitude de ndo exibir imagens de criangas negras nos espagos escolares foi
denominada pelos autores como “racismo institucionalizado”, pois a maioria das criangas
atendidas pela escola eram negras. Essa espécie de racismo ¢ capaz de trazer um sentimento
de inferioridade na vida dessas criancas que nao se veem representadas no ambiente ao qual
frequentam.

O racismo estd intimamente ligado ao conceito de degeneracdo, de anormalidade,
posto que objetiva, justamente, implementar a normalidade, enquadrar o que nao se

encontra no padrdo estabelecido como norma, que o define como o que estd fora
(Souza; Denis, 2019, p. 265).

Outro ponto elencado pelos autores ¢ que quando sdo exibidas uma crianga da cor
preta frequentemente esta aparece de forma caricata. As imagens mais comumente
encontradas na pesquisa foram as do tipo (branqueada, loura), da crianga ao palhago, sendo
representacdes da cultura visual da instituicdo, mesmo que criangas brancas e louras sejam

minoria.

O que se reflete um “daltonismo cultural” que ndo reconhece as diferencas étnicas,
de género e sexualidade de diversas origens regionais € comunitdrias, ou ndo as coloca em
evidéncia na sala de aula por diversos motivos, dentre eles a dificuldade e falta de preparo
para lidar com essas questdes. Pois, a forma adequada o que sdo orientados a agir ¢

considerando o grupo como “padrdao” (Candau, 2016). Assim, ¢ de se esperar que

As concepgoes ¢ os discursos racistas comegam muito cedo e sdo mais eficientes
entre as criangas. Este enredo cultural e as representacdes dominantes que
desvalorizam caracteristicas negras e supervalorizam as brancas possibilitam
construir posicionamento de interiorizagdo e inseguranca entre as criangas negras.
Constroi-se constantemente a imagem de uma crianga ideal — branca, cabelos longos
e lisos, domada e normalizada. Temos a tendéncia de normalizar o olhar para as
diferencas. Em relacdo as questdes étnico-raciais e sua interse¢do com a infincia, as
analises permitiram entender que essas questdes se encontram enredadas numa teia
de poder sobre os corpos infantis e, naquele espago institucional, produzem e
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circulam saberes que funcionam numa correlagdo de forgas. Os sujeitos, desde a
infancia, relutam em se reconhecer como negra/negro. Ser negro seria aquela pessoa
de cor de pele mais escura, numa visdo engendrada pelos discursos do
branqueamento com o intuito de continuar desvalorizando as caracteristicas de
negritude (Souza; Denis, 2019, p. 276).

Os alunos, em particular, os que vém de contextos culturais, sociais e escolares
desvalorizados, apresentam maior distanciamento entre experiéncias culturais e a escola.
Potencializando a baixa autoestima, elevados indices de fracasso escolar, desconforto,

mal-estar e agressividade com relacao ao ambiente escolar (Candau, 2016).

Nesse contexto, Moraes ef al. (2021) afirmam que:

A crianga como sujeito historico e de direitos necessita conhecer, conviver e
explorar a sua cultura e do grupo que estd inserida: modo de vida, bagagens
culturais, interesses individuais e de sua comunidade, situagdes que contribuem para
a construgdo da identidade pessoal, social e cultural (Moraes ef al., 2021, p. 5).

Pois, quando se convive com a multiculturalidade se tende a naturalizar e silenciar
sem considerar o desafio para a pratica educativa o redirecionamento do olhar para a

interculturalidade, se reduzindo a meras praticas pontuais e superficiais (Candau, 2016).

A escola, assim, como caixa de ressonancia de correntes e tendéncias sociais mais
amplos, também foi sacudida pela emergéncia dessa tematica, em especial porque, como em
outros casos, a ela ¢ ainda atribuido o principal papel formador das novas geragdes, nao
bastante as insistentes secdes a respeito do desmoronamento de sua importancia em face do
poder da midia e dos tenticulos dos valores apregoados por uma sociedade de consumo

marcada pela efemeridade e a inconstancia (Silveira et al., 2012).

Desse modo, questionar praticas enraizadas e cotidianas assume um posicionamento
capaz de desvelar valores e expressoes que sdo na realidade um reflexo do posicionamento

que determinado grupo tem frente a outro.
4.5 Educacao de surdos

O trabalho de Santos, Cavalcante (2022), tem como objetivo compreender, no espago
da Educagao Infantil, como ocorrem as intera¢des entre uma crianga surda e o meio social em
que ela estd inserida no municipio de Santarém/Pard. Usando como lente teérica a Teoria
Historico Cultural, que compreende o desenvolvimento humano a partir das relagdes sociais e

culturais.
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Desse modo, ¢ pertinente considerar as singularidades de cada crianga, visto que a
pesquisa de Santos, Cavalcante (2022) aborda consideragdes a respeito de uma crianga surda
inserida em um ambiente majoritariamente de ouvintes. Pois,

Assim como existe uma universalidade do brincar, temos as singularidades, ndo
somente nos diversos grupos e contextos socioculturais, mas de uma crianga para
outra. essas singularidades espelham a natureza particular de cada crianca, sua
heranga genética, a influéncia de um meio multicultural, a do a universo arquetipico’
e globalizado. as singularidades definem cada ser humano em seu temperamento,
sua individualidade, Suas relacdes, sua esséncia. os jeitos de expressar-se
ludicamente e os repertorios lidicos de cada crianga sdo os canais de comunicagdo

que elas tém para aprender o mundo a sua volta, relacionar-se com os outros e com
os seus entornos (Friedmann, 2012, p. 24).

Para que o desenvolvimento cultural possa acontecer € preciso uma educagdo que
seja pautada em atitudes que possibilitem a constituicio da subjetividade dessa

crianca (Santos; Cavalcante, 2022).

Desse modo, para Xavier (2009), uma educagdo inclusiva sob a otica do
multi/interculturalismo vai além de pessoas com deficiéncia, pois centra sua aten¢do nas

potencialidades, desafios, limitacdes e bases legais.

A interagdo influencia no processo de ensino-aprendizagem, pois ¢ necessario que a
crianca tenha a oportunidade de estar em um meio que impulsione e contribua com seu
desenvolvimento. Assim, o processo educativo deve ser organizado de modo a permitir que a
crianga participe e seja ativa nesse meio (Santos; Cavalcante, 2022).

Para isso, ¢ necessario ter acesso a8 uma educagdo para além da reproducdo de
conteudo escolares, que dé a todas as criangas, sem distingdo de classes,
oportunidades de apropriar-se dos bens produzidos pela humanidade. Uma
educagdo que de fato contribua para a humanizagdo do homem, enquanto sujeito

cultural e que tem como principal desafio a superagdo das desigualdades sociais
(Santos; Cavalcante, 2022).

A inclusdo passa a ser o ponto de partida basico na construgdo do conhecimento e no
acolhimento das diversas criangas e grupos infantis pela escola. E uma atitude consciente e
desafiadora que exige a abertura de espagos, oportunidades de participagdo e expressao para
todas as criangas, tenham elas temperamentos diferentes, sindromes fisicas ou psiquicas,
nacionalidades e religides variadas. Sejam elas de diferentes origens étnicas, culturais, raciais,
adotadas ou ndo, moradoras de abrigo, cortigos, favelas, zonas rurais, ribeirinhas, indigenas,

urbanas, etc (Friedmann, 2012).

> “Arquétipos sdo imagens primordiais profundamente arraigadas no inconsciente coletivo da humanidade”
(Friedmann, 2012, p. 24).
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Assim, a Educacdo Infantil e a educacdo de surdos, devem ter como base de
atuacdo a possibilidade de desenvolver agdes e atitudes que favoregam as interagdes entre as
criancas. Logo, ao professor também cabe a responsabilidade de promover essas interacdes de
modo tal que as criangas possam aprender e construir conhecimento do mundo que as cerca.
“E preciso reconhecer que, antes de sua deficiéncia, existe uma crianca e a ela nio pode ser

negada uma educacdo que possibilite o seu desenvolvimento” (Santos;Cavalcante, 2022,

p.11).

Pois, para Xavier (2009), o objetivo primordial da escola inclusiva ¢ de que todas as
criangas devem aprender juntas, sempre que possivel independente de qualquer dificuldade ou
diferenga. Para tanto deve se reconhecer e responder as plurais necessidades de seus alunos e
ritmos de aprendizagem, promovendo uma educagdo de qualidade a todos por meio de um
curriculo apropriado, ajustes organizacionais, estratégias de ensino, recursos € parcerias com a

comunidade.

Incluir, ¢ mais do que estar presente, ¢ participar ativamente, sentir-se acolhido,
respeitado e motivado, ¢ ter o apoio necessario para superar os obstaculos e chegar em

coletivo em outro ponto.
4.6 Praticas pedagogicas na Educacio Infantil: trabalho com as diferencas culturais

Os trabalhos selecionados permitiram que fosse tragado um panorama referente ao
modo como as questdes relacionadas as diferengas culturais na Educacdo Infantil vém se
apresentando. Visto que este ¢ um tema que vem ganhando cada vez mais destaque nas
ultimas décadas, e que tem aparecido de forma mais timida, se comparado a pesquisas a

respeito dessas tematicas voltadas ao Ensino Fundamental.

Algo que se reflete no trabalho de Oliveira, Oliveira e Bringel (2023), que apontam
como campo de atuacao a Educacgdo Infantil, mas cuja aplicagdo e concretizacdo da pratica

ocorre na turma do 1° ano do Ensino Fundamental.

Pesquisas que tenham como foco praticas na Educacdo Infantil a partir de uma
perspectiva multicultural possuem potencial para o combate aos preconceitos, ao racismo € a
exclusdo. A partir do desenvolvimento de um olhar que seja capaz de ver a diversidade e
considerar as diferengcas como riqueza pedagdgica, para além de percepcdes folcloricas e

estereotipadas que conferem ao outro um carater exotico e muitas vezes inferior.
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O que exige refletir e problematizar atitudes e discursos que sdo aparentemente
naturais e inocentes, mas que carregam em seu escopo um mecanismo de marginalizagao, tal
como foi salientado pelos trabalhos Tupinamba (2018), Moraes et al. (2021), Souza e Dinis

(2019).

Se faz pertinente considerar as diferencas em sala de aula como inegavelmente
presentes, pois pertencemos a uma sociedade multipla em culturas e isso se reflete na escola,
um ponto apresentado nas pesquisas de Santos, Marchiori e Mello (2023), Oliveira, Oliveira e
Brigel (2023), Locatelli e Fantin (2023); Moraes et al. (2021), Santos, Cavalcante (2022),
Silva, Pacifico, Pereira (2022).

Alguns dos trabalhos analisados trazem consideracdes a respeito dos diferentes
saberes das diversas culturas, para além do considerado socialmente valido, como € o caso de
Ciriaco (2018), Oliveira, Oliveira e Brigel (2023), Tupinamba (2018), Locatelli e Fantin
(2023), Silva, Pacifico, Pereira (2022), Moraes et al. (2021).

O trabalho em uma dimensdo multicultural parte da afirmagdo que o modo como os
diversos grupos e sujeitos interagem nem sempre ocorre de forma harmoniosa e respeitosa.
Essas interacdes sdo marcadas pelo didlogo, negociacdo, lutas e pela busca de
(auto)afirmagdo, como nos declara Oliveira, Oliveira e Brigel (2023), Tupinamba (2018),
Santos, Marchiori e Mello (2023), Silva, Sa-Silva e Melo (2023), Silva, Pacifico, Pereira
(2022), Moraes et al. (2021), Souza e Dinis (2019), Santos e Cavalcante (2022).

Portanto, ao se debrugar nesses trabalhos foi possivel perceber que eles trazem
contribuigdes para a docéncia da Educacdo Infantil partindo de um olhar mais critico com
relacdo as questdes de diferenga, a inclusdo, os diferentes saberes, as relagdes entre os
variados sujeitos e grupos. Entretanto, pouco se apresenta em detalhes, nas pesquisas aqui
analisadas, praticas que realmente tenham sido aplicadas, havendo um destaque maior com

relagdo a identidade dos povos indigenas e afrodescendentes.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Declarando a necessidade de refletir e problematizar atitudes e discursos “naturais” e
“inocentes”, as diferengas estdo inegavelmente presentes nas mais diversas instancias sociais,
estas ndo devem ser vistas unicamente como um desafio ou um problema a ser vencido, mas
como possibilidade de riqueza pedagogica. Pois, existem diferentes conhecimentos, saberes e
formas de ver o mundo, estas percepgdes estdo culturalmente localizadas. Diante disso, as
relacdes entre os diversos grupos se apresentam em um campo de afirmacdo e negacgdo

intencionalmente irregular, em que cada grupo busca por sua afirmagao diante do outro.

Portanto, percebe-se uma gama variada de trabalhos com a diferenca cultural no
contexto da Educagdo Infantil, se desdobrando principalmente na perspectiva da inclusao e
problematizagdo do modo como as diferengas se apresentam na sociedade, nas politicas
publicas, na escola e nas praticas de professores. Destacando a tentativa de rompimento de

uma visao folclorica e essencializada das identidade e das culturas.

Desse modo, este trabalho visa contribuir com esse campo em ebulicdo destacando a
necessidade de trabalhos que se voltem a problematizagdo dos discursos de racismo velado,
integracdo de outros modo de ver e estar no mundo nos curriculos e uma formagao continuada
de professores que abordem praticas pedagogicas que considerem questdes de diferenca. Nao

apenas diferengas geracionais, psicoemocionais, geograficas, sociais, regionais ou culturais.

Que sejam capazes de colocar em reflexdo o porqué das coisas serem pensadas desse
jeito e ndo de outro, porque esse conhecimento e ndo outro, porque algumas diferencas e ndo
outras, porque alguns alunos conseguem e outros nao, porque isso ¢ considerado bonito e

aceitavel e aquilo nao.
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