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APor isso a escrita ® uma real
lado, nasce incontestavelmente de um confronto entre
0 escritor e a sua sociedade; por outro lado, por uma
espécie de transferéncia magica, remete o escritor
dessa finalidade social para as fontes instrumentais da
sua cria-«o0b0
(Roland Barthes, 2014)
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RESUMO

O baixo desempenho dos alunos em atividades que envolvem a producéo textual
escrita tem despertado muitas reflexdes sobre como se da o desenvolvimento desse
processo na sala de aula. Em conformidade com essas reflexdes, este trabalho de
Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS, intitul ado

sincrética no ensino de producéo de crbénicas narrativas nos anos finais do Ensino

Fundament al o0, relata como se desenvol veu

didatica em duas turmas do 8° ano em uma escola da rede publica municipal no
municipio de Vila Velha, Espirito Santo. A finalidade deste trabalho é apresentar uma
proposta metodoldgica que auxilie o professor no ensino de producédo de crbnicas
narrativas, a partir da leitura e compreensao de textos de linguagem sincrética,
buscando amenizar as dificuldades que envolvem a producdo do género. Nesta
pesquisa, de abordagem qual i tati va, com procedi
observa-«o participante, foi analisada
d e s e nv od vp aagisiposta de sequéncia didatica sugerida por Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004) que orientam as atividades em quatro etapas: apresentacdo da
situacdo, producao inicial, médulos e producéo final. Para fundamentar tais reflexdes
acerca da linguagem sincrética, producéo textual e sequéncia didatica, recorreu-se
aos estudos de Ana Claudia de Oliveira, Lucia Teixeira e José Luiz Fiorin (2009),
Roland Barthes (2012), Luiz Anténio Marcuschi (2008), Luis Carlos Travaglia (2015) e
Ingedore Villaga Kock (2015 e 2016), Umberto Eco (2004), entre outros. Os resultados
comprovaram que os objetivos foram alcancados, visto que foi possivel constatar os
avancos demostrados nas producdes de cronicas narrativas dos alunos, a partir da

comparacao entre os textos da producéo inicial e da producéo final.

Palavras-chave: Linguagem sincrética. Producéo de cronicas. Sequéncia didatica.
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ABSTRACT

The low performance of students in activities involving written textual production has
aroused many reflections about how this process unfolds in the classroom. According
to these reflections, this work of the Professional Master in Literature - PROFLETRAS,
entitled "The use of syncretic language in the teaching of narrative chronicles in the
final years of Elementary School", reports how the application of a didactic sequence
proposal was developed in two groups of the 8th grade in a municipal public school in
the municipality of Vila Velha, Espirito Santo. The purpose of this work is to present a
methodological proposal that helps the teacher in the production of narrative
chronicles, from the reading and comprehension of texts of syncretic language,
seeking to alleviate the difficulties that involve the production of the genre. In this
qualitative research, with characteristic procedures of participant observation, the
production of narrative chronicles of 42 students, developed from the didactic
sequence proposal suggested by Dolz, Noverraz and Schneuwly (2004), which orient
the activities in four stages: presentation of the situation, initial production, modules
and final production. In order to base such reflections on syncretic language, textual
production and didactic sequence, we used the studies of Ana Claudia de Oliveira,
Lucia Teixeira and José Luiz Fiorin (2009), Roland Barthes (2012), Luiz Antdnio
Marcuschi (2008), Luis Carlos Travaglia (2015) and Ingedore Villaga Kock (2015 and
2016), Umberto Eco (2004), among others. The results showed that the objectives
were achieved, since it was possible to verify the advances demonstrated in the
productions of chronic narratives of the students, from the comparison between the

texts of the initial production and the final production.

Keywords: Syncretic language. Chronic production. Following teaching.
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1 INTRODUCAO

Meu interesse pela leitura e pela escrita surgiu durante a infancia, a partir da leitura
dos classicos da literatura infantil e da participagdo em concursos de redacdo
promovidos pela escola onde estudava. Como aluna de escola publica e sem que
meus familiares tivessem condi¢cGes de adquirir livros, via na biblioteca da escola a
Unica oportunidade de descobrir o mundo e de me encantar com diferentes historias
e personagens. Ti nha um <caderninho q
pensamentos, poesias e letras de musica. Cheguei a adolescéncia com o habito de
registrar tudo o que acontecia comigo e enfeitava o caderninho com desenhos e
recortes de revistas. A escrita, o desenho e as imagens recortadas traduziam meus
sentimentos e minhas experiéncias de uma juventude que se iniciava. Fui me
conhecendo e me descobrindo em meio a um misto de linguagens que coloriam minha
colecdo de caderninhos. Durante o Ensino Fundamental Il, tive uma Unica professora
de Lingua Portuguesa, que me acompanhou durante quatro anos. Era rigida com a
disciplina e nos apresentava novos textos a cada aula, nos incentivava a escrever e a
reescrever até o texto ficar impecavel. Durante o ensino médio, comecei a trabalhar,
mas ndo era na area que eu sonhara para a vida toda. Aos 23 anos, decidi fazer a
graduacdo em Letras e iniciei o curso, em 2002, na Universidade Federal do Espirito

Santo - UFES - e, no ano seguinte, ja estava na sala de aula.

Quando iniciei a carreira docente, como professora de Lingua Portuguesa, tinha como
referéncia a minha professora do Ensino Fundamental Il. Queria que meus alunos
lessem e gostassem de escrever assim como eu gostava quando era adolescente,
mas percebi que muitos ndo tinham o mesmo interesse, principalmente pela escrita.
Lecionei no Ensino Fundamental I, no Ensino Médio, na EJA e em cursos técnicos.
Sempre encontrei muita dificuldade para fazer com que os alunos escrevessem. Tal
situacdo me provocou a adotar a pratica da producéo textual tendo como motivacéo a
leitura de imagens. Lembrei-me dos desenhos e das imagens que um dia coloriram
meus caderninhos. E acreditei que outros desenhos e imagens pudessem funcionar

como ancoras significativas, para que os alunos se interessassem mais pela escrita.

ue
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Ao ingressar no curso do Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS -, em
especial, a o cursar a di sciplina ARTexto e Ensi
desenvolver um trabalho que incentivasse a producao textual dos alunos, utilizando
ndo apenas a imagem como elemento motivador para a escrita, mas também outras
linguagens que apresentassem uma mistura de textos verbais e nao-verbais,
dialogando com a mesma tematica da producado textual proposta durante a aula. A
partir dessa possibilidade de pesquisa, escolhi investigar as contribuicbes da

linguagem sincrética para a producédo de cronicas narrativas nos anos finais do Ensino

Fundamental.

Segundo Fiorin (2009), 0S textos sincr®tic
l i nguagens de mani festa-«o e produzidos f
analis8veis de forma dependent e, ou seja,
considerar todas as |linguagens mani festadasa

sentido deve sero ctoontpo,e em«do ddoe pfedr ma separ a

Destacamos que, em meio ao contexto escolar, € muito comum ouvirmos dos colegas
professores de Lingua Portuguesa a insistente queixa acerca do desinteresse de
alguns alunos do Ensino Fundamental Il pela producédo textual. No entanto, quando
0s estudantes sao solicitados a produzir um texto, percebemos que eles tém pouca
ou nenhuma informag&o sobre o assunto que deve ser desenvolvido. Na maioria das
vezes, 0 Unico auxilio para que iniciem a producdo escrita € um tema ou um texto
verbal, sem a presenca de outras linguagens que poderiam contribuir para o
desenvolvimento textual. Ou seja, entre outros fatores, o desinteresse também é
causado pela falta de estimulos e motivacédo que ndo sao oferecidos antes do inicio

de uma producao textual.

Acreditamos que o exercicio da leitura sincrética, tanto mediada pelo professor em
sala de aula, quanto realizada pelo aluno em outros espacos de leitura e comunicacéo
possa contribuir para o processo de criacdo de textos escritos, devido as diferentes
leituras que a linguagem sincrética possibilita. Com esse exercicio de leitura e

interpretacdo de textos sincréticos, é possivel que o aluno consiga produzir um texto



15

bem construido, ao explorar novas possibilidades de leitura e utiliza-las como ancora

em suas producdes textuais por meio de crbnicas.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, desde
o0 inicio da década de 80, o ensino de Lingua Portuguesa na escola tem sido o centro
da discussao acerca da necessidade de melhorar a qualidade da educacédo no Pais.
No Ensino Fundamental, o eixo dessa discussdo se refere ao fracasso escolar,
refletido na leitura e na escrita (PCNs, 1998, p. 17). Segundo o documento, os indices
brasileiros de repeténcia nas séries iniciais estdo diretamente ligados a dificuldade
gue a escola tem de ensinar a ler e a escrever. Essa dificuldade expressa-se com
clareza nos dois gargalos em que se concentra a maior parte da repeténcia: no final
do primeiro ano e no sexto ano do Ensino Fundamental. No primeiro, por dificuldade
em alfabetizar; no segundo, por ndo se conseguir levar o aluno ao uso eficiente da
linguagem, condicdo para que os alunos possam continuar a progredir até, pelo

menos, o final do nono ano.

A partir dessa realidade, também encontrada em uma Escola publica municipal de
Ensino Fundamental, no municipio de Vila Velha, ES, em que a maioria dos alunos
matriculados no Ensino Fundamental Il possuem dificuldades na producao de textos
escritos. Acreditamos que ha uma grande necessidade de se explorarem atividades
que envolvam a leitura de textos sincréticos, como o video, a musica, os outdoors, e
as propagandas televisivas e impressas, como forma de contribuir para uma maior
motivacdo para a criacdo textual, por meio de estimulos verbais e nado-verbais
presentes nessa linguagem, que dialoguem com a mesma tematica da producéo

textual proposta durante a aula.

Acreditamos que este trabalho possa trazer contribuicbes significativas para o
desenvolvimento da escrita, tanto na sala de aula como em outros espacos de
comunicacao, ja que pretende incentivar o aluno para a criagéo de textos, utilizando a
linguagem sincrética como motivagéo. Além disso, podemos proporcionar aos N0Ssos
alunos de Lingua Portuguesa um convivio estimulante com a apreciacao de diferentes
linguagens, ampliando a partir da leitura de diferentes textos de linguagem sincrética

o interesse pela escrita.
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O objetivo principal do presente trabalho € investigar de que maneira a linguagem
sincrética pode proporcionar o desenvolvimento textual de cronicas narrativas com
uma perspectiva critica nas séries finais do Ensino Fundamental. E como objetivos

especificos:

a) Ampliar a competéncia discursiva dos alunos, por meio da leitura critica de
textos sincréticos;

b) Evidenciar a intertextualidade marcada no diadlogo entre géneros diversos;

C) Articular sequéncias , tipos textuais (narrativo, descritivo, argumentativo e
injuntivo) na composi¢ao da cronica narrativa,;

d) Desenvolver atividazdésnidaspnadua&oyv
de textos sincr®ticos.

O trabalho intitulado O uso da linguagem sincrética no ensino de producédo de
cronicas narrativas nos anos finais do Ensino Fundamentalg foi iniciado em 2016 e
concluido em 2017, em uma escola publica do municipio de Vila Velha/ES. As
atividades foram desenvolvidas, inicialmente, em duas turmas do 7° ano do Ensino
Fundamental Il e, no ano seguinte em duas turmas do 8° ano, tendo como sujeitos da
pesquisa os mesmos alunos do ano anterior, a fim de darmos continuidade ao projeto.
A sequéncia didatica para a producédo textual de crbnicas narrativas a partir da
linguagem sincrética teve como tema: fA beleza do amor-propriog planejada para

alunos do 8° ano, visto que foi aplicada no segundo ano da pesquisa.

Para isso, nos apoiamos em autores como Ana Claudia de Oliveira, Lucia Teixeira e
José Luiz Fiorin (2009) que apresentam algumas definicdes sobre a linguagem
sincrética, além de investigarem em paginas de jornal, andncios publicitarios, historias
em quadrinhos, filmes, programas de radio, TV e videoclipes o tratamento semiotico
do conceito de sincretismo. Utilizamos, ainda, como aporte tedrico, Roland Barthes
(2012, 2014 e 2015) que apresenta as bases semidticas e algumas refexdes sobre a
interpretacdo de imagens; Luiz Anténio Marcuschi (2008), Luis Carlos Travaglia (2015)
e Ingedore Villaga Kock (2015 e 2016) que ressaltam a importancia da préatica da
producao escrita e apresentam os critérios de textualidade; Umberto Eco (2004) que

postula que toda interpretacéo impde restricoes a seus intérpretes e Dolz, Noverraz e

de
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Schneuwly (2004) que apresentam o caminho para a elaboracdo de uma sequéncia
didatica. Além das orientacbes dos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs do
Ensino Fundamental (BRASIL, 1998), entre outros.

Por fim, este trabalho esta dividido em capitulos organizados da seguinte forma: o
primeiro capitulo apresenta a introducéo; o segundo capitulo aborda os conceitos de
linguagem, linguagem sincrética e semiologia; o terceiro capitulo apresenta os temas
de leitura e interpretacdo de textos sincréticos, e producdo de crdnicas narrativas; o
guarto capitulo apresenta o percurso metodolégico, em que descrevemos o caminho
percorrido na construcdo da proposta, como o0 contexto da pesquisa, as
caracteristicas das turmas, a metodologia utilizada e o resultado dos questionarios
aplicados e o resultado das atividades diagndsticas; no quinto capitulo apresentamos
a intervencdo didatica proposta pela pesquisa, os resultados alcancados com a
aplicacao das atividades e a validacao da sequéncia didatica feita com professores de
Lingua Portuguesa da rede publica do municipio de Vila Velha/ES; e no capitulo seis,

as consideracoes finais.
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2 O ENTRELACAR DAS LINGUAGENS

2.1 LINGUAGEM E LINGUAGEM SINCRETICA

E por meio da linguagem que organizamos o nosso pensamento, a fim de que ele
possa ser compreendido por nossos interlocutores, seja por meio do discurso oral ou
escrito. Dessa forma, o principal objetivo da linguagem € a comunicagéo e a producao
de sentido. Consideramos em nosso trabalho a importancia da linguagem verbal, n&o-
verbal e seus cruzamentos, que compreendemos como linguagem sincrética, visto

gue ela esta inserida nas praticas sociais e dialogicas de todos os individuos.

Vygotsky (1991 e 2010) enfatiza em suas obras a origem social da linguagem e do
pensamento, sendo o primeiro psicologo moderno a sugerir 0s mecanismos pelos
quais a cultura torna-se parte da natureza de cada pessoa. O autor destaca a
linguagem como um meio de interacdo social, ou seja, quando a reflexdo e a
elaboracdo da experiéncia da linguagem ocorrem, ela é ao mesmo tempo pessoal e
social. Dessa forma, a linguagem, em sua producéo de sentido, possibilita a interacéo
e a comunicacao das pessoas em diferentes espacos sociais, em que é possivel
compartilhar experiéncias comuns, que variam de acordo com as necessidades da

vida em sociedade.

Segundo Fiorin (2009) 0s textos sincr®t

|l i nguagens de mani festa-«o e produzi dos

anali s8vermaddependent e, ou seja, a compr e

onsiderar todas as linguagens manifestadas

onsi ste em estabelemarrepba-sapenposide&ios

c
sentido deve ser compreendi do p®Olsoncoedj sm
c
c

ategorias hetero@sneamsm, ayedabdendma grand

l i ngu2stica que o0s 1 e¥Yane, ou seffa,ntOyog er

sincretismo ® esta fus«o,f ®ntai wwanidees t,me l«o

'Funtivo ® um ter mofftu@dnivioo, eenm ugqnae HDEMt e e qQme oumat I
fun-«o ® contraz2da por meikos edna -rteilcaa- «oo deenftirnee ocso miou na

express«o e 0 conte¥do.



19

oOu sejsamiasicasssbnag®el aasqgue se valem de
mani festa-«o, ¢ oomoan Ypnocri oe xpeunbpl Ihoe,mad 8r 0 ® , qu ad!

novelas e 0s jornais.

Cada conte%do ® nucnr eftuinstmov o® ea o0s uspier posi -

funtivos. A manifesta-«o do sincretismo
todos o0os conte¥%dos ao mesmo -$empma ef upoo
Pode ocorrer, no entanto, que cerutmas con
determinada | inguagem e n«o por outra (F

A partir do esclareci mentonadeFiFgwxa mlé¢®R2W0M 9

an¥nci o pubgueciapSrreesoenta o sincretismo de |

Fi gu:lPea-B pub-IBiognibtsgarrieanat a de amor

Ta com raiva
do namorado?

Morde aqui.

Caroteo
Serenata de Amor. Nao tem mau humer que resista. -

FonBeasi |l (2B0s)c3o! a

Netspe-a pubh«keci p8demos analisar a | inguage

f orimaol atdaxt o pusb | itceim 8reachaldobsaemos consi de

si ntc s moe | i ngmaangiefnesotaadam. O 0 e nunidli8adcomsn rai va
namor aediMdr de oaogmens e completam com a i mage
serenat a, poi s se n«oo guwoeu vdeesvsee | A ipneargtetm,? d e

| ei tura podepacos monrfdeerri ro gbuoemb oamn rsaeirvean ag wae &l
possa sentir pde s8amramorfadse, gue aparece e
possibilita que a compreefsexendt aauee aAman.

mau humorstggue r esi
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Segundo Fi aroidia (I 200g%u)ao rhguamainzaa sreo pl ano do

tamb®&m ® chamado de plano do significado, ¢
do significante, o0 qual se relacionaAcmpar tai
dessa concepdefodgwe aaud ogesminctri®dasas constit
de significa-«o0o e, portant o, gue h8 um ¥ni
subst ©ncias da express«o, ou seja, no text
conte*%dos, que se constituem em um %nico te

A particodesdasa- kFegairtaam@gs um segundo exem

FigurmPa-2: pub-IVi oil & iciia dom®sti ca

Quem bate
na mulher
machuca a familia
inteira.

REALIZA Ao

Ligue 180. INSTITUTO ¥
Nao se cale diante f‘.\.T.R.[,CJA.
da violéncia doméstica.

Fonte: Centro Sérgio Buarque de Holanda (2016)

Nesse cartaz de campanha publicitaria, produzido pelo Instituto Patricia Galvdo?, O
texto sincrético dialoga com o tema da violéncia doméstica. Mas se analisarmos
apenas a ilustragdo, sem considerarmos o texto verbal, ndo saberiamos quais das
personagens sofreu a violéncia de forma mais concreta, pois a vitima principal ndo se
revela na imagem. Como a ilustracdo nos remete ao desenho de uma criancga, se

tivéssemos somente o texto ndo-verbal, poderiamos inferir que a principal vitima fosse

2 Fundado em 2001, o Instituto Patricia Galvdo € uma organizacdo social sem fins lucrativos que atua nos campos do direito a
comunicagdo e dos direitos das mulheres brasileiras. Entre as atividades que o Instituto desenvolve estdo a realizacdo de
pesquisas de opinido publica em nivel nacional, a produ¢éo de campanhas publicitarias contra a violéncia doméstica, a promoc¢ao
de oficinas de midia para liderancas sociais e especialistas, e de semindrios nacionais sobre a Mulher e a Midia.
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O menino que se identifica como AeuoAlémvi st o
disso, observamos no desenho que todas as personagens choram, indicando que

todos sofrem, mas néo fica clara a origem desse sofrimento. O esclarecimento de que

a mulher é a principal vitima somente ® r evel ado no texto verb
mul her machuca a f a@oohdideramos asinaetismadp enur@iada,n d
compreendemos que quando em uma familia, uma mulher sofre violéncia doméstica,

todos sofrem e passam a ser vitimas pois, mesmo que ndo sejam agredidos
fisicamente, os filhos sofrem de violéncia psicolégica, visto que presenciam o
sofrimento da méae. Tudo isso faz parte do conhecimento de mundo, que também

precisa ser considerado durante a leitura.

Desma f or ma, guando pensamos na manifesta-«

podemos pensar nos el ememarmei rqgau ei sao | caodmap,» enmma

Yani c a, em que o0 sentido do texto ocorre en
Segundo Fiorin (2009, p . 38) , se houvesse I
resul tado seria <colocar uma l' i nguagemsmsao
superposi -«o0o da forma da express«o e, por ¢

sincretismo.

Segundo Teixeir,a (20608 tp.dé&78)ncretismo en
em Hjelmslev, que 0 associava ao i @benfcienitnod o
O sincretismo como uma categoria resultante
Por ®m, ao considerar a an8lise das narrati:
considerar gue h8 sincretismo quando doi s

mani festados por uma Ysani ca <categoria semi

sincr ®tico um objeto gue, acionando VE8ria
submeti do, como texto, a cuommaf ee reu.nucnD adgaudee Bk
considera ® a estrat®gia gl obal de comuni c
mani festado. Teixeira exemplifica a comunic
Uma superf2cie textual como a de uma cap
partir dasgdiafgenmnsnige® lai constituem, com
indicando dire-»es v8rias do sentido que
interpreta-«o que articule paralelismos

um efeito de unidade (. TEI XEI RA, 2008, p.
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Decardo c¢com oH oduiac{(i208nl858,7 0p ., a palavra sincr
fus«o de el ementos diversos e a palavra s
di ferentes numa mesma s2ntese. A partir d
remetweni dade e integra-«o da fus«o de el er

uni dade.

Segundo Tei xep7rla7)d( 2@08 usar denomina-»es con
ou sincretismo de I inguagens, a semi- -tica
processoef enatso oe o resultado. Nesse sentid
Ssincr®ticos s«0 submetidos a uma teoria di
particularidade de sua materialidade pr - pr

di scur sos conecxrteotsi.zados em t e

Ao aprewsmantmat odol ogia de ans8l iTee x@®OQBepx.t 0s
5Jobserva que em algumas manifesta-»es de
m8xi ma das qualidades de visibilidade e so
como, por exempl o, no@s gpneeomadse veeo nscerret oasn f u

textos sincr®ticos.

A paditsisro, reconhecemos 0sS textos sincr®tic
gue junta as materialidades significantes e
analisados no ©mbito de wuma teoria discur
particulantdade gua qualidade geral de di sc

O sincretismo da forma da express«o ®,
forma de express«o de cada uma das semi
pois 0s tra-o0os particsuldeiexsand edec asdear ulnmea\

conta isoladamente e passam a expandir e
sentido no atrito, sobreposi - «o0, contr a-
das diferentes linguagens (TEI XEI RA, 200

Em sua apr eBeeintdai2rx&pd.,48)t a @AI9GDhef ersiend’o
constitui-«0o do plano de express«bl gdah s e mi
subst©ncia do plano da express«o de um text

provenientes de seamDdsscasf dhremarog°ae8l i se
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plano do conte%do, a fim de obter uma pri me
di scursivas para depois chegar " s estrutur a
Na seseguinte, apresentaremos as bases sen

sincr®tico

2.2 SEMIOLOGIA E LINGUAGEM SINCRETICA

A fim de apresentarmos as bases semitticas para a leitura do texto sincrético,
destacamos a obra Elementos da Semiologia, de Roland Barthes, em que o autor
apresenta uma visdo geral do campo de estudo da Semiologia e dos instrumentos

tedricos que séo utilizados na realizacdo da pesquisa semiologica.

Antes de discutirmos o conceito de semibtica, vale destacar a existéncia de duas
ciéncias da linguagem. A linguistica, ciéncia da linguagem verbal, e a semiotica,
ciéncia de toda e qualquer linguagem. Dessa forma, a semiética € a ciéncia que tem
por objeto de investigacao todas as linguagens possiveis, ou seja, pretende investigar
os modos de constituicdo de todo e qualquer acontecimento como fendmeno de

producao de significacdo e sentido.

Barthes (2012) defende que o signo € composto de um significante e um significado.
Nessa perspectiva, o plano dos significantes constitui o plano de expressao e o dos
significados o plano de contetdo, sendo que em cada um destes dois planos ha a
presenca de dois stratus: a forma e a substancia. A forma é o que pode ser descrito
de maneira simples pela Linguistica, sem recorrermos a premissas extralinguisticas,
ja a substancia é o conjunto dos aspectos dos fenémenos linguisticos que ndo podem

ser descritos sem recorrermos as essas premissas.

O signo semiologico também é composto de um significante e de um significado, mas
dele se separa do nivel da substancia. Muitos sistemas semioldgicos como objetos,
gestos e imagens tém uma substancia da expressédo que ndo estd na significacao.
Dessa forma, em semiologia, objetos, gestos e imagens tanto quanto sejam
significantes remetem a algo que soé € descrito por meio deles, salvo em circustancias

em que os signos da lingua podem encarregar-se do significado semioldgico.
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Barthes destaca que cada sistema de significantes, ou seja, o0 léxico, corresponde,
no plano dos significados, a um corpo de praticas e técnicas; esses corpos de
significados implicam, por parte dos leitores, diferentes saberes, o que explica que
uma mesma unidade lexical possa ser decifrada diferentemente, sem deixar de
pertencer a lingua em que ela esta inserida; varios Iéxicos e, portanto, varios corpos
de significados podem coexistir num mesmo individuo, determinando em cada um,

leituras mais ou menos profundas.

A natureza do significante sugere, de modo geral, as mesmas observacdes que a do
significado, ndo separando essas duas definicdes; a Unica diferenca € que o
significante € o mediador. Em semiologia, o significado também pode ser substituido
por certa matéria: a das palavras. Essa materialidade do significante obriga mais uma
vez distinguir bem matéria de substancia: a substancia pode ser imaterial. No caso da
substancia do conteudo, pode-se dizer somente que a substancia do significante é

sempre material, como sons, objetos e imagens.

Para o autor, em semiologia os sistemas mistos que envolvem diferentes matérias
poderiam reunir todos 0s signos, sob o conceito de signo tipico: o signo verbal,
gréfico, icbnico e o signo gestual, cada um deles formando um signo tipico. Ja a
significacdo pode ser concebida como um processo: é o ato que une o significante e

o significado, ato cujo produto € o signo.

A partir desta visdo de Barthes, em relacéo as bases semioticas, observamos como

a semiologia contribui para a leitura do texto sincrético, visto que as semi - t i c as
sincr ®insastuem um todo de significa-«o0 e,
mani festado por di ferentes subst©nci as da
sincr®tica ® composta por Vv S8r ivoesr bsalg,n oass, s itm

0sS sistemasemi®i ogi daque envolvem diferente

Laranjeira (2012) apresenta também o conceito de significancia, o que consideramos
importante para a compreensdo dos textos de linguagem sincrética. Segundo ele, a
significancia é responsavel pela abertura da significacdo a leituras multiplas, porém

plausiveis. Além disso, considera a significancia uma manifestacdo da semiose, ou
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seja, uma das manifestacées para o processo de producdo de significados. fE esse
novo modo de producao do sentido que acontece no interior do texto mediante o jogo
das forcas que subentendem a significacdo a que se chama significAnciao
(LARANJEIRA, 2012, p. 30).

Na leitura de textos de linguagem sincrética, o aluno é convidado a perceber que nao
h& dominéancia entre as linguagens, mas que elas se complementam, ou seja, todas
as linguagens manifestadas tém a mesma importancia para a construcdo dos
sentidos, o que amplia a nocdo de leitura dos alunos, visto que muitos deles

restringem a leitura a decodificacdo da escrita.

Para a leitura de textos que se constituem por linguagem sincrética, ressaltamos a

definicdo de Matrtins:

Seria preciso, entdo, considerar a leitura como um processo de compreensao
de expressbes formais e simbodlicas, ndo importando por meio de que
linguagem. Assim, o ato de ler se refere tanto a algo escrito quanto a outros
tipos de expressdo do fazer humano, caracterizando-se também como
acontecimento histérico e estabelecendo uma relagéo igualmente histérica
entre o leitor e o que é lido ( MARTINS, 2012, p.30).

Consideramos imprescindivel, apresentar neste trabalho a importancia da leitura de

textos sincréticos para a producéo textual. O que abordaremos a seguir.
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3 LEITURA DE TEXTOS SINCRETICOS E PRODUCAO TEXTUAL

3.1 LEITURA E INTERPRETACAO DE TEXTOS SINCRETICOS

A fim de que o aluno amplie sua competéncia discursiva, o Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa - PCNs (1998), orientam a utilizacdo da producao de
textos orais e escritos, que permitam ao aluno a andlise e a reflexdo sobre a lingua.
Dessa forma, o documento tragca como um dos objetivos do ensino da Lingua
Portuguesa, a producéo de textos escritos que atenda as multiplas demandas sociais
e gue responda a diferentes propdésitos comunicativos e expressivos, ndo deixando
de considerar as diferentes condi¢cdes de producgéo do discurso. Em documento mais
recente, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2017), no que se refere ao
ensino da Lingua Portuguesa, afirma que nos anos finais do Ensino Fundamental é

necessario desenvolver maior criticidade em situagcdes comunicativas, iSso porque:

No eixo leitura, as estratégias de compreenséo e interpretacdo crescem em
guantidade e exigéncias cognitivas e amplia-se o nivel de complexidade dos
textos. Também no eixo escrita, em paralelo com o avanco em estratégias de
leitura, as estratégias de producdo textual vdo se tornando,
progressivamente, mais numerosas e complexas (BNCC, 2017, p. 115).
Entre outras praticas, o eixo leitura compreende o desenvolvimento de habilidades de
compreensao e interpretacdo de diferentes textos verbais e ndo-verbais, além do
desenvolvimento da fluéncia e do enriquecimento do vocabulario. J& 0 eixo escrita,
compreende as praticas de producao de diferentes géneros textuais, considerando a

situacdo comunicativa, os quais devem ser produzidos com coeréncia e coesao.

Para atender a essas expectativas em relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa, é
necessario que os professores organizem suas propostas pedagoégicas com a devida
conformidade aos seus contextos, avaliando e elaborando novas estratégias de leitura

e producéo textual.

Para Geraldi (2004, p.91),a | ei t ur a f @e inlenocygdo erdre Isiterf@autor
mediado pelo texto. Encontro com o autor, ausente, que se da pela palavra escrita.

Como | eitor, nesse processo, n«o ® passi vo,
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Nas atividades de leitura, o professor tem fundamental importancia nesse processo
de debate e reflexdo, pois ele € quem ira orientar os alunos sobre os recursos
expressivos da lingua e sobre os diferentes sentidos que os textos verbais ou

sincréticos oferecem.

Fiorin (2016, p. 9) esclarece: AN«oOo basta r
texto muitas vezes, é preciso mostrar 0 que se deve observar nele. A sensibilidade

nN«o ® um dom inato, mas al go. que se cul tiva

Para a leitura de textos sincréticos, é necessario ensinar aos alunos a construirem
significados a partir de detalhes presentes no texto. Deve-se considerar também os
conhecimentos ja existentes, para que ao lerem um texto, consigam buscar na

memoria experiéncias pessoais ou coletivas.

A leitura se realiza a partir do dialogo do leitor com o objeto lido i seja escrito,
sonoro, seja um gesto, uma imagem, um acontecimento. Esse dialogo é
referenciado por um tempo e um espaco, uma situacdo; desenvolvido de
acordo com os desafios e as respostas que o objeto apresenta, em fungéo de
expectativas e necessidades, do prazer das descobertas e do
reconhecimento de vivéncias do leitor (MARTINS, 2012, p. 33).

Para Martins (2012), o professor deve promover a intermediag&o do objeto lido com o
leitor, além de realizar uma leitura coletiva, a fim de que esse intercambio de leituras

professor-aluno traga novos elementos para ambos.

A fung&o do educador ndo seria precisamente a de ensinar a ler, mas a de
criar condicdes para o educando realizar a sua prOpria aprendizagem,
conforme os seus proéprios interesses, necessidades, fantasias, segundo as
davidas e exigéncias que a realidade lhe apresenta. Assim, criar condicdes
de leitura ndo implica apenas alfabetizar ou propiciar acesso aos livros. Trata-
se, antes, de dialogar com o leitor sobre a sua leitura, isto é, sobre o sentido
que ele d4, repito, a algo escrito, um quadro, uma paisagem, a sons, imagens,
coisas, ideias, situacdes reais ou imaginarias (MARTINS, 2012, p. 34).

Dessa forma, o leitor participa da leitura de forma ativa, visto que ele mesmo
desenvolve seu aprendizado ao compreender e dar sentido ao texto,

independentemente da linguagem em que ele se manifesta.
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No texto sincrético, deve-se considerar a interacdo e a complementaridade das
diferentes linguagens manifestadas em um unico enunciado, a fim de que se possa

realizar de forma eficiente a interpretacao textual.

Em relacdo a leitura e interpretacdo dos textos sincréticos, devemos considerar
algumas observacdes de Eco (2004). Segundo o autor, embora nenhum texto possa
ser interpretado segundo um sentido fixo e definitivo, devemos seguir certas diregdes
obrigatdrias, visto que o texto interpretado impd&e restricbes a seus intérpretes. Assim,
a interpretacao tem por finalidade buscar o que o autor quer realmente dizer, sem ser
definida com base nos impulsos interpretativos do destinatario. Dessa forma, nao se
excluiu a colaboragdo do leitor, mas deve ser considerada a coeréncia das

interpretagcfes a coeréncia do texto.

Eco (2004) chama a intencao do texto de intentio operis, e esclarece:

A inciativa do leitor consiste em fazer uma conjectura sobre a intentio operis,
conjectura essa que deve ser aprovada pelo complexo do texto como um todo
orgéanico. Isso ndo significa que s6 se possa fazer sobre um texto uma e
apenas uma conjectura interpretativa. Em principio podemos fazer uma
infinidade delas. Mas no fim as conjecturas deverdo ser testadas sobre a
coeréncia do texto e a coeréncia textual sé restara desaprovar as conjecturas
levianas (ECO, 2004. P. 15).

A partir dessa afirmativa, uma interpretacdo, caso pareca aceitavel em determinado
ponto de um texto, sé podera ser aceita se for confirmada, ou pelo menos se nao for

guestionada em outro ponto do texto.

Para Eco (2004,p.20) A£ atrav®s de processos de inte
constru2mos mundos, atuai s e poss?2veiso, pa

de textos de linguagem sincrética, € possivel desenvolver cronicas narrativas.

3.2 PRODUCAO TEXTUAL E CRONICAS NARRATIVAS

Bender e Laurito (1993) ressaltam que, embora hoje a crbnica possa ser utilizada no
ambito jornalistico, ela saiu dos rodapés do jornal e hoje ocupa qualquer uma de suas
paginas. Isso ocorre porque a multiplicidade de assuntos que cabem em uma crénica

nao pode ser delimitada em uma Unica secédo do periédico. Além disso, ao cronista €
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permitido soltar a imaginacdo criadora. Dessa forma, entendemos que hoje as
cronicas falam de tudo um pouco, de maneira graciosa e amena, as vezes
humoristica, outras vezes critica sobre os acontecimentos do dia a dia, e iSso nos

ajuda a rir, e a refletir sobre a vida.

Os autores destacam que, no final do século XIX, o género crbnica concentrava-se
num acontecimento diario, podendo assumir multiplas formas, como: alegoria,
entrevista, apelo, resenha, confissédo, mondlogo, dialégo, entre outros, em torno de
personagens reais ou imaginarias. Essas diferentes formas de expresséao resultavam
em uma visao pessoal e subjetiva dos fatos narrados. Acreditamos que o género
cronica narrativa possa ocupar em nossa pesquisa um espaco de reflexdo e

entretenimento, podendo ser poético, filoséfico e divertido.

Barthes (2014, p.17) define a escrita
é a linguagem literaria transformada pelo seu destino social, € a forma captada na sua

i nten-«0 humana. 0

Koch e Elias (2015) defendem que a concepcao de escrita se define a partir do foco
pré-estabelecido. Quando o foco é a lingua ndo ha espaco para o implicito, ou seja, 0
que esta escrito € o que deve ser entendido. Quando o foco é o escritor, a escrita é
entendida como uma atividade por meio da qual aquele que escreve expressa seu
pensamento, suas inten¢des, sem levar em conta as experiéncias e 0s conhecimentos
do leitor ou a interacao que envolve esse processo. E por ultimo, quando o foco é a

interacdo, o qual adotamos no nosso trabalho:

[...] Tanto aguele que escreve como aquele para quem se escreve S80 Vistos
como atores/construtores sociais, sujeitos ativos que i dialogicamente i se
constroem e sdo construidos no texto, este considerado um evento
comunicativo para o qual concorrem aspectos linguisticos, cognitivos, sociais
e interacionais. (KOCH e ELIAS, 2015, p. 34).
Dessa forma, o aluno escritor deve utilizar algumas estratégias, a fim de praticar essa
concepgao de escrita, como a organizacdo e o desenvolvimento das ideias, a
apresentacao de informacgdes implicitas e explicitas e a revisdo da escrita, visto que o
objetivo da producéo textual € a interacdo que o escritor pretende estabelecer com o

leitor.

como
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Em relacdo a producdo escrita, Marcuschi (2008) faz uma critica ao tratamento
inadequado que o texto tem recebido nas escolas, principalmente na maneira como
ele é apresentado. Para o autor, a falta de adequacao e os problemas de organizacéo
linguistica e informacional resultam em baixo rendimento do aluno. O autor ressalta a
importancia da pratica da producdo escrita, visto que o aluno deve desempenha-la
bem, desenvolvendo textos em que o0s aspectos formais e comunicativos estejam
ajustados. Dessa maneira, 0 ndcleo do trabalho com a lingua deve ocorrer no contexto

da compreensdao, producédo e analise textual.

Marcuschi propde a producéo textual na perspectiva sociointerativa, apresentando
conceitos de lingua, texto, linguistica do texto e critérios de textualizacdo, que
consideramos importante apresentar neste trabalho, visto que essa pesquisa propoe

uma sequéncia didatica para o ensino de producao de texto.

Paraoautor,i A | 2 ngua ® uma atividade soci al, hi
acordo com as préticas socioculturais e, como tal, obedece a convencdes de uso

fundadas em normas social mente i nstMailsuz2 da s
adiante Marcuschi affrmaqueio texto ® um evento comuni ca
a-»es |lingu2sticas, sociais e cognitivaso (
texto Apode ser definida como o estudo da:
cognitivas reguladoras e controladoras da producao, construcéo e processamento de

textos escritos ou orai s em contextos natur

Marcuschi (2008, p. 99-121) também nos apresenta alguns critérios de textualizagéo,
a fim de observarmos o funcionamento da lingua e do texto. Os processos de coeséo
dao conta da estruturagdo da sequéncia do texto, seja por recursos conectivos ou
referenciais, j& a coeréncia €, sobretudo, uma relagdo de sentido que se manifesta
entre os enunciados, em geral de maneira global e ndo localizada, ou seja, a coeréncia

providencia a continuidade de sentido no texto e a ligacéo dos topicos discursivos.

Em relagdo a coesédo, Koch (2016, p. 8) a f i[.r] e aoeséaoitextual diz respeito a
todos os processos de sequencializacdo que asseguram uma ligacdo linguistica

significativa entre o0os el ement.os que ocorre
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Para conceituar coeréncia, Kock e Travaglia (2015) esclarecem:

A coeréncia esta diretamente ligada a possibilidade de se estabelecer um
sentido para os usuarios, devendo, portanto, ser entendida como um principio
de interpretabilidade, ligada a inteligibilidade do texto numa situacdo de
comunicacao e a capacidade que o receptor tem para calcular o sentido deste
texto (KOCK e TRAVAGLIA, 2015, p. 21).

Em relac&o aos outros critérios, Marcuschi (2008, p. 126-132) afirma que o critério da
intencionalidadeiest 8 centrado basicamente no produt
para a t e xdadusealoitextaproduzido deve ser compativel com as intengdes
comunicativas de quem o produz. J& o critério da aceitabilidade, fdiz respeito a atitude

do receptor, que o0 considerard interpretavel e significativoo . 0] crito®ri
situacionalidade refere-s e fiao f ato de relacionarmos o0
(social , cultwural, ambiente, etc.) em que &ele
serve tanto para interpretar o texto em seu contexto, como também para orientar a
produ-«o textual. O crit®rio intertextuali ¢
um dado texto e 0s outros textos relevantes encontrados em experiéncias anteriores,

com ou sem eedi a-rdiaad®ri o de informatividad
expectativa ou falta de expectativa, de conhecimento ou desconhecimento e mesmo

incertezadotextoof er eci doo.

Para a nossa pesquisa, consideraremos esses critérios para avaliar as producoes
desenvolvidas, visto que é a partir deles que constatamos a potencialidade de um
texto em despertar tanto a leitura quanto a escrita critica e significativa para o

leitor/escritor.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, seré apresentado a metodologia que orientou o desenvolvimento desta
pesquisa, realizada em uma escola da rede publica municipal da cidade de Vila
Velha/ES.

4.1 O CONTEXTO DA PESQUISA

A escola esta localizada no Municipio de Vila Velha, ES e funciona nos turnos matutino
e vespertino. No turno matutino, ha 14 turmas do 1° ao 4° ano do Ensino Fundamental,
tendo 307 alunos; no turno vespertino, ha 12 turmas do 5° ao 9° ano, tendo 334 alunos.
Sendo assim, no ano de 2016, a escola apresentou um total de 641 alunos

matriculados.

O espaco fisico da escola se distribui em catorze salas de aula em um prédio de dois
pavimentos; uma sala equipada para atendimento da educagéo especial; uma sala de
multiuso, onde os alunos tém aulas de arte e assistem a videos; uma biblioteca; sala
da direcdo; sala dos professores; sala da coordenacdo; sala do pedagdgico;
secretaria; duas quadras esportivas, sendo apenas uma coberta; estacionamento;
dois pétios cobertos, sendo um interno e outro externo; sala de danga; area externa
do prédio ndo coberta; laboratério de informatica com vinte computadores com acesso
a internet (Figura 3); refeitério espacoso; cantina; cozinha; banheiros femininos e
masculinos nos dois pisos do prédio, além de banheiros masculinos e femininos para

professores e funcionarios.

Os recursos existentes para o ensino de Lingua Portuguesa, bem como para as
demais disciplinas, sdo os mais diversos: sala de aula ampla com carteiras, quadro
branco, murais de azulejo, biblioteca (Figura 4), laboratorio de informatica, aparelhos
de datashow, notebook, aparelho de DVD, duas televisdes de 29 polegadas, maquina

de xerox e mapas, todos em excelente estado de conservacgao.
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Figura 3: Sala de laboratorio

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Figura 4: Biblioteca

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

4.2 OS SUJEITOS DA PESQUISA

O projeto foi realizado, inicialmente, em duas turmas do 7° ano do Ensino
Fundamental Il, no ano de 2016, e no ano seguinte em duas turmas do 8° ano, sendo
0S sujeitos da pesquisa, os mesmos alunos da série anterior, a fim de darmos
continuidade ao projeto. As turmas sao do turno vespertino. No ano de 2016, a turma
do 7° ano A era composta por 26 alunos e a turma do 7° ano B, por 24, totalizando 50
alunos, sendo 31 meninas e 19 meninos, com idade entre 12 e 17 anos. Devido as
reprovacoes e transferéncias, no ano de 2017 a turma do 8° ano A era composta por
20 alunos e a turma do 8° ano B, por 22, totalizando 42 alunos, sendo 34 meninas e
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8 meninos. Ou seja, 8 alunos a menos. Os 42 alunos matriculados participaram da

avaliacao diagnostica de producao de texto e das atividades da sequéncia didatica.

A professora regente de Lingua Portuguesa das turmas do 7° ano, também participou
da pesquisa ao responder o questionario do professor. Ela é efetiva na rede da
Prefeitura Municipal de Vila Velha - PMVV - | possui especializacéo stricto sensu em

Linguistica, leciona h& 8 anos e est4 na escola ha 4 anos.

Vale ressaltar que a escolha da escola e das turmas ocorreu, principalmente, porque
atuamos como professora de Lingua Portuguesa ha oito anos na instituicdo e
ministramos aulas nos ultimos anos das séries finais do Ensino Fundamental. Dessa

forma, conhego um pouco os alunos e a realidade em que eles estéo inseridos.

Durante o desenvolvimento do projeto, estive licenciada pela Prefeitura Municipal de
Vila Velha, porém todo o planejamento foi realizado com o aval e o apoio da professora
regente e da equipe pedagdgica. Os pais e responsaveis também assinaram
autorizacdo para que os filhos participassem da pesquisa e tivessem 0s textos
disponibilizados no blog do projeto. Os modelos de autorizacdo do diretor da escola

e dos pais dos alunos participantes da pesquisa estdo no Anexo A e B, p.116-118.

Para o desenaol atmendeadiBszamos, omputadores ec ur

com acesso a internet, datashow, diferentes textos, folhas de papel, TV e aparelho de

dvd. Essesr ecur sos foram necess8rios para a el al
a publ i dd-o@o no
4.3 METODOLOGI A
Neste propyet bi zfadaia umamed nadrodage ma qgual it

procedi mentos caracter?2sti.cperdiarottaelre®@iat o

de |l inguagem sincr®tica presentes no cot.

seus pr - prSegusdo Sileeka ecCordova (2009), a pesquisa qualitativa ndo
se preocupa com representatividade numérica, mas com o aprofundamento da

compreensao de um grupo social. Ressaltam, ainda, que na pesquisa qualitativa, o

d
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pesquisador € ao mesmo tempo 0 sujeito e 0 objeto de suas pesquisas, e que 0
objetivo da amostra € produzir informacdes aprofundadas e ilustrativas, nao
considerando o quantitativo de dados da pesquisa, mas o fato de ela ser capaz de

produzir novas informacdes acerca do tema investigado.

De acordo com Gil (2010), a pesquisa participante tem como principal influéncia os
trabalhos de Paulo Freire relativos a educagcdo popular, visto que o método de
alfabetizacdo a partir da leitura do alfabetizando considera o contexto socio-historico
em que ele esta inserido, e € esse método que proporciona as bases da pesquisa
participante. Dessa forma, o autor defende que a pesquisa participante considera os
envolvidos como sujeitos ativos do processo, podendo ser definida como uma
modalidade de pesquisa que tem como propésito auxiliar os envolvidos a identificar
os problemas, a realizar andlises criticas e a buscar solu¢des adequadas para os

problemas estudados.

Numa primeira etapa da peaguireapmar aadl vz adada e
alunos do HEnG i &oodadnme nt al . No primeiro mome
guestion8rio para apr afl anneoge @guestioharioddo guaa a

teve como objetivo coletar informacdes que contribuissem para a elaboracdo da

proposta de intervencdo pedagdgica, para conhecermos melhor os alunos que
participariam do projeto e para verificarmos o contato que eles tém com os textos de
linguagem sincrética. ApOs a avaliacdo das respostas, promovemos um dialogo com

a turma, a fim de refinarmos a analise. O questionario do aluno esta no Apéndice A,

p. 96.

No mesmo dia, foi aplicado o questionario para a professora regente. Esse
guestionario teve como objetivo verificar as praticas pedagodgicas de leitura e
producdo textual desenvolvidas, e as possiveis dificuldades encontradas para o
desenvolvimento dessas atividades. O questionario aplicado para a professora esta

no Apéndice B, p. 99.

Para a elaboracdo dos questionarios, consideramos a perspectiva de Gil (2010,
p.103).
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Segundo o autor, a elaboracédo do questionario consiste basicamente em traduzir os
objetivos especificos da pesquisa em itens bem redigidos. E nos apresenta algumas

regras praticas, dentre elas:

As questdes devem ser preferencialmente fechadas, mas com alternativas
suficientemente exaustivas para abrigar a ampla gama de respostas
possiveis; devem ser incluidas apenas as perguntas relacionadas ao
problema proposto e devem ser formuladas de maneira clara, concreta e
precisa (GIL, 2010, p. 104).

Quanto as técnicas de analise do questionario, também utilizamos Gil (2010), que

apresenta os seguintes procedimentos para verificacado dos dados:

Codificacéo das respostas, tabulacéo dos dados e célculos estatisticos. Apés,
ou juntamente com a analise, pode ocorrer a interpretacdo de dados, que
consiste, fundamentalmente, em estabelecer a ligagdo entre resultados
obtidos com outros ja conhecidos, quer sejam derivados de teorias, quer
sejam realizados anteriormente (GIL, 2010, p. 113).

No segundo momento, os alunos | eram duas ¢cr
do <cotidiano, e identificaram al gumas car
segajdfoi realviazada «amadi agn-sti ca de pro
atividade, cada aluno prodRebasalutmtamocsr 1que
atividade diagn-stica foi aplicada no 1in?2

participantes da pes@Wi smoestamborsal Uun®se mo

ano anterior.

Os textos da atividade diagnéstica foram avaliados a partir dos critérios de
textualizacdo, apresentados por Marcuschi (2008). Os critérios sao: coesao,
coeréncia, intencionalidade, aceitabilidade, situacionalidade, informatividade e

intertextualidade. Apés a avaliacdo, os alunos reescreveram os textos.

As producdes textuais de diagnostico, também chamadas de producéo inicial por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004, p.83) foram inseridas na segunda etapa da sequéncia
didatica aplicada para a turma, visto que a producdo inicial:
[...] Permite ao professor avaliar as capacidades ja adquiridas e ajustar as
atividades e o0s exercicios previstos na sequéncia as possibilidades e

dificuldades reais da turma. Além disso, ela define o significado de uma
sequéncia para o aluno, isto é, as capacidades que deve desenvolver para
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melhor dominar o género de texto em questdo (DOLZ, NOVERRAZ e

SCHNEUWLY, 2004, p. 84).
Para a andlise dos dados da producdo textual diagnostica, utilizamos a analise de
conteudo de Bardin. Segundo Guerra (2014), a analise de contetudo de Bardin visa a
interpretacdo de material de carater qualitativo, assegurando uma descri¢cao objetiva,
sistemética e com a riqueza manifestada no momento da coleta de dados. De acordo
com o0 método, organizamos as andlises em trés polos: pré-analise, exploracdo do
material e tratamento dos resultados, que consiste na inferéncia e na interpretacao

dos dados.

A partir ddoas anesltiosse es crna ofsa spee | dgisaaggnl-usw@sn@s

proposta de interven-«o did8tica em que o0s
partir da | eitura de textos si ndkamttiifciocsa d aAs
poss2cwvoenitsr i bui -»es da |l inguagem sincr ®tica

crtnicas narratdompar aa «osa rctoenx t odsa du roarutze da
aval idai-akgona: st i c

Adomma®s seguintes metoaccali mepindc s no decorrer

1 Aplica-«0o do question8rio para os alunos

T An8lise dos question8rios;

1T Apresenta-«o0 do pr,0jcaso dp area eonst easl uneo st u
realizadas no decorrer das aul as;

1T Reali za-«0 da atividade teéxkxagnal stcioom ade
envolvidas no projeto;

T An8lise dos dados da produ-«o0o textual di

1T Apresenta-«o0o para o0os alunos das difere
sincr®tica presentes no dia a dia;

T Leitura coletiva de f or ma ampl a e det
apresentam a | inguagem psuibncirc®tti8cra ,o s¢ o nmo
guadrinhos, filmes e videoclipes;

T Apres-eendaagd caracter2sticas da crlnica na

cobi di ano;
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lei twolaeda vihi f erentes crlnicas narrativas
Motiva-«o0o @saral wmuassseam cuhf or ma- »es pre
|l i nguagem sincr®tica commandealueads cet
Real-ikma nloement os de produnror atei vcarst, ni wtais

|l i nguagem sincr®tica como est2mul o par a

T Al ida® produ-»es t ax kcooan sa se pcroondpua-r>ne s r

aval idai-acgona; st i c

T Ver i-fioc@arst miedai {1 ei tura sincr®ti ma caar a

narrativas;

T Cria-«obtdeaapum a exposi-«o dos textos
projeto;

T Apresenta-«o da seeaMufF ehdai ap rdoipdoSsttiac ad e
ogprofessores de L2ngua Portuguesa da

T Apr es-ecnadlaa sequ°ncia did8§tica como pr odu

di sponibilizada perd2oguar Phers smeesade

caderno di d8ti col i mgorl enlsps op reo jpeotro .u m
4.4 ANALISE DOS RESULTADOS
Nesta secdo apresentamos a analise dos questionarios aplicados para os alunos e
para a professora regente de Lingua Portuguesa da turma, como também a atividade
diagnostica de producao textual.
4.4.1 Aplicacédo do questionario do aluno (a)
O questionario foi aplicado para as duas turmas do sétimo ano, escolhidas para
participarem do projeto e, em virtude da auséncia de dois alunos na data da aplicagéo
do questionario, os dados coletados refletem a opinido de 48 entrevistados. Foram

apresentadas vinte e uma questdes de multipla escolha.

Apresentamos a seguir a analise detalhada de cada questéo:
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Idade dos alunos envolvidos na pesquisa

Na parte introdutéria do questionario, perguntamos a idade dos alunos. Esse
guestionamento teve como objetivo investigar a idade dos alunos envolvidos na
pesquisa, visto que na escola ha um grande namero de alunos com distorcéo idade-

série.

Figura 5: Idade dos alunos

Idade dos alunos

ml12
m13
w14

15
ml7

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Verifica-se que a idade dos alunos oscila dos doze aos dezessete anos. Essa variagdo
de idade é resultado do niumero de repeténcia e evasdo escolar, visto que alguns
alunos abandonam o ano letivo e depois retornam, continuando matriculados no
ensino regular. Embora essa seja a realidade da escola, nessas duas turmas, 92%
dos alunos estao na idade-série adequada.

As trés primeiras perguntas tiveram como objetivo verificar se os alunos participantes
da pesquisa realmente tém acesso a essa tecnologia, se a utilizam e como a utilizam,
visto que, em algumas regides de Vila Velha, o0 acesso a internet é mais restrito. Vale
ressaltar que a escola esté localizada no bairro Paul e os alunos residem no mesmo
bairro, no qual a escola esta localizada e em bairros proximos, como: Sdo Torquato,
llha da Flores, Sagrada Familia e Argolas.



40

De acordo com a analise dos dados, constatamos que 100% dos alunos usam internet,
sendo que apenas 10% n&o tém acesso a internet em casa e utilizam outros espacos
para navegarem, principalmente casa de parentes ou amigos. Cinquenta e dois por
cento dos entrevistados tém acesso a internet pelo celular quando ndo estdo em casa,

utilizando planos pré-pagos ou pés-pagos de diferentes operadoras.

Finalidade dos acessos quando os alunos usam a internet

Com o objetivo de apurarmos com qual finalidade esses adolescentes utilizam a
internet, na questdo quatro consideramos mais de uma resposta. Esse
guestionamento nos ajudou a identificar as preferéncias dos alunos e nos orientou na
elaboracdo das atividades de producado textual, visto que nas midias virtuais ha

diferentes manifestacdes da linguagem sincrética.

Figura 6: Finalidade dos acessos

Finalidade dos acessos

m Redes sociais

m Ouvir musicas

m Assistir a videos
Pesquisas escolare!

m Jogos

m Outros

Fonte: Elaborado pela autora (2017)
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Constatamos que a maioria dos entrevistados utiliza a internet para se comunicar nas
redes sociais, como Facebook?, Messenger?, Instagram® e WhatsApp®. Vale ressaltar
que nas redes sociais h4 uma forte manifestacdo da linguagem sincrética, visto que
os textos sao ilustrados com fotografias, tirinhas, videos e, em especial, no Messenger
e no WhatsApp, em que o didlogo entre os interlocutores é repleto de emoticons’, que
contribuem expressivamente para a comunicacdo e para a interacdo entre 0s
usuarios. Ha também um grupo que ouve musicas e assiste a videos. Apenas 19%
utilizam a internet com objetivo de fazer pesquisas escolares e 3% acessam jogos. Os
entrevistados que responderam outros objetivos, totalizando 3%, pontuaram que

fazem download de aplicativos, musicas, imagens e livros.

Acesso as linguagens sincréticas

Com o objetivo de investigarmos se 0s alunos tém acesso as linguagens sincréticas
do cinema, nas questdes cinco, seis e sete perguntamos se eles assistem a filmes e
a séries, se assistem pela TV ou pela internet e com qual frequéncia assistem.
Constatamos que: 94% dos entrevistados assistem as duas modalidades, sendo que
60% assistem apenas pela internet, 27% assistem pela TV e 13% assistem pela TV e
pela internet. Em relacao a frequéncia com que assistem: 11% assistem uma vez por
semana, 18% duas vezes por semana, e 71% trés vezes por semana ou mais. Por
meio dessa questdo, constatamos que assistir a filmes e a séries € um dos principais
meios de entretenimento desses adolescentes. Ainda sobre o acesso as linguagens
sincréticas, na questédo oito, perguntamos quem lia historias em quadrinhos, visto que
este também é um género de manifestacdo da linguagem sincrética, e verificamos

que 50% leem e os outros 50% nao leem histérias em quadrinhos.

SRede social de partilha de dados e de troca de ideias.

4Software desenvolvido com a fungdo de realizar conversas particulares ou em grupo, tendo também
funcéo de compartilhamento de arquivos.

SRede social compativel para celulares que possuem o sistema Android, que compartilha fotos e videos.

6 Rede social que permite que usuarios possam compartilhar mensagens, videos e imagens através do
celular.

“Imagem animada usada em varios tipos de bate-papo.
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Considerando que as propagandas também se caracterizam pela presenca da
linguagem sincrética e estdo presentes nas ruas, em outdoors e em panfletos, na
guestao nove, perguntamos aos alunos se eles leem esses textos quando a eles estéo
expostos. Sessenta e sete por cento responderam que sim e 33% responderam que
ndo. Na questdo dez, perguntamos também, se quando assistem televisdo ou
navegam pela internet, se prestam atencéo as propagandas: 52% responderam que
sime 48% responderam que ndo. O que consideramos um dado curioso, ja que
praticamente a metade dos entrevistados ignoram as propagandas da TV e da

Internet.

Praticas de leitura e escrita

Com o objetivo de verificarmos as praticas de leitura e escrita, nas questdes onze,
doze e treze perguntamos aos alunos se eles gostam de ler, o que eles leem e se
preferem ler textos curtos ou longos. E, nas questdes quatorze e quinze, perguntamos
se eles gostam de escrever e 0 que escrevem. Esses questionamentos nos ajudaram

a analisar quais sao as preferéncias e as rejeicdes de leitura e escrita desses alunos.

Ao serem perguntados se gostam de ler, 62% responderam que sim e 38%
responderam que nao. Sendo que 54% preferem ler textos curtos e 46% preferem ler
textos longos. Perguntamos também se eles gostavam de produzir textos: 54%
responderam que sim e 46% responderam que ndo. O fato de a maioria preferir
textos curtos para a leitura contribuiu para a escolha da crénica como texto norteador
do projeto, pois € um género geralmente curto e de variedade linguistica simples e

direta.
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Figura 7: O que os alunos leem

O gue os alunos leem

Jornais
Somente os textos da

escola
Revistas
0

Livros

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Ao serem perguntados sobre o que eles leem, os entrevistados poderiam marcar mais
de uma resposta, exceto na segunda opcao (somente os textos da escola). Eles
responderam que leem livros, revistas e jornais, porém 17% dos entrevistados

revelam que somente leem os textos da escola.

Em relacdo ao que eles gostam de escrever, 27% responderam que gostam de criar
histérias, 35% preferem escrever sobre eles mesmos ou para alguém e 38% gostam
de escrever dando opinido sobre um determinado assunto. Esse dado revelou um
dissabor pelo texto narrativo, pois a minoria repondeu que gosta de criar histérias.
Esse dado nos motivou a utilizar o projeto para diminuir o afastamento desses alunos
dos textos narrativos, apresentando-lhes cronicas narrativas e despertando a escrita

desse género por meio da leitura dos textos sincréticos.
Compreensao da linguagem sincrética

Com o objetivo de verificarmos se a presenca da linguagem sincrética nos textos
facilita a compreensédo textual, na questdo dezesseis, perguntamos se eles
compreendem melhor um texto quando ele apresenta texto e imagens. Oitenta e um
por cento dos alunos responderam que sim e apenas 9% responderam que a

presencga ou auséncia da imagem nao interfere na compreensao textual. Esse dado
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sustentou de maneira significativa a aplicacdo do nosso trabalho de intervencao, visto
gue acreditamos que textos com linguagem sincrética contribuem para o processo de
producdo de textos escritos mais criativos, devido a multiplicidade de leituras que a
linguagem sincrética possibilita.

Espaco da producéo escrita e suporte

Com o objetivo de investigarmos em quais espacos 0s alunos produzem textos e quais
suportes eles utilizam para escrever, nas questdes dezessete e dezoito perguntamos
onde eles mais escrevem e quais suportes utilizam para escrita. A maioria respondeu
que em casa € o lugar em que eles mais escrevem, totalizando 72%. Em relacéo ao
suporte, 49% utilizam o celular e o computador para escreverem, pois é quando estdo
em casa, que mais utilizam as redes sociais. Vale ressaltar, que ao utilizar o celular e
0 computador como suportes para a interacdo por meio das redes sociais, 0s textos
produzidos sdo curtos e de conteldo pessoal. Vinte e oito por cento também
responderam que escrevem em casa, porém utilizam um caderno, como se fosse um
diario e 23% responderam que o lugar em que mais escrevem é na escola, durante
as aulas de producéao de texto. Comparando com 0s outros espacos, a sala de aula é
o lugar em que a minoria considera escrever mais. Esse resultado nos convida a
refletir sobre como nés professores estamos mediando a producgéo escrita no espaco
escolar, visto que a escola € o local onde o desenvolvimento da escrita deveria ser
motivado diariamente, embora ndo seja o Unico espaco onde a escrita deva fluir de

forma intensa e natural.

Motivacao e seguranca para escrever

A propoésito da motivacao e segurancga para escreverem sobre um determinado tema,
na questao dezenove, perguntamos quando eles se sentem mais preparados para
escreverem: 46% dos alunos responderam que se sentem mais motivados e seguros
guando ja conhecem o assunto, 8% se sentem mais preparados quando a professora
leva um texto e faz um debate, enquanto 37% responderam que se sentem mais
seguros e preparados quando, além do debate, a professora passa um video ou filme

sobre o tema, ou seja, quando a professora utiliza o texto sincrético para promover o
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debate e a producéo escrita. Embora este ultimo ndo tenha sido 0 quesito mais citado
de motivacdo e seguranca para a producdo escrita, consideramos que um numero
significativo de alunos aprova essa didatica como meio de oferecer condi¢des para a
producao textual.

Publicacdo dos textos em um blog

Como j& pretendiamos publicar as crénicas produzidas em um blog, na questao vinte,
perguntamos se eles se sentiam mais motivados a continuar escrevendo quando as
pessoas liam o0s seus textos e comentavam. Sessenta e dois por cento responderam
que sim e 38% disseram nao considerar que a leitura e o comentario de outras
pessoas pudessem interfir na motivacéo para que escrevessem. Consideramos essa
constatacao expressiva, visto que grande parte dos alunos se sente motivada quando
outras pessoas, que nao o professor, leem o seu texto e produzem um comentario.
Esse dado nos motivou ainda mais a realizarmos a publicacdo dos textos produzidos
em um blog, visto que nesse espagoosalunospoderli @am e coment a
el es piamdezos textos dos colegas, como

as produ-»es textuais realizadas.

Linguagem sincr ®tica

Com o objetivo de averiguarmos se 0s alunos conheciam o que é linguagem sincrética

ou linguagem mista, na questao vinte e um, encerramos 0 questionario perguntando

oS

t amk

se eles conheciam esses dois ter mos. Tamb®]

mi st ao, por que nas escolas n«o se usa
diferentes linguagens, sendo utilizado apenas o termo linguagem mista, referindo-se
a linguagem verbal e ndo verbal em um Unico enunciado. Embora todos eles estejam
imersos nas manisfestacdes de linguagem sincrética, apenas 10% dos entrevistados

disseram que sabiam, enquanto 90% néo conheciam nenhuma das expressoes.

(0]

t
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4.4.2 Aplicacédo do questionario do professor (a)

As questdes propostas tiveram como objetivo verificar a préatica pedagdgica de leitura
e producdo textual que a professora desenvolve e as possiveis dificuldades
encontradas por ela. O questionario apresentou treze questdes de multipla escolha e

uma questao aberta.

Apresentamos a seguir a analise detalhada de cada questéo:

As duas primeiras questdes tiveram como objetivo verificar se a professora trabalha
momentos especificos de leitura na sala de aula e com qual frequéncia. A professora

respondeu que trabalha leitura na sala de aula uma vez por semana.

As questdes trés e quatro tiveram como objetivo averiguar se a professora leva os
alunos a biblioteca e com qual frequéncia. A professora respondeu que nao leva os
alunos a biblioteca e justificou dizendo que, embora a escola possua biblioteca e
bibliotecéaria, o espaco é pequeno para a quantidade de alunos, e que néo é arejado,
além dos livros serem bem antigos, 0 que 0s torna pouco atraentes para 0S

adolescentes.

Em relacdo a utilizacdo do laboratorio de informética, nas questdes cinco e seis
perguntamos se a professora utiliza o laboratério de informatica e com qual
frequéncia. A professora respondeu que leva os alunos ao ambiente de duas a trés
vezes por semestre, visto que desenvolve um projeto que exige pesquisa a cada

semestre.

As questbes de sete a onze tiveram como objetivo verificar a producéo de texto escrito
aplicada pela professora e realizada pelos alunos. Nessas questdes perguntamos se
a professora trabalha producéo de texto com os alunos, com qual frequéncia, como é
feita a avaliagdo dos textos, quais 0s géneros textuais que ela mais trabalha e como
ela considera a leitura e escrita dos alunos da turma. A questdo onze teve como
alternativas as opcoes: ruim, regular, boa e 6tima. A professora respondeu que

desenvolve a producdo escrita em sala de aula uma vez a cada quinze dias, nessa



47

aula, o aluno utiliza um caderno especifico para a producao e ela avalia a escrita e a
reescrita dos textos. As atividades de producdo mais solicitadas para os alunos
durante o ano letivo de 2016 foram producdes de poemas e contos. A professora
considera a atividade de leitura e a produgédo escrita da turma boas, visto que 0s

alunos participam de forma satisfatoria.

As questdes doze e treze tiveram como objetivo verificar se a professora conhecia 0s
textos de linguagem sincrética e se utilizava esses textos para iniciar suas aulas de
producdo de texto. A professora respondeu que conhece os textos de linguagem
sincrética e que também utiliza essa linguagem, pois durante as aulas apresenta
histérias em quadrinhos, textos de campanhas publicitarias e videos para abordar
diferentes assuntos, além de promover debates e atividades de producao de textos.

A Ultima questao solicitou que a professora acrescentasse informacdes e comentarios
gue considerasse importantes para a nossa pesquisa. A professora reafirmou o0s
problemas da biblioteca, como o espac¢o pequeno e a caréncia de livros novos e
destacou como ponto positivo a participacdo dos alunos nas atividades em sala de

aula.

Por meio desse questionario foi possivel perceber algumas dificuldades enfrentadas
pela docente, como o caso da néo utilizacdo da biblioteca para leitura, devido ao
espaco e a caréncia de livros novos. Verificamos também que os alunos tém pouco
acesso ao laboratério de informatica, ja que os trabalhos que necessitam da utilizacédo
desse espaco sao usados apenas de duas a trés vezes por semestre. Destacamos,
como um dos pontos positivos em relacdo ao trabalho da professora, a pratica da
reescrita dos textos produzidos em aula, ja que os alunos reescrevem 0s textos em
um caderno especifico para producéo textual, possibilitando que a professora e 0s
proprios alunos acompanhem o progresso na producao escrita deles. Todas essas
informacgdes contribuiram para o planejamento das atividades diagndsticas e para
pensarmos sobre a forma como poderiamos utilizar os espagos pouco aproveitados

para o desenvolvimento das atividades da sequéncia didatica.
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4.4.3 Aplicacédo do diagndéstico de producéo textual

A atividade de producao textual escrita foi realizada nas duas turmas do 8° ano,
somando um total de 42 alunos.

Antes da aplicacéo da atividade de producéo textual, realizamos uma leitura individual
e outra coletiva das c¢r dmi Veg: sisQ nmoi xo di,A d/d
de Fernando Sabino. Em seguida, destacamos as principais caracteristicas presentes

nos dois textos. Na aula seguinte, os alunos foram convidados a produzir uma cronica

narrativa, tendo como mot iezaale amor-pa p eonmsaEmoo t
nenhuma sensibiliza-«o0o e est2mulos pr®vios
verbais ou textos com linguagem sincr ®ti c:

t e x tQs textas produzidos foram analisados, a fim de contribuir para a proposta de

intervencao didatica.

No enunciado, foi solicitado que os alunos produzissem uma crénica sobre a beleza
do amor-préprio, em que a personagem principal passasse por alguma situacao de
preconceito ou bullying e por sua postura de amor-proprio conseguiu superar o
acontecimento e ensinar a outras pessoas a importancia da beleza de ser o que é. A
cronica poderia ser narrada por um narrador observador ou por um narrador
personagem. Os alunos foram orientados a narrar com sensibilidade e humor,
procurando envolver o leitor e despertar nele o interesse pelo texto e a vontade de
chegar ao final da leitura da crénica. O planejamento da atividade diagnéstica esta no
Apéndice C, p. 102.

Para a avaliacdo dos textos, utilizamos os critérios de textualizacdo apresentados por
Marcuschi  (2008): coesdo, coeréncia, intencionalidade, aceitabilidade,
situacionalidade, informatividade e intertextualidade (Quadro 1).
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Quadro 17 Critérios para a avaliacdo diagnostica

Critérios Objetivos
Coeséo Observar a ligacdo harmoniosa entre
os paragrafos, fazendo com
qgue figuem ajustados entre si,
mantendo uma relacéo de
significancia.
Coeréncia Observar a logica interna do texto, isto
€, 0 assunto abordado tem que se
manter logico, sem que haja
distor¢des, facilitando entendimento
da narrativa.
Intencionalidade Observar o esforco do produtor do
texto em construir uma comunicacao
eficiente, ou seja, o texto produzido
devera ser compativel com as
intencdes comunicativas de quem o
produz. Teremos como referéncia o
enunciado da questao.
Aceitabilidade Observar se o0 texto produzido é
compativel com a expectativa do
receptor. Considerando-o
interpretavel e significativo.
Situacionalidade Observar a adequacao do texto a uma
situacdo comunicativa, ou seja, O
contexto.
Informatividade Observar o grau de informatividade
gue o texto pode oferecer ao leitor.
Intertextualidade Observar as relacées entre um dado
texto e 0s outros textos relevantes
encontrados em experiéncias

anteriores, com ou sem mediagéo.
Fonte: Elaborado pela autora, de acordo com Marcuschi (2008)

Coesao textual

Em relacdo a coesdao textual: 45% dos alunos néo fizeram paragrafos para organizar
o texto, além de usarem poucos elementos conectivos, como as conjuncdes e
preposi¢cdes. Usaram apenas pontos simples, virgulas e conjun¢gdes comuns, como
fed e fAmaso. Embor a s e jcaesgsensetemeantedde acoes@os t r u i
de acordo com a proposta solicitada esse critério ndo foi alcancado por parte
consideravel da turma, visto que os textos ficaram cansativos de serem lidos e a

narrativa desconexa e desarmonica.
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Figura 8: Coeséao textual

Coesao

m Coeséo

m Incoesao

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Coeréncia textual

Os textos observados apresentaram em sua maioria uma relacdo de sentido entre as
informacgdes, mantendo o texto logico e facilitando a compreenséo do leitor, ou seja,
83% dos textos estavam coerentes em relagdo aos elementos que compunham a

narrativa desenvolvida.

Figura 9: Coeréncia textual

Coeréncia

m Coeréncia
Incoeréncia

Fonte: Elaborado pela autora (2017)
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Intencionalidade, aceitabilidade e situacionalidade

Tanto os critérios de intencionalidade, aceitabilidade e situacionalidade tiveram o
mesmo indice de abordagem nos textos. Noventa por cento das producdes dos
alunos contemplaram esses itens, ou seja, estavam compativeis com as intencdes
comunicativas do produtor do texto e com o enunciado proposto; atenderam as
expectativas do receptor, sendo interpretaveis e significativas; e estavam adequadas

a situacado comunicativa ou contexto.

Informatividade

Nesse critério, tivemos como objetivo verificar o grau de informatividade que o texto
pode oferecer ao leitor. Visto que informatividade diz respeito ao grau de expectativa
do texto oferecido. Apenas 36% dos textos atendem a esse critério, 0s outros 64%
nao atendem. Como se trata de um texto narrativo, o aluno poderia apresentar um
fato descrevendo o lugar onde a histéria se passava, informando o nome da cidade e
as caracteristicas que ela possui, e, ao apresentar uma personagem, descrevé-la de
forma fisica e psicoldgica, a fim de contribuir para que o leitor tenha mais informacées
sobre ele e compreenda melhor o texto; entretanto isso ndo ocorre na maioria das

producdes.

Intertextualidade

Em relacdo a intertextualidade, a maioria dos textos também ndo atendeu a esse
quesito. Destacamos esse critério, visto que 56% dos textos produzidos néo
dialogaram com as outras crénicas apresentadas ou com outros textos conhecidos

pela turma.



52

Figura 10: Intertextualidade

Intertextualidade

m Apresenta

m N&o apresenta

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

A fim de sustentar as nossas reflexdes, apresentamos uma das producdes textuais
diagndsticas realizada por um aluno do 8° ano, a partirdatematicai A bel eza do

proprioa

Proposta da atividade: Produza uma crbénica narrativa sobre a beleza do amor-
préprio, em que a personagem principal passe por alguma situacéo de preconceito ou
bullying e por sua postura de amor-préprio conseguiu superar o acontecimento e
ensinar a outras pessoas a importancia da beleza de ser o que é. A cronica podera
ser contada por um narrador observador ou por um narrador personagem. Narre com
sensibilidade e humor, procurando envolver e despertar no leitor o interesse pelo texto

e a vontade de chegar ao final da leitura da crénica.
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Quadro 2: Producéao de texto |

A perda do amor-préprio

Em um belo dia Anne Berger, sofreu um acidente de moto e acabou perdendo
uma das pernas a direita. Ao passa do tempo Anne foi perdendo o amor por si mesma,
tudo ela criticava, ela ndo gostava da sua altura, odiava o0 seu corpo o seu cabelo. S6
ficava no quarto trancada, ndo comia direito. Perto de entra na depressdo, sua mae
Alessandra tomou atitude e chamou Anne para conversa.
___Mae: Filha, o que vocé tem?
__Filha: Mae eu nao tenho uma perna.
___Mae: Isso néo te faz diferente de ninguém.
__Filha: Todos correm, todos pulam... Eu fico trancada no quarto, com uma cadeira
de rodas.
__Mae: A mae, entre tudo isso, Deus te ama do jeito que vocé é, para ele todos somos
iguais, e é isso que importa.

___Mae: Entéo, se ame porque amor- proprio é tudo.

Fonte: Elaborado pela autora com base no texto do aluno C.V. 8° ano A (2017)

Em relacéo a organizacao textual o aluno fez apenas um paragrafo no inicio do texto,
as falas das personagens foram introduzidas por travessfes, mas sem o espaco do
paragrafo; além disso ele cita 0 nome da personagem, antes de iniciar cada fala do
dialogo, remetendo ao texto teatral. Em relacdo a pontuacéo o aluno usa virgula entre

O sujeito e o predicado, ou seja, guando

Berger, sofreu um acidente de mot oo0; e

separar el ementos coordemadcdeu: cfadcecil oawa

n

n«o

AN oS ¢

todo o texto, o al uno ,n& atendenddpn @iRriode coesdw.] u n - «

Nos dois ultimos travessodes, a fala da mée € apresentada seguidamente, e a filha ndo
aparece mais, ou seja, o texto ndo tem um desfecho claro, que atenda a atividade
proposta. Ressaltamos ainda a auséncia dos erres finais dos verbos no infinitivo:

passar, entrar e conversar.

O texto apresenta uma incoer °ncia | ogo

bel o diado, a persmaa.ag@uarmpes de ut extperi ni ci a

um bel o disaed,quees pelrgo bom ir8 acontecer

algo bom e positivo, porém a personagem sofre um acidente de moto e perde a perna.

na

Vv
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No critério intencionalidade, tivemos como referéncia o enunciado da questdo. Dessa
forma, o aluno atende parcialmente a proposta, visto que ele inicia uma narrativa com
a temética da beleza do amor-préprio, em que a personagem passa por uma situacao
de baixo autoestima, mas ndo desenvolve 0 momento de superacéo. O texto termina

com os conselhos da mae.

Em relac&o ao critério aceitabilidade, o texto atende parcialmente, pois é interpretavel,
mas nao é significativo. O fato do texto ndo ter um desfecho claro, leva-o a ndo atender
a expectativa do receptor, que espera que a harrativa continue e termine com a
superacdo da personagem. Ja no critério situacionalidade, o texto se adequa a
situacdo comunicativa e ao contexto de producéo de sala de aula, visto que a atividade
tem finalidade diagndstica.

O texto ndo atende aos critérios de informatividade e de intertextualidade. No critério
informatividade, o aluno néo oferece informagdes sobre 0 espago onde aconteceu 0
acidente, como aconteceu, quando aconteceu, quais outros personagens envolvidos
e nao descreve a personagem antes do acidente e nem depois da conversa com a
mae. No critério intertextualidade, a interpretacéo do texto ndo € dependente da leitura

de outros.

A analise dos textos possibilitou a observagéo de algumas dificuldades que os alunos
apresentam no momento da producao escrita. Vale ressaltar que esses textos foram
produzidos sem nenhuma motivacao de linguagem sincrética. Dessa forma, a maioria
dos textos foi pouco criativo e ndo atendeu satisfatoriamente todos os critérios de
textualidade, como coesdo, coeréncia, intencionalidade, aceitabilidade,

situacionalidade, informatividade e intertextualidade.

Portanto, constatamos que todos os critérios devem ser trabalhados nas turmas a
partir de exemplos de outros textos. Em especial, o critério coesao, visto que muitos
alunos apresentam dificuldades em organizar o texto, sendo necessario que eles
entendam a importancia do uso dos conectivos para a clareza e fluidez da escrita.
Quanto aos critérios de informatividade e intertextualidade, acreditamos que a

proposta de intervencao utilizando textos de linguagem sincrética possa contribuir de
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forma significativa para amenizar essas dificuldades, visto que, ao inspirar-se no texto
sincrético para a producdo da cronica narrativa, necessariamente, o leitor/escritor
deverd apresentar informagfes que expliguem a presenca das imagens no texto e

dialoguem com o texto verbal presente na linguagem sincrética.
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5 O PRODUTO EDUCACIONAL: SEQUENCIA DIDATICA

O Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS - propde a elaboracdo de um
produto educacional como trabalho de concluséo final, a fim de que tenhamos uma

efetiva contribuicdo para a educacédo basica do pais.

Nesta pesquisa, elaboramos uma sequéncia didatica destinada a professores de
Lingua Portuguesa, a fim de auxilia-los nas atividades de producéo textual por meio
da leitura de textos com linguagem sincrética. As afilbagpimanej adas a pa

di ficuldades encontradas na produd-axso i ni ci a

Para embasarmosdsidg§gsaéghizamas as r ef |Deox»zes ¢
NovereraZchneuwl vy, 2@94pnpo abTrresrems adrai s e e
escofa@agumdo auf2drNels p. 83) diad8§taqgw° neim prec

finalidade de ajudmel momalgimer a de mitmahteq, P
assi m, escrever ou falar de wuma maneira masa
comunica-«o0o. A partir dessa perspectiva, ut

acesso aos alunos a novas lprz&tnidoaosdd elxitmgu

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) apresentam 0 seguinte esquema para a

elaboracdo da sequéncia didatica:

Figura 11: Esquema da sequéncia didéatica

PRODUCAO
FINAL

Fonte: DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY (2004, p. 83)

Apresentacdo

PRODUCAQ
da situacdo

INICIAL

A sequ°ncipr apasttaseanciocm oay apresent aeltoe da
momendescrevemos para o0s alunos participan:
aulas e quais leituras seriam realizadas nc
0OS principais objetivos e ressaltamos a i mp

esses objpssiewmosal can-ados.
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A apresenta-«o da situa-«o Vi sa expor
comuni ca-«0 que fvseerrdga dree@anamemrdaed u- «o f i n:

mesmo tempo, ela os prepara para a pr(
considerada uma paimealiazaend adovg°udero
seguida, trabalhado nos m-dulos. A apres

moment o em qQque a turma constr - uma r e
comuni ca- «o0 e da atividade de DALZ,nguag e
NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004,p . 8 4)

No momento da produ-«o0o inicial, que c¢hamamo
|l eram duas <c¢crlnicas narrativas que relatayv
al gumas caracter2sticada pué¢ e rdtogu irmebdaang °zraedra
aval i a-«o0o diagn-stica de produ-«o textual .
crinica narratviaelcoana-pdd panaor

A partir da an8liseote- pnmosm-dal o, cgak, f
atividades de |l eitura de textos de I|Iinguage
m- dul os, utilizamos diferentes t@x®ospadeilri
das | edst ualasnos tivessem mai sefmsitlextades ¢ aa

superassem as dificuldades encontradas na p

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 84) i ® modulos séo constituidos por
varias atividades ou exercicios, a fim de que os problemas colocados pelo género
sejam trabalhados de maneira sistematica e aprofundadaa A partir dessa perspectiva,
desenvol vemos <ci nco m2dula$de$q minditosydadhiatidade e m
teve dois momentos, exceto a primeira que teve apenas a leitura de crénicas. Durante
as aulas, foram realizadas leituras, observacdo e reflexdo sobre os textos de
linguagem sincrética e producdo de pequenos paragrafos e crénicas narrativas a partir

da linguagem sincrética apresentada.

E por ultimo, realizamos a producdo final, em que o aluno pode colocar em prética os
conhecimentos adquiridos no decorrer das aulas. Em relacdo a producéo final, Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004, p. 90)e s c | a r e cAsequé&nciaeé firfializada com a
producéo final que da ao aluno a possibilidade de pér em pratica as nocoes e 0s

i nstrumentos separadamente nos m-dul oso.
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A producao final foi dividida em trés momentos: producdo de cronicas narrativas,
avaliacdo e reescrita do texto e publicacdo das crénicas no blog do projeto. Para a
aplicacdo de toda sequéncia didatica, que compreende desde a apresentacado da
situacdo a producdo final foram necessarias 19 aulas de 50 minutos.

5.1 A APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

A sequéncia didatica foi aplicada em parceria com a professora regente da turma. O
tema escolhido para a sequéncia didatica teve como objetivo levantar algumas
reflexdes sobre o amor-proprio, visto que seria possivel fazer uma abordagem
individual e coletiva com os adolescentes sobre a autoestima, o respeito a si mesmo
e aos outros. Dessa forma, utilizamos diferentes manifestacdes da linguagem
sincrética que abordam essa tematica, a fim de motivar as reflexdes e facilitar a

producdo das cronicas narrativas.
Apresentacao da situacao:

Na primeira aula, foram apresentados 0s objetivos da pesquisa e a importancia da
participacdo da turma. Nessa aula foram lidas duas crbnicas que relatam cenas do
cotidiano: i O rlniaxnoddo, Vdeer 2IlswsiiamoFe a ADI t i ma
Sabino; em seguida, os alunos identificaram as principais caracteristicas do género

cronica. As cronicas estdo no Anexo C e D, p. 119 e 121.

Producao inicial:

Cada aluno produziu woma crfMeme@bhenapdatps ner
N«o hoewduma sensibiliza-«o0o e est2mul os pr G
textos verbais ou textos com |inguagem sinc
textuapenasFoi temlai.ci tadprogdezioss®é umma cr tn
em que a personagem principal passasse por alguma situacao de baixa autoestima,

como preconceito ou bullying e por sua postura de amor-préprio conseguisse superar

0 acontecimento e ensinar a outras pessoas a importancia da beleza de ser o que é.

A crbnica poderia ser contada por um narrador observador ou por um narrador
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personagem. Os textos produzidos foram analisados, a fim de contribuir para a

proposta de intervencéao didatica.

A andlise dessas producdes indicou que a maioria dos textos foi pouco criativa e ndo
atendeu satisfatoriamente aos critérios de textualidade, como coesédo, coeréncia,
intencionalidade, aceitabilidade, situacionalidade, informatividade e intertextualidade.
Constatamos que todos os critérios deveriam ser trabalhados nas turmas a partir de
exemplos de outros textos. Em especial, o critério coesao, visto que muitos alunos

apresentam dificuldades em organizar o texto por meio do uso de conectivos.

Modulos: Aplicacdo das atividades

Atividade 17 Conhecendo as crbnicas

A primeira atividade da sequéncia didatica teve como objetivopr opor ci onar aos
a |l eitura de duas <crtnicas ndaola ma&@ri -v@rsi ogu e

apresentar as caracter2sticas da.cr®nica qu

Iniciamos a aula com uma leitura individual e outra coletiva da crénica fiSocorro, sou
fof oo, de Ant!*nio Prata, e em seguida inic
narrador da cronica, como ele se vé e como 0s outros o veem. A partir da leitura do
texto, os alunos identificaram como era a autoestima do personagem. Posteriormente,
perguntamos aos alunos qual € o perfil do homem valorizado pela sociedade e se o
personagem se enquadravanesse perfil . A ppreséniemotekio, adj e
conversamos sobre a ambiguidade da palavra no contexto apresentado. Os alunos
di sseram que a palavra Afofod poderia ter d
por ele ser muito legal, carinhoso e amigo. ApOs essas reflexdes, os alunos
reconheceram as caracteristicas predominantes do género crénica, como: tempo,

espaco, formalidade da lingua e personagens.

Em seguida fizemos uma leitura individual e outra coletivadac r * n Pacnao efitende
n a d a oLuis Femando Verissimo, em que narra o didalogo entre pai e filha sobre a

compra de um biquini novo. Ressaltamos a existéncia do conflito de geracdes e a
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importancia de um dialogo claro para que pessoas de épocas diferentes se entendam.
Pedimos que os alunos observassem o humor presente no texto. O planejamento
dessa atividade estd no Apéndice D, p. 103, e as crbnicas estdo no Anexo E e F, p.
122 e 123.

Atividade 2T Linguagem sincrética e histérias em quadrinhos
A segunda atividade foi de leitura e escrita, em que os alunos conheceram o que é a

linguagem sincrética e em quais géneros textuais ela se manifesta. A aula teve como

objetivo estimular os alunos a reconhecerem a linguagem sincrética presente nas

historias em quadrinhos; mo t8lwvoas vi ncul ar as i nforma-»es

sincr®tica ° reafrobdadercomi giaa®grafo a

guadri nhos.

Os alunos foram conduzidos a biblioteca, onde leram vérias revistinhas de historias
em quadrinhos das personagens de Mauricio de Sousa. As leituras foram feitas
individualmente ou em dupla e em seguida, por meio do texto, das imagens e da
narrativa, eles foram identificando algumas caracteristicas marcantes das
personagens. Posteriormente, iniciamos uma conversa acerca dessas caracteristicas.
Os alunos destacaram as caracteristicas da Magali como comilona, da Ménica como
brigona, do Cebolinha, como o personagem que troca o r pelo I, do Cascao como o
personagem que ndo gosta de tomar banho e do Chico Bento como o personagem
gue tem uma fala tipica de pessoas pouco escolarizadas e que moram em zonas
rurais. Ao serem perguntados, como essas personagens lidam com os apelidos e
brincadeiras e como € a autoestima das personagens, 0s alunos responderam que
consideram a autoestima das personagens elevada, pois, embora figuem nervosos
com as brincadeiras e com os apelidos, continuam sendo amigos e se gostam do jeito

que séao.

Na aula seguinte, os alunos foram orientados a produzir um par 8gr af

0]

p

par

nal

utili zando como est? muda i AChicoBenta gre Bupla i ncr ¢

de Caipirad A narrativa conta o desejo de Chico e Zé Lelé de formarem uma dupla de

musica sertaneja. O desentendimento comeca ao tentarem decidir o nome da dupla,
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ja que ambos defendem que o proprio nome represente a dupla, acrescido de uma
referéncia fantasiosa e/ou pejorativa,aoparc ei r o. Chi co sugere ACH
enquanto Z® Lel ®, sugere ANZ® Lel ® I Z® L
personagem, apdés observar a discussdo entre os amigos, decide ajuda-los se

of erecendo para ser o empr es 8r dupla pravidehaiap | a .
roupas, modifica a aparéncia dos cantores e marca um show. Durante a apresentacéo,

0s sertanejos se dao conta de que ndo sabem cantar, nem tocar. Entdo passam a
improvisar, a plateia se irrita e vai embora, destruindo toda a plantagdo do fi Nh?
Tonicoo. Os meninos fogem da fazenda, e o0s
Na fuga, sobem em uma 8rvore e percebem que
da Ro-ao0 pede para eles cantarem e 0S c«es
descobrem um jeito de ganhar dinheiro e saem pela vizinhanca oferecendo o servico

de fAespantar o, porque quando eles <cantam,

animais.

Os alunos produziram um paragrafo narrativo tendo como referéncia a linguagem
sincrética da historia em quadrinhos apresentada. Os alunos elaboraram o paragrafo
observando as duas ultimas paginas da historia, ressaltando a autoestima das
personagens e a crenca de que eles podiam fazer sucesso de alguma maneira. O
paragrafo devia dar continuidade ao anseio da dupla sertaneja. O planejamento da
atividade esta no Apéndice E, p. 104 e a histéria em quadrinhos completa no Anexo
G, p. 124.

Destacamos as seguintes producdes, realizadas nesse moédulo:

Quadro 3: Producéao de texto Il

Depois de um show horrivel e sem sucesso, Chico Bento e Zé Lelé continuaram
a sua carreira como exterminadores de bichos e fizeram muito sucesso com isso, e
foram chamados para varios lugares, onde ganharam muito dinheiro e até se
esqueceram gque um dia ja foram motivo de vergonha.

Fonte: Elaborado pela autora com base no texto do aluno T.G. 8° ano B (2017)
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Quadro 4: Producéo de texto Il

A partir daquele dia Zé Lelé e Chico Bento fizeram o maior sucesso como
exterminadores, todos queriam contratar 0s seus servicos, o Zé da Roca se
arrependeu de chama-los de terriveis e pediu desculpas, e voltou a ser empresario
deles, e no fim das contas foram a dupla sertaneja que queriam ser, mas de uma
maneira diferente.

Fonte: Elaborado pela autora com base no texto do aluno E. A. 8° ano B (2017)

Durante a producdo textual, alguns alunos pediram para escrever mais de um
paragrafo, entdo nas producdes seguintes, as producdes realizadas foram de uma
cronica completa. As avaliacdes dos textos dessa atividade, mostraram que os alunos
tiveram mais agilidade em escrever o paragrafo, apds lerem e refletirem sobre a

histéria em quadrinhos apresentada.

Atividade 3 - Linguagem sincrética e cinema

A terceira atividade de leitura e escrita foi sobre a linguagem sincrética e cinema. Os
alunos assistramaoFi | me AVem dan-ar 0, d O objetivo dessa r
atividade foi estimular o reconhecimento da linguagem sincrética presente no cinema,
perceber como ela contribui para o entendimento da narrativa e produzir uma crénica

tendo o filme como motivacao.

Figura 12: Cinema na escola

> §4 g= e

Fonte: Elaborado pela autora (2017)
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A sala de video foi agendada com antecedéncia para a aula e antes de iniciar o filme,
os alunos foram orientados a observar os espacos onde a trama acontecia, a
iluminagcdo das cenas, a caracterizacdo dos personagens, e como todas essas
manifestacbes de linguagem sincrética contribuiam para o entendimento da historia.
Eles, deviam observar, principalmente, como era a autoestima das personagens, no

inicio, no decorrer e no final da trama.

O filme narra a historia de um profissional de danca que decide visitar uma escola
publica da periferia depois de presenciar uma cena de vandalismo na rua, sabendo
gue o provavel autor do vandalismo estuda naquela escola. A diretora propde que ele
seja um professor volunt8rio dokoal Anbdetdan
€ uma sala em que ficam todos os alunos que comentem alguma infragéo contra as
normas da escola. O professor entédo decide ensina-los danca classica, mas o grupo
se identifica mais com o hip-hop. Muitos séo os desafios do professor e do grupo de
alunos que estdo naquele espaco, entretanto, por meio da danca, os adolescentes
descobrem que o trabalho em equipe e o respeito mutuo contribuem para a superacao

das dificuldades e valorizacdo da autoestima.

Na aula seguinte, os alunos foram orientados a przadu u maan@arnr rYagemi v
que o narrador fosse, obrigatoriamente, uma das personagens envolvidas na historia.

O paragrafo devia narrar 0 sentimento que essa personagem teve quando 0 grupo
visto como Adelinquenteod g¢gan lasentiu®quemudouur s o
nela em relacdo ao amor-proprio e quais foram as novas expectativas de futuro que
surgiram a partir desse acontecimento. O aluno devia fazer uma reflexdo sobre a
importancia do trabalho em equipe e do respeito mutuo para a valorizacdo da
autoestima nas situagfes do cotidiano. O planejamento dessa atividade estd no
Apéndice F, p. 106.

Destacamos as seguintes producdes, realizadas nesse moédulo:


http://www.filmesdecinema.com.br/filmes-de-profissional/
http://www.filmesdecinema.com.br/filmes-de-danca/
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Quadro 5: Producao de texto IV

Larhette

Meu nome € Larhette, tenho 20 anos, venho de uma familia muito humilde,
minha méae é garota de programa e ganha dinheiro com esse trabalho para colocar
comida dentro de casa e sustentar meus dois irm&os.

Vivo minha vida estudando, mas a partir de um tempo o colégio considerou o
meu grupo uma turma de delinquentes e tivemos que ficar na detencéo. A detencao
era um castigo para os alunos que tiravam notas baixas e eram indisciplinados, entao
passavamos muitas horas do dia em uma sala escura e feia.

Um certo dia, apareceu um homem na diretoria querendo dar aulas para nos
no horario da detencéo, e esse professor chegou na sala para conhecer os alunos e
ali ele viu muita gente desacreditada, sem esperanca, sem vontade de viver e
desanimados.

Mas ele passou a olhar para n6s com outros olhos e através de um simples
concurso de dancga, ele mudou a vida de muita gente naquela detencéo e comigo nao
foi diferente. Hoje eu consigo saber quem eu sou e quem eu posso ser. E sei que sou
capaz de tudo, se eu quiser.

Fonte: Elaborado pela autora com base no texto do aluno K. S. 8% ano A (2017)

Quadro 6: Producéo de texto V

Um futuro melhor

O que posso dizer sobre como minha vida mudou nesses ultimos meses? Nao
a minha vida, mas minha rotina e meus pensamentos, jA que meus problemas
continuam la. Hoje tive a sensacdo de que precisava mudar, fazer uma escolha que
mudasse meu futuro, mesmo que custasse a minha vida, pois pelo menos seria feliz
em outro ou em qualquer lugar que eu fosse. Decidi ndo deixar a vida tracar as poesias
macabras do meu destino e resolvi virar autor da minha propria vida, e ndo me deixar
ter a mesma consequéncia do meu irméao, morto por causa de guerras de gangues
rivais, que antes de morrer, matou o irmao da ultima pessoa no mundo que pensei em
me apaixonar.

Um pai alcoodlatra, pobreza extrema, ver a mée ser espancada... vi que recebi
a vida como um quebra-cabeca desmontado que devo termina-lo até o meu pendltimo
suspiro, pois no ultimo vou sorrir em saber que decidi fazer escolhas certas. Devo isso,
ao professor Pierre, que me mostrou que mesmo no escuro posso dancar, e mesmo
sem ver, posso sentir. Uma metafora para a vida. Aprendi que se eu tentar, vou
consequir.

Vencer esse concurso de danca me fez pensar num futuro e vou conseguir
realizar. Meu nome é Rock e ndo vou deixar ele ter sido escolhido em véao.

Fonte: Elaborado pela autora com base no texto do aluno M. M. 8°ano B (2017)
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Durante a projecao do filme, os alunos se mostraram muito atentos, se envolveram
com a histéria, riram nas cenas engracadas e torciam para as personagens. Também
aplaudiram quando em uma das cenas o0 grupo da escola ganhou a competicao de
danca e quando as personagens principais se beijaram no final do filme.

No momento da conversa sobre o enredo, 0s alunos se mostraram sensiveis ao
descreverem as personagens, em especial o personagem Rock, com pai alcodlatra e
a personagem Larhette, cuja a mée era prostituta. Além disso, os dois personagens
tinham perdido os irmdos mais velhos para a criminalidade, visto que foram

assassinados.

A avaliacdo dos textos dessa atividade mostrou que os alunos tiveram mais fluidez
para escreverem o texto. Todos entenderam a proposta e logo comegaram a escrever.
Descreveram 0 espago e 0S personagens; ressaltaram a temética da autoestima e
deram um desfecho de superacdo das dificuldades aos personagens envolvidos.

Também atenderam ao género solicitado: cronica narrativa.

No primeiro texto que usamos para exemplificar as produgdes, o aluno explica o que
€ detencdo no contexto da narrativa, 0 que demostra entendimento em relacdo ao
critério informatividade, que visa acrescentar uma informacao ao leitor: A detencédo
era um castigo para os alunos que tiravam notas baixas e eram indisciplinados, entao

passavamos muitas horas do dia em uma sala escura e feiao .

No segundo texto, o aluno faz uma intertextualidade significativa com o filme: iDevo
isso, ao professor Pierre, que me mostrou que mesmo No escuro posso dangar, e
mesmo sem ver, posso sentird A oragdo nos remete a uma cena do filme em que os
personagens dancam com os olhos vendados e depois, sem as vendas, fecham os

olhos e sentem os passos da danca.

Nessa atividade, alguns alunos ainda tiveram dificuldades em organizar os paragrafos,
mas depois da reescrita entenderam a importancia da pontuacdo para a clareza do
texto. Em todas as atividades de reescrita apresentadvamos o0s critérios de

textualizacdo que precisavam ser contemplados e melhorados.
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Atividade 4 - Linguagem sincrética e ilustragcfes de Carol Rossetti, do livro

A quarta atividade teve como objetivo estimular os alunos a reconhecerem a
linguagem sincrética presente no livro iMulheres: retratos de respeito, amor-préprio e
dignidadeq de Carol Rossetti, e a producédo de uma crdnica narrativa tendo os retratos
como motivacao. Os alunos tiveram acesso ao livro que apresenta cento e trinta e um
retratos, divididos em: corpo, moda, identidade, escolhas, amores e valentes.
Selecionamos cinco ilustragdes, e os alunos foram convidados a observar os detalhes
do texto, como as caracteristicas das personagens, 0S acessorios, as roupas e,
principalmente, as expressdes corporais e faciais das mulheres apresentadas. Além

disso, deveriam dar sentido a ilustracéo a partir do sincretismo do texto.

Apoés a conversa sobre os textos, os alunos escolheram uma das cinco ilustracdes
selecionadas e produziram um paragrafo narrativo. A histéria poderia ser contada por
um narrador observador ou por um narrador personagem. O paragrafo deveria
apresentar uma situagao pela qual uma dessas personagens tivesse passado e, por
sua postura de amor-proprio, ter conseguido achar graca da situacédo e ensinar a

outras pessoas a importancia da beleza de ser o que é. O planejamento dessa

atividade esta no Apéndice G, p. 108.

Destacamos as seguintes producdes, realizadas nesse modulo:

Figura 13: Retratos - Maira

MAIRA ~oosa seu BLACK/

50 QUE JA DISSERAM POR Al QUE SEU CASELO

70 oor i SIRA GROSSE

MNF\A
NAO ALISA POR CAUSA DISSO,NAOC /

SEu caeeLo € MEMORIA . BELEZ A,

CESTRALIDADE  \DENTI
AN > ('iq LI g\ rfnoa"y DADE, YORCA

SEU_CASELO, ALEM DE LINDOC, £ SO SE
VOCE E QUEM MANDA. & i omicas’

Fonte: ROSSETTI (2015)
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Quadro 7: Producao de texto VI

Meu black power é ruim? Ruim € 0 seu preconceito

Maira era uma garota linda, de pele morena e um black power de arrasar, mas
as pessoas nao achavam isso bom, nem todas. Por onde passava, Maira chamava
atencdo, muitas pessoas ficavam encantadas com o seu estilo e com o seu cabelo, e
ela adorava isso, mas tinha varias pessoas que achavam horrivel o seu modo de se
vestir e principalmente o seu cabelo. Por onde passava recebia alguns elogios, mas o
que ela mais escutavaeram i nsul t os, como fAgque cabg
Avassourao, Agrosseiroo e Arui mo

Maira muitas vezes se ofendia com o que as pessoas falavam, mas teve um dia
gue parou de ligar para os insultos, foi quando uma senhora a viu sofrendo
preconceito, parou ela e disse:

__Nao ligue para o que elas estdo dizendo, o seu estilo e seus cabelos sao
lindos. Tudo isso € inveja.

Depois daquele dia. Maira percebeu que ela ndo deveria se deixar abalar com
a opinido das pessoas e que ela era linda. Decidiu que nunca iria abandonar suas
raizes e ia deixar seu cabelo do jeito que estava, porque ele era maravilhoso, e além
de lindo, era sé dela.

Fonte: Elaborado pela autora com base no texto do aluno T. V. 8° ano B (2017)

Figura 14: Retratos - Lina

Fonte: ROSSETTI (2015)



